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Od redakg;ji

Drodzy Czytelnicy

W pierwszym, w nowym roku kalen-
darzowym, numerze ,Hejnatu O$wiato-
wego” poruszamy zagadnienie kultury
jezyka. Autorzy zastanawiajg si¢ nad tym,
czym jest kultura jezyka, dlaczego kultu-
ra jezyka jest wazna i czy dzisiaj umiejet-
nos$¢ picknego i poprawnego moéwienia
jest istotnie potrzebna, a takze radzs,
jak dba¢ o kulture jezyka w szkole. Au-
tor pierwszego tekstu, otwierajacego ten
numer, pisze ,,Bez jezyka nie istniejemy
w pelni. To jego bogactwo stwarza bo-
gactwo naszego zycia. Gdy jest ulomny,
ono takze robi si¢ utomne, karykatural-
ne, plaskie. Niezgrabny i nieudolny jezyk,
jak starozytny Lewiatan, wystawia nas na
pastwe zyciowych porazek”. Zwracamy
Panstwa uwage na artykuly poswiecone
kompetencjom jezykowym i komunika-
cyjnym dzieci i mtodziezy. O gwarze kra-
kowskiej, trosce o jezyk i o koniecznosci
zachowania tradycji rozmawiamy z go-
$¢mi ,Hejnalu” Mieczystawem Czumga
i Leszkiem Mazanem, dziennikarzami,
publicystami i autorami ksigzek o Krako-
wie. Zachecamy takze do wykorzystania
scenariusza zaje¢ z elementami bajkote-
rapii, poswieconych kulturze jezyka.

Okregowa Komisja Egzaminacyjna
w Krakowie prezentuje informacje o eg-
zaminie dsmoklasisty od roku szkolne-
go 2018/2019. Pedagogiczna Biblioteka
Wojewodzka w Krakowie zachg¢ca do
przeczytania nowosci ksigzkowych.

W numerze zamieszczamy takze fo-
torelacje z jubileuszu ,,Hejnalu O$wia-
towego” Minelo juz 25 lat, odkad na
rynku wydawniczym pojawit si¢ ,,Hej-
nal”. Przez caly ten okres starali$my sie
stworzy¢ interesujgce merytorycznie
czasopismo, dotrze¢ z nim do jak naj-
szerszej grupy czytelnikow. Wszystkim,
ktérzy przez 25 lat pracowali na rzecz
»Hejnalu O$wiatowego”, skladam ser-
deczne podziekowania za ich trud.

Milej lektury

Daria Grodzka
redaktor naczelna
miesiecznika
»Hejnat Oswiatowy”

Od redakcji

Ksztaltowanie kultury jezyka
uczniow jako zadanie szkoty

DR KRZYSZTOF POLAK

Wygladem mozna zrobi¢ wrazenie. Ale gdy ten efekt mija, stajemy
si¢ sfowem - z jego znaczeniem, ksztaltem, ekspresja, czarem lub
ulomnoscig. Wszyscy — nauczyciele, uczniowie - bez roznicy.

Mozna wprawi¢ innych w ostupienie
fryzura, makijazem, krojem sukni czy
garnituru. Sa wokol nas tacy ludzie,
dla ktérych staje sie to zyciowym celem
i miarg osobistej wartosci. Wiekszos¢
zycia spedzajg na szukaniu kolejnych
okazji do tego, by zadziwi¢ swoja apa-
rycja, zyska¢ popularnos¢ zachowa-
niem, stac sie lokalng gwiazda rozblysta
w chwilowym efekcie ,,bang”

Ale ten efekt zazwyczaj jest chwi-
lowy. Mija réwnie szybko, jak si¢ po-
jawia. Jest do$¢ ulotnym fragmentem
przekazu, jaki wysylamy na zewnatrz.
W pewnym momencie juz nie nasz wy-
glad, lecz to, co i jak méwimy, tworzy
nasz wizerunek i to znacznie trwalszy
od poprzedniego. Przestajemy by¢ kre-
acja, stylem, tkaning, twarza, tipsami
czy metro wizazem. Przeobrazamy sie
w stowo — w jego tres¢, ksztalt, brzmie-
nie i ekspresje, z calym jego bogactwem,
czarem, wyczuciem, artykulacjg. W tym
sensie nasz jezyk staje sie bardziej wy-
mowny niz zewnetrzne atrybuty nasze-
go wizerunku razem wziete.

Bez jezyka nie istniejemy w pelni.
To jego bogactwo stwarza bogactwo na-
szego zycia. Gdy jest utomny, ono takze
robi si¢ utomne, karykaturalne, plaskie.
Niezgrabny i nieudolny jezyk, jak staro-
zytny Lewiatan, wystawia nas na pastwe
zyciowych porazek.

Ksztaltowanie kultury jezyka to pro-
ces mozolny

Biegloé¢ jezykowa cztowieka zwiek-
sza jego szanse na szkolny, zawodowy
czy zyciowy sukces. To zalezno$¢ po-
twierdzona wielokrotnie. W szczegolno-
$ci biegto$¢ w jezyku ojczystym stanowi
o mozliwo$ciach budowania warto$cio-
wych relacji z innymi ludzmi, z kultura,
sztuka, z tradycja narodows i obyczajo-
woscia lokalng. Uczniowie sprawnie po-
stugujacy sie jezykiem, czesciej niz ich
mniej kompetentni jezykowo koledzy

otrzymujg od nauczycieli wyzsze oce-
ny. Elokwentny kandydat ubiegajacy sie
o prace predzej moze liczy¢ na akcep-
tacje ze strony przysztego pracodawcy
niz ten, ktéry ma ktopoty z komunika-
cja. Osoba potrafigca bawic sie stowem,
chwytajaca w lot jezykowe niuanse,
trafnie odczytujaca lingwistyczne kody,
posiadajaca umiejetno$¢ celnej jezyko-
wej riposty, uzywajaca jezyka ,,ze zrozu-
mieniem”, umiejaca precyzyjnie odda¢
w stowach tre$¢ wlasnych mysli, odbie-
rana jest zazwyczaj jako inteligentna,
komunikatywna, btyskotliwa. Méwimy
o niej, ze posiada wysoka kulture jezyka,
bedaca w tym przypadku istotng czedcig
jej kultury ogdlne;.

Dbalo$¢ o uczniowski jezyk jest dzis
jedna z najwazniejszych powinnosci
szkoly i nauczycieli.

Ksztaltowanie kultury jezyka to pro-
ces mozolny. Przebiega w nieskonczo-
nym ciggu dzialan, ktérych celem jest
doskonalenie jezyka tak, by cztowiek
postugiwal sie nim poprawnie. Laczy
sie on nierozerwalnie z powinno$ciami
edukacji. Zaréwno tej rodzinnej, reali-
zowanej z dnia na dzien od pierwszych
chwil zycia dziecka, jak i tej szkolnej,
za ktorag odpowiedzialno$¢ spoczywa
nie tylko na poloniécie. Kazdy nauczy-
ciel jest bowiem nosicielem jezykowych
wzorcow, ktore - poprawne lub nie-
poprawne - poprzez nasladownictwo
rozszerzaja lub zawezaja uczniowska
percepcje $wiata poznawanego, przezy-
wanego, a w pewnym zakresie réwniez
przeksztalcanego w toku nauki szkolne;.
Dbalo$¢ o uczniowski jezyk jest dzi$
jedna z najwazniejszych powinnosci
szkoly i nauczycieli.

Ajezyk ten jest niezwykle dynamicz-
ny i dosadnie odbija uczniowski sposéb
widzenia o$wiatowej rzeczywisto$ci.



Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Jest taka odmiang polszczyzny $rodo-
wiskowej, w ktorej pojawiaja si¢ zwroty
specyficzne, dotyczace zycia szkolnego,
nauczycieli, przedmiotéw szkolnych,
dyrektora szkoty, kolegéw, programu
ksztalcenia, sposobdéw organizacji zajeé
szkolnych etc. Wida¢ w nim wplywy
réznych $rodowisk wychowawczych.
Stanowi rezultat $cierania si¢ jezyka
ogolnopolskiego, gwar regionalnych,
lokalnych i §rodowiskowych sposobow
nazywania i komunikowania réznych
elementéw szkolnej rzeczywistosci. Ma
przy tym szczegolnag wlasciwo$é: raz
przybiera postac ,,jezyka szkolnej lekcji”,
kiedy indziej mozna go nazwac ,jezy-
kiem szkolnej przerwy™.

W czasie lekeji dominuje i jest obo-
wigzkowa literacka wersja polszczyzny
(cho¢ i tu coraz czesciej spotykamy
wyrazenia zargonowe padajace z ust
zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli). Je-
zyk szkolnej lekeji jest w duzej mierze
jezykiem przekonywania. W aktach ko-
munikacji lekcyjnej chodzi najczesciej
o skierowanie uwagi uczniéw na okre-
$lone warto$ci, na normy i zasady w da-
nej sferze zycia. Powszechnie wykorzy-
stuje si¢ przy tym perswazyjne walory

Mowy.
»Szkolna przerwa” jest natomiast
symboliczng reprezentacja sytuacji,

w ktérych uczniowie znajduja si¢ poza
kontrolag nauczycieli. Ich sposoby za-
chowan werbalnych nie musza wtedy
przebiega¢ wedlug narzuconego przez
dorostych wzorca, lecz przeciwnie,
moga przyjmowaé posta¢ spontanicz-
nych reakeji, kontestujacych sztywnosé
regul oficjalnego jezyka. Chociaz mamy
tutaj takze do czynienia ze spolecznym
rodzajem przymusu jezykowego spro-
wadzanym do oddzialywania grupy
réwiesniczej, to jednak charakteryzuje
go swobodny tok wyrazen jezykowych,
nieograniczajacych si¢ do szkolnych
problemoéw dydaktycznych.

Zreszta gware uczniowska nieko-
niecznie trzeba traktowaé jako przejaw
mlodziezowej niecheci wobec spotecz-
no-edukacyjnej oferty szkoly. Moze
to by¢ widomy dowdd kreatywnosci
lingwistycznej, zaskakujacej, a niekie-
dy nawet urzekajacej swa ironizujaca
i humorystyczng konwencja. Jesli nawet
bywa ona wulgarng i prymitywna repre-
zentacjg splaszczonego i jednowymiaro-
wego ogladu $wiata przez mlodziez, to
ukrywa si¢ w niej zazwyczaj jaka$ wizja
rzeczywistosci zamykajaca si¢ w for-
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Fot. P. Rabiej

mach jezykowych dotad nieznanych
lub posiadajacych odmienne znaczenia.
Mimo ze s3 one niekiedy specyficznym
sposobem realizacji instynktu stadnego
i forma zaspokajania potrzeby afiliacji,
to stanowia takze szczegdlne $wiadec-
two transpozycji rodzinnych i $rodo-
wiskowych systeméw wartosci. Moga
wiec by¢ istotnym Zrédlem naszej wie-
dzy o mlodzienczej wizji rzeczywisto-
$ci w ogole, a rzeczywistosci szkolnej
w szczego6lnosci.

Cechg charakterystyczng wspol-
czesnej gwary uczniowskiej jest obec-
no$¢ w niej sléw, wyrazen, zwrotéow
pochodzacych z jezyka angielskiego
(w szczegolnosci z amerykanskiej jego
odmiany). Jest to skutek zakorzenia-
nia duzego segmentu mlodziezowej
popkultury w amerykanskiej obycza-
jowosci. Powszechnie obecne w co-
dziennym naszym zyciu wytwory ame-
rykanskiej kultury trafiaja do jezyka
mlodziezowego. To naturalny proces
i cho¢ niekiedy moze niepokoié, jest
nieuniknionym skutkiem archetypicz-
nej sklonnosci mlodych ludzi do tego,
by by¢ cool czy jazzy. Nie jest to jeszcze -
jak sadze — powdd do przesadnego leku
o ksztalt polszczyzny, gdy rzecz cata to-
czy sie jedynie na poziomie jezykowym.
Jest to tylko przejaw wspodlczesnych za-
pozyczen jezykowych modern Polish.

Ale w gwarze uczniowskiej widaé
dzi§ wplyw wielu spolecznych uwa-
runkowan. Gdy zaczynamy mie¢ do
czynienia z przenikaniem do rodzimej
kultury wartosci dotad tylko sporadycz-
nie i tymczasowo odzwierciedlanych
w przyswajanych stowach, to moze si¢
pojawia¢ niepokoj. Uczniowie nie majg

dzi$ powszechnej §wiadomosci popraw-
nosci zachowan jezykowych w zalezno-
$ci od miejsca (np. szkoly) i koniecz-
nosci dopasowania swego jezyka do
specyfiki rozméwcy (nauczyciela). Ich
jezyk ,lekcyjny” i ,,pozalekcyjny” coraz
mniej si¢ od siebie rézni. W swoich co-
dziennych zachowaniach jezykowych
przekraczaja kulturowo (obyczajowo)
ustanowione granice konwencjonalno-
§ci i poprawnosci jezykowej. Pelnigc
rézne role, postuguja si¢ réznymi wer-
sjami swego jezyka. Problem dzisiaj po-
lega na tym, ze $rodowisko szkolne stato
sie miejscem, do ktérego przenoszone
sg tamte wersje jezykowe.

Nauczycieli nieslusznie obwinia sie
o malo energiczne przeciwstawianie si¢
wulgaryzacji jezyka mlodziezowego
Dotychczasowy ,,jezyk szkolny” tra-
ci swoja specyfike i wyrazisto$¢, bedac
zfaczeniem wyrazen przenikajacych
don z pozaszkolnej rzeczywistosci spo-
tecznej. To sprawia, ze znikaja jezykowe
tabu, czego zrédlem i przejawem jest
upowszechnianie sie wulgaryzmow,
przybierajacych postaé jezykowej nor-
my. Kino, telewizja, internet, a nawet
(o zgrozo!) literatura (zreszta coraz
mniej znana i nieczytana) obfituje
w wyrazenia, ktore jeszcze kilkanascie
lat temu catkowicie zdyskwalifikowaly-
by jej autora, a dzi$ sa $wiadectwem jego
wrazliwo$ci twdrczej i wzmacniaja jego
pozycje w popkulturze. Te negatywne
wzorce jezykowe znajdujg swoje dopet-
nienie w wypowiedziach ludzi ze §wiata
polityki. Trudno si¢ wtedy dziwié, ze
mlodziez traci wyczucie barier jezyko-
wych. I to nie z powodu bledéw nauczy-



cieli, ktérych niestusznie obwinia sig¢
o malo energiczne przeciwstawianie si¢
wulgaryzacji jezyka miodziezowego.

Skoro polityk, aktor, publicysta, oj-
ciec, matka operuja jezykiem zawieraja-
cym wyrazenia obsceniczne, nie nalezy
sie dziwi¢, ze przenikajg one takze do
jezyka dzieci i mtodziezy. Uzycie wulga-
ryzméw wzmacnia wewnetrznie, zwiek-
sza poczucie sily. A to przeciez nie-
zbedne w sytuacji, gdy caly $wiat wokot
postrzegany jest przez mlodego czlo-
wieka w kategoriach zagrozenia, wro-
giego srodowiska, w ktérym walka staje
sie podstawowsa forma relacji z innymi.
Nie mozna $wiatu ufaé, nie mozna ufaé
nauczycielom, rodzicom. Wszyscy oni
maja niecne zamiary i niczego dobrego
sie po nich spodziewaé nie mozna.

Wiele spraw w szkole jest spoko. S
wsrod nich rzeczy odjechane, bajeranc-
kie, luzne, czadowe, full wypas. Kolega,
ale tez ktdry$ z nauczycieli, moze by¢
nastukany, niehalo, oldskul czy wyha-
czony 2. To tylko wybrane przyklady wy-
razania swojego stosunku do fragmen-
tow szkolnej rzeczywisto$ci. Sg to przy
tym przyklady dos¢ tagodne i w sumie
pozytywne. Ale s3 wérod nich takze for-
muly i wyrazenia negatywne. Wulgary-
zmy, przeklenstwa i inne formy agresji
s3 tu nie tyle opisem przez mlodego
czlowieka rzeczywisto$ci, w ktorej dzia-
ta, co przede wszystkim sposobdw jej
postrzegania. Stuzg dosadnemu nazwa-
niu zdarzen szkolnych, okreslaniu ludzi,
ktérych w niej spotyka, swojego do nich
stosunku. A ten stosunek wyraza¢ moz-
na na wiele sposobow.

Jedne z nich sg bardziej, inne mniej
funkcjonalne z punktu widzenia mto-
dzienczych zamystéw. Sg wsrdd nich ta-

Fot. M. Grewenda

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

kie, ktére opisujg brutalng i zarazem bole-
sng dla ucznia prawde o sytuacji, w jakiej
sie znalazl (np. zagrozenie drugoroczno-
$cig). Sg tez okreslenia o charakterze ,te-
rapeutycznyn’, majace na celu ztagodze-
nie stresu wywolanego oceng negatywna.
Zawierajac zaskakujace niekiedy analo-
gie, stownik staje si¢ odbiciem sktonno-
$ci ucznia do neutralizacji negatywnych
emocji wywolanych oceng niedostatecz-
ng i probg sprowadzenia ich na poziom
zabawy, ironii, karykatury, zartu.

Jest to przyklad swoistego mecha-
nizmu obronnego, gdy jezyk zostaje
wykorzystany jako narzedzie kreacji ta-
kiego obrazu rzeczywistodci, z ktérego
usuwane sg okreslenia mogace wpro-
wadza¢ ucznia w stan negatywnego
pobudzenia emocjonalnego i stwarzaé
grozbe budowania w opinii roéwiesniczej
negatywnego wizerunku ucznia, jako
»mieczaka”, ,nieudacznika’, czy choc-
by ..tepego fizola”. Tego typu wyrazenia
»zmiekczajace” emocjonalny negaty-
wizm szkolnych niepowodzen (balonik,
konferencja prasowa, dziekczynienie na
lekcji) nie s wybrykiem lingwistycz-
nym i przejawem jezykowego Zzartu.
Wpisuja si¢ one w sie¢ uczniowskich
zabiegéw zmierzajacych do ,,oswajania”
rzeczywistosci szkolnej i panowania
nad wlasnymi emocjami. Staja si¢ ore-
zem ucznia w starciu z nauczycielem,
kolegami, z pracownikami administra-
cji czy obstugi. Tkwigca w nich ironia,
prowokujaca pointa (Zycie nie koriczy
sig¢ w szkole, ale na cmentarzu) pozwa-
la uczniowi na zdobycie przewagi: szy-
fruje on rzeczywisto$¢ w sposob, ktory
innych zmusza do podjecia wysitku
»odczytania znaczenia, ktére ja nada-
fem”. Nazwanie osoby, zjawiska, rzeczy

pozwala mu panowaé na swoimi my-
$lami i emocjami. Poprzez jezyk wykre-
owal rzeczywistos¢, ktora jest mu znana
i ktérej nie musi si¢ ba¢. Nazwal ja, wiec
ja oswoil: im wigcej stéw, tym mniejszy
strach, im dosadniejsze okredlenia, tym
wieksza redukcja emocji.

Jezyk uczniowski odzwierciedla ich
stan ducha i sposoby odczuwania
$wiata

Analizujac jezyk mlodziezowy, kon-
centrujemy sie na jego formie i tresci. To
zrozumiale i niezbedne. Wtedy oburza
nas lub zachwyca stylistyka tego jezyka,
zdumiewa jego metaforyczno$¢, raz $mie-
szy do lez, kiedy indziej zaskakuje lekko-
$cig frazy (,A mnie to rybka plum, plum”;
~Chcielismy is$¢ z ziomalem na melanz, ale
brakto nam kabony”; ,, Jedna zwiecha, dru-
ga zwiecha i komp nie bootuje”; ,Wczoraj
zawiecha totalna na otrzesinach, integra-
cja petna z fotelem”; ,,Na koricu ztapatem
faze o wdzigcznej nazwie »mumin<”)’.
Badanie tego jezyka jest z caly pewno-
$cig potrzebne i wazne. Ale wyniki tych
eksploracji na ogdt nie méwia zbyt wiele
o mlodych ludziach, o tym, co czuja, w co
wierzg, co jest dla nich wazne.

Nie wiemy wigc, ile w tym jezyku
jest mlodzienczej przekory i autentycz-
nej checi ,,spierania si¢” ze $wiatem, ile
za$ uczniowskiej ignorancji czy bezrad-
nosci w formulowaniu mysli. Nie mamy
pewnosci, czy wulgaryzacja jezyka
uczniéw jest $wiadectwem braku kul-
tury osobistej i szacunku dla rozméwecy,
czy moze raczej wyznaczaniem pol swo-
jej autonomicznosci i zwyczajng ma-
nifestacjg dorostosci. Pewne jest to, ze
ich jezyk jest odzwierciedleniem stanu
ducha i sposobéw odczuwania $wiata.
Im jest bogatszy i $wiadomie stosowany,
tym wigksze s3 szanse na ujecie mysdli
w stowa, na rozumienie znaczen wyra-
zen jezykowych, na odczytanie przeka-
zu kulturowego zamknigtego w jezyku.

To wszystko sprawia, ze stojace przed
szkola zadanie ksztaltowania kultury
jezyka uczniow daleko wykracza poza
leksykalny, gramatyczny czy stylistyczny
kontekst, siegajac uczniowskiego ogladu
$wiata, uczniowskich emocji, wzorcéw
przyjetych w tej zbiorowosci i stownych
rytualéw ich wyrazania. Analiza jezyka
mlodziezowego moze stanowi¢ pasjonu-
jace zadanie badawcze i to nie tylko dla
socjo- czy psycholingwistow, lecz tez
pedagogow. Kazdy z nich spoglada nan
z nieco innej perspektywy.
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Jesli socjolingwista bada mecha-
nizmy powstawania kultury jezyka
uczniowskiego, proces jej rozwoju,
charakter zwigzkow z jezykiem ,,oficjal-
nym’, koncentrujac si¢ na wplywie jezy-
ka na spoteczno$¢, to psycholog skupia
swa uwage na psychologicznej podsta-
wie jego funkcjonowania. Interesuja go
zjawiska psychologiczne i fizjologicz-
ne zachodzace w trakcie komunikacji
werbalnej, a takze zaleznos$ci miedzy
aspektem fizjologicznym, psychicznym
i poznawczym w procesach uczenia sie,
nauczania oraz uzywania jezyka.

Pedagog z kolei, wykorzystujac osia-
gniecia tych wyzej wskazanych dziedzin
jezykoznawstwa, interesuje sie jezy-
kiem uczniowskim jako zZrédtem wie-
dzy o przebiegu procesu wychowania.
W miodziezowych wyrazeniach jezyko-
wych dostrzega odbicie mtodzienczych
postaw wobec $wiata ludzi dorostych,
wobec oferty edukacyjnej szkoly, odnaj-
duje w nich $lady socjalizacji, dowody
akceptacji czy odrzucania norm spo-
tecznych, odczytuje w nich informacje
na temat poziomu internalizacji war-
tosci i wrastania w krag kulturowy. To
jest specyficzny jezyk, jakim $wiat wy-
chowania jest opisywany. Pedagog nie
moze tego jezyka ignorowac. Zwlaszcza
wtedy, gdy wulgarno$¢ i prostota jezy-
kowa budzi jego sprzeciw.

Stowa Kkluczowe: kultura jezyka
uczniéw, ksztaltowanie kultury jezyka.

PRZYPISY:
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To rozréznienie przyjmuje za Autorka-
mi Nowego stownika gwary uczniowskiej,
pod red. H. Zgétkowej, Wroctaw: Europa,
2004.

Przyklady zaczerpniete z publikacji Wy-
pasiony stownik najmlodszej polszczy-
zny autorstwa B. Chacinskiego, Krakow:
Znak, 2003.

Zdania te zaczerpnalem z cytowanej pu-
blikacji B. Chacinskiego oraz z internetu.
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Kultura jezyka
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MALGORZATA BZIBZIAK

Czym jest kultura jezyka? Dlaczego kultura jezyka jest wazna i czy
dzisiaj umiejetnos¢ pigknego i poprawnego mowienia jest istotnie
potrzebna? Czy nie wystarczy mowic i pisa¢, by by¢ zrozumianym,
a wszystko inne nie jest zbednym ozdobnikiem i stratg czasu? Jak
dbac o kulture jezyka wérod uczniow?

Funkcjonujac w $wiecie pelnym no-
woczesnych telefonéw i komputerdw,
musimy pamietaé, ze jezyk jest nie tyl-
ko podstawowym i najprostszym $rod-
kiem komunikacji, ale takze najbardziej
widocznym miernikiem stanu ogélnej
edukacji calego spoleczenstwa. Jezyk
organizuje nasze myélenie, ksztaltuje
pojecia, wplywa tez na nasz sposob re-
agowania na $wiat i zachowywania sie
W najrozmaitszych sytuacjach Zycio-
wych - wymaga wiec nieustannej pracy
i dbatosci.

Dbalo$¢ o jezyk wynikajaca ze $wia-
domos$ci jego znaczenia w zyciu spolecz-
nym, a przejawiajaca si¢ w rozmaitych
dziataniach, odnoszacych si¢ zaréwno
do samego jezyka, jak i do ludzi, ktérzy
sie nim postuguja - to ogdlnie definio-
wana kultura jezyka'.

Jest to termin wieloznaczny, doty-
czacy porozumiewania sie jezykiem
zgodnie z obowijzujacg i zwyczajowo
utrwalona norma jezykowa®. Ogdlnie
mozna powiedzie¢, ze kultura jezyka to
umiejetnos¢ poprawnego i sprawnego
mowienia i pisania, zgodnego z przy-
jetymi regutami jezykowymi, a takze
wzorcami stylistycznymi. To réwniez
$wiadome i poprawne postugiwanie
sie jezykiem we wszystkich mozliwych
sytuacjach komunikacyjnych. Kultu-
ra jezyka wymagana jest od kazdego,
a to w jaki sposdb czlowiek postuguje
sie swoim jezykiem ojczystym, $wiad-
czy ogolnie o jego kulturze osobistej.
Nalezy wiec troszczy¢ sie o swdj jezyk
z takg samg (lub wieksza) dbaloscig jak
o wyglad czy kulture jedzenia.

Zeby sprawnie postugiwaé sie
jezykiem polskim, kazdy powinien
posiada¢ minimalng wiedze z zakresu
poprawnosci jezykowej i zna¢ pod-
stawowe zasady gramatyczne. Do
wspolczesnej polszczyzny wkradlo sie
wiele niepoprawnych form. Najczest-
szymi bledami jezykowymi Polakéw

s3’: wzia$¢ zamiast wziaé, poszlem za-
miast poszedlem, wlanczam zamiast
wlaczam, nie umia zamiast nie umie-
ja, w roku dwutysiecznym pigtym za-
miast w roku dwa tysigce piatym. Dos¢
powszechnym bledem jest réwniez
naduzywanie wyrazu posiada¢ zamiast
mie¢ oraz uzywanie polaczen wyra-
zowych znaczacych to samo (tzw. ma-
sto maslane), np. wracaé z powrotem,
cofng¢ sie do tylu, na dzien dzisiejszy,
w miesigcu grudniu.

Jezyk, ktérym si¢ postugujemy,
$wiadczy o nas w duzo wiekszym
stopniu, niz bysmy sie tego spodziewali.

Coraz wiecej mlodych ludzi nie
umie si¢ wystowi¢, ich stownictwo jest
ubogie i naszpikowane wulgaryzmami.
Wielu polonistéw zauwaza, ze wykro-
czenia przeciwko normom jezykowym
sa w szkole na porzadku dziennym,
a poziom poprawnosci jezykowej wéréd
nastolatkéw obniza si¢ permanentnie.
W wielu szkofach panuje wrecz moda
na nonszalancka polszczyzne pomiesza-
ng z mlodziezowa gwarg, a dziwaczna
nowomowa nieobca jest takze nauczy-
cielom®. Ranga jezyka polskiego jako
przedmiotu coraz bardziej si¢ obniza,
uczniowie traktujg inne przedmioty
(chocby informatyke i lekcje jezykow
obcych) jako bardziej przydatne®.

Wspblczesni uczniowie to poko-
lenie SMS-6w, czatéw, Instagramu,
MySpace’a i Facebooka, operujace sys-
temem stownych skrotéw, uproszczong
skladnig i zaburzona ortografig. Kolej-
nym rocznikom coraz tatwiej przycho-
dzi unikanie polskich znakéw i to nie
tylko na klawiaturze smartfondw, lecz
takze w szkolnych zeszytach. E-komu-
nikacja wymusza réwniez kondensacje
w informacji w krétkiej formie, co skut-
kuje obojetnoscia wobec konstrukeji
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gramatycznych. Uczniom trudno jest
budowa¢ zdania zlozone i stosowal
réwnowazniki imiestowowe, bo ich nie
potrzebuja na co dzien®.

W pracy nad kultura jezyka powin-
na bra¢ udzial cala szkola, nauczycie-
le wszystkich przedmiotéw, bowiem
nie tylko dostarczaja wiedzy, ale roz-
wijaja takze umiejetnosci myslenia
i méwienia. Szczegélne obowiazki jed-
nak przypadaja poloniscie, bo to na
lekcjach jezyka polskiego, jezyk jest
nie tylko narzedziem nauki, ale takze
przedmiotem nauczania. W zakresie
ksztalcenia jezykowego uczen powinien
poznal rézne $rodki stowne, konstruk-
cje sktadniowe i uczy¢ sie nimi postu-
giwa¢ w réznych sytuacjach komuni-
kacyjnych w szkole i poza nig. Jednak
wielu nauczycieli polonistéw uwaza, ze
ich gléwnym zadaniem jest nauczanie
historii literatury.

Pozytywne efekty w pracy nad kul-
turg jezyka uczniéw moze przyniesé
wspdlne dziatanie szkoly i rodzicéw.
Dlatego trzeba ciagle zwraca¢ uwa-
ge, dawac dobry przyktad, rozmawiad
z dzie¢mi o kulturze stowa i koniecz-
noéci  eliminowania  wulgaryzméw
z jezyka. Na pewno potrzebne do tego
jest zaangazowanie i orientacja w obre-
bie wiedzy lingwistycznej. Pomocna tu
moze by¢ internetowa poradnia jezy-
kowa Wydawnictwa Naukowego PWN
(https://sjp.pwn.pl/poradnia), w ktorej
eksperci - uznani polscy jezykoznaw-
cy - odpowiadajg na pytania dotyczace
spraw jezykowych, a zwlaszcza popraw-
nosci i uzycia jezyka.

Ksztaltowaniem $wiadomosci jezy-
kowej Polakéw i propagowaniem dbato-
$ci 0 poprawnos¢ polszczyzny zajmuje
si¢ takze kampania spoteczno-eduka-
cyjna Ministra Kultury i Dziedzictwa
Narodowego ,Ojczysty — dodaj do ulu-
bionych” (http://www.nck.pl/ojczysty/),

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

ktorej organizatorami sg Narodowe
Centrum Kultury i Rada Jezyka Polskie-
go. Kampania przypomina o roli i miej-
scu jezyka ojczystego w zyciu Polakéw,
przyczynia si¢ do podnoszenia $wia-
domosci jezykowej i do ugruntowania
poczucia, ze to kazdy z nas jest za polsz-
czyzne odpowiedzialny.

Pozytywne efekty w pracy nad kulturg
jezyka uczniow moze przynie$¢
wspolne dzialanie szkoly i rodzicow.

Dobrym momentem, zeby zastano-
wi¢ sie nad tym, dlaczego tak wazna jest
kultura jezyka, moze by¢ ustanowio-
ny przez UNESCO Miedzynarodowy
Dzien Jezyka Ojczystego, ktory obcho-
dzimy 21 lutego.

Jezyk, ktérym sie postugujemy,
$wiadczy o nas w duzo wigkszym stop-
niu, niz by$my sie tego spodziewali, ale
przede wszystkim niz by$my sobie tego
zyczyli i wlasnie dlatego warto postugi-
wac sie poprawna polszczyzna. Kultura
jezyka zaczyna sie tam, gdzie si¢ zaczy-
na $wiadomo$¢ jezykowa, gdzie ludzie
nie tylko moéwia, lecz zastanawiaja si¢
nad tym, jak méwig’. W dzisiejszych
czasach - jakby gérnolotnie to nie za-
brzmialo - codzienng troske o kulture
jezyka mozna uznaé za wyraz wspolcze-
snego patriotyzmu.

Stowa kluczowe: kultura jezyka.
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' A. Markowski, Kultura jezyka polskiego.
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Jezyk polski
jest w nas
1jest nami

MAGDALENA JAMKA

Wszyscy, bez wyjatku, a przede
wszystkim nauczyciele, powinni
dbac o kulture jezyka i rozwija¢
ja wérod dzieci i mlodziezy juz
od najmlodszych lat.

Z bogaceniem stownictwa ucznia
wigze sie ksztalcenie sprawno$ci w po-
slugiwaniu si¢ wyrazami, zwigkszanie
plynnosci stownej i skojarzeniowej, co
zapewnia do$¢ szybkie wyszukanie przez
ucznia, w jego wlasnym zasobie leksy-
kalnym (pamieci stownikowej) adekwat-
nego wyrazu dla wyrazenia najtrafniej
okreslonych tresci. Tak wiec temu celowi
beda stuzyly ¢wiczenia w czasie lekcji,
polegajace na gromadzeniu (grupowa-
niu) wyrazéw wokot nazywania rzeczy,
czynnoéci, cech, oséb i zjawisk.

Tego rodzaju zadania majg w szkol-
nym systemie nauczania najdluzsza
tradycje. Mozna je dzisiaj zastosowaé
(wprowadzi¢) na lekgji, gdzie uczniowie
postuguja sie¢ wyrazem jednym na okre-
$lenie roznych cech, standéw i okolicz-
nosci sytuacji. Dzisiaj s3 to najczesciej
wyrazy wypierajace rozmaite zwroty
metatekstowe, tak wazne w codziennej
komunikacji.

W ostatnich latach pojawily sie
modne i naduzywane wyrazy, ktdre
maja funkcje sygnaléw oznaczajacych
przyjécie i potwierdzenie informacji,
sa to wyrazy: dokladnie i zgadzam sie.
Wyrazy te czeste w $rodkach przekazu
w codziennej, potocznej komunikacji,
a takze w wypowiedziach uczniéw nad-
uzywane, nie tylko wprowadzaja mo-
notonie wypowiedzi, lecz réwniez wy-
pieraja z systemu uzytkownikow jezyka
polskiego wiele innych wyrazéw, zwro-
tow funkcjonujacych w tekscie jako sy-
gnaly przyjecia informacji, jej aprobaty
czy akceptacji, a nawet potwierdzenia.

Dobrym przykladem przedstawio-
nego powyzej zagadnienia jest przyto-
czony dialog pomiedzy nauczycielem
a uczniami o nastepujacej tresci:
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N. Takie wycieczki dla was s3g bardzo
pozyteczne.

U. Zgadza si¢ (albo dokfadnie).

N. Wiele mozna si¢ z nich nauczy¢.

U. Dokladnie.

N. Sama ich organizacja wymaga od was
wiele pracy.

U. Dokladnie.

N. Szczegdlnie wybor trasy i miejsca po-
bytu.

U. Dokladnie.

N. Zachowaliscie sie podczas przygoto-
wania wycieczki bardzo pigknie.

U. Dokladnie.

Wyraz dokladnie wyparl ze stownika
biernego ucznia takie wyrazy jak: oczy-
wiscie, tak, alez tak, tak, tak, no pewnie,
jak najbardziej, naturalnie. Cwiczenie
w czasie lekcji moze polegac na tym, iz
na podstawie przygotowanego tekstu,
uczniowie wybieraja najtrafniejszy wy-
raz (forme) jako podkreslenie przyjetej
informacji.

Dzisiaj, na poczatku XXI w., najbar-
dziej modny wyraz w jezyku polskim,
ktéry uzywaja uczniowie na roéznych
poziomach edukacji, a takze i starsze
osoby, to wyraz spoko.

A. Niech pan usiadzie.

B. Spoko, postoje.

- Ta spddnica jest spoko.

- Mamy tylko 10 minut - spoko, zdazy-
my.

- Przepraszam bardzo - spoko, nic sie
nie stalo.

- Facet od fizy jest spoko.

Obserwacja podanych przykladow
wskazuje, ze wyraz spoko rozszerzyl
swoje znaczenie i to w stosunku do wy-
razu spokojnie, z ktérego stowotwdrczo
pochodzi, jak i w stosunku do definicji
podanych przez Sfownik jezyka polskie-
go (spokojnie — 1. z opanowaniem, bez
emocji 2. bez wydarzen zakldcajacych
spokdj 3. cicho, wolno 4. na pewno).
A z podanego tekstu wynika, Ze ma na-
stepujace znaczenie:
nie ma sprawy
nic nie szkodzi
nie ma o czym mowic
nic si¢ nie stalo
to zaden ktopot
dobrze, dobrze
nie ma si¢ czym przejmowac.

Mamy jeszcze wyrazenia spoko fa-
cet, spoko film, spoko mecz, (spoko
jako okreslenie rzeczownika!) lub spoko
jako element gry i zabawy stownej: spo-
ko majonez, spokusieniko — lub: wyraz
spoko zaczyna funkcjonowa¢ jako na-
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zwa wlasna Lody Spoko, Jogurt Spoko
(K. Oz6g, 2001).

Wszyscy, bez wyjatku, a przede
wszystkim nauczyciele, powinni dbac o
kulture jezyka i rozwija¢ ja wsrdod dzieci

i mlodziezy juz od najmtodszych lat.

Wyrazenia modne zawierajg w sobie
element znaczeniowy, wskazujacy na
duze natezenie danej cechy, dodatnie
warto$ciowanie jakiego$ zjawiska, mak-
simum czego$, np. oceniamy co$, kogos
bardzo pozytywnie. W polszczyznie po-
tocznej wyrazy te pojawiajg sie bardzo
czesto, wskazuja na szybka sklonno$é
do wyrazania ekstremdw, por. mega, su-
per, ekstra, luks, maks, fajny, git, cool.
Np.:

To byta wycieczka super! (nadzwyczaj-
na)

Impreza byla super! (udana)

Film super! (znakomity)

Ksigzka super! (bardzo ciekawa)
Dziewczyna super! (§wietna)

Deser super! (smaczny)

Super = przymiotnik okre$lajacy co-
kolwiek co si¢ nadzwyczajnie podoba
(A. Markowski, 2005). Naduzywanie
wyrazu super we wspolczesnej polsz-
czyznie w tekstach pisanych i méwio-
nych $wiadczy o braku umiejetnosci
krytycznego postugiwania sie jezykiem
i nie mozna tego lekcewazy¢. Nieprecy-
zyjno$¢ znaczeniowa prowadzi do bra-
ku precyzji w przekazywanych tre$ciach
i ging w nich, jak podkresla A. Markow-
ski — subtelno$ci znaczeniowe, zacieraja

sie réznice migdzy synonimami, ,wypo-
wiedzi stajg sie banalne’, a nawet ,fal-
szujg rzeczywistos¢”

Warto jeszcze zwrdci¢ uwage na to,
ze najpopularniejszym bodaj slowem
stal sie w ostatnich latach wyraz ma-
sakra, oznaczajacy wszelkie negatywne
uczucia, przezycia, sytuacje. ,Masa-
kra” - wzmacnia wszelkiego rodzaju
opowiesci. Co to stowo w Stowniku je-
zyka polskiego znaczy? 1. masowe zabi-
janie w okrutny sposdb; 2. wypadek lub
inne tragiczne wydarzenie, w ktérym
jest wielu rannych i zabitych. Czy trud-
na klaséwka to rzeczywiscie masakra?
(skomplikowana) Czy napieta sytuacja
w pracy to masakra? (cigzka) Czy minu-
sowa temperatura to masakra? (mroz-
na). Czy masakrujac nasza wypowiedz,
nie tracimy wrazliwo$ci?! Nie wylaczaj-
my naszego myslenia!

Dlatego wlasnie wszyscy, bez wy-
jatku, a przede wszystkim nauczyciele,
powinni dba¢ o kulture jezyka i rozwi-
ja¢ ja wsrod dzieci i mlodziezy juz od
najmliodszych lat. ,,Praca nad kulturg je-
zyka nie moze by¢ tylko podejmowana
przez jezykoznawcow jako fachowcdw,
bo nie tylko oni wplywaja na to, co dzie-
je sie w jezyku. Jezyk kultywowaé winni
WSZyscy jego uzytkownicy poprzez po-
prawne i sprawne postugiwanie sie¢ nim.
Praca nad ksztalceniem jezyka, ktérym
postugujemy sie na co dzien, jest pro-
blemem waznym, bo jezyk s$wiadczy
0o naszym poziomie intelektualnym,
o naszej kulturze (...). Wszyscy ucza-
cy, wszyscy na terenie szkoly, wreszcie



wszyscy uczniowie musza sobie zdawa¢
sprawe z tego, ze jezyk wymaga troski
i umilowania, bo jest on $wiadectwem
nas samych i calego naszego narodu”
(J. Kwiek-Osiowska, 2001).

»Poniewaz kazdy bez wyjatku na-
uczyciel powinien podejmowac zadanie
troski o jezyk ojczysty, warto, by wszy-
scy uczacy zwrocili uwage na to, ze cho¢
wiedze o jezyku przekazuja uczniom
nauczyciele-polonisci, dba¢ o popraw-
nos¢ jezyka trzeba na kazdej lekcji oraz
w innych przejawach zycia szkoly”
(J. Kwiek-Osiowska, 2001).

Stowa kluczowe: kultura jezyka,
wyrazy, wyrazenia modne.
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Magdalena Jamka - nauczycielka jezyka pol-
skiego w Szkole Podstawowej nr 24 w Zespole
Szkolno-Przedszkolnym nr 11 w Krakowie.

Dzien Bezpiecznego Internetu

Dzien Bezpiecznego Internetu (DBI)
obchodzony jest z inicjatywy Komisji Euro-
pejskiej od 2004 r. Organizatorem wydarze-
nia w Polsce od 2005 r. jest Polskie Centrum
Programu Safer Internet (PCPSI), ktore two-
rzy panstwowy instytut badawczy NASK oraz
Fundacja Dajemy Dzieciom Sile - realizatorzy
unijnego programu ,,Laczac Europe”. Gtéwnym
partnerem wydarzenia jest Fundacja Orange,
za$ partnerem DBI 2018 jest Facebook.

»Iworzymy kulture szacunku w sieci” to
haslo 14. edycji Dnia Bezpiecznego Internetu
w Polsce, ktéra obchodzi¢ bedziemy 6 lutego
2018 r. Podczas obchodéw DBI organizatorzy
zachecaja szkoly, domy kultury, organizacje
pozarzadowe, ale takze firmy i osoby prywatne
do wspierania tego przedsi¢wziecia przez or-
ganizacje lokalnych inicjatyw na rzecz bezpie-
czenstwa miodych internautéow.

Na najciekawsze akcje czekajg atrakcyjne
nagrody.

Wiecej informacji na: www.saferinternet.pl
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O kompetencjach jezyko-
wych mlodziezy — w szkole

1 poza nia

WOJCIECH PAPAJ

»W procesie ksztalcenia ogolnego szkola podstawowa na kazdym
przedmiocie ksztaltuje kompetencje jezykowe uczniow oraz dba
0 wyposazenie uczniow w wiadomosci i umiejetnosci umozliwiaja-
ce komunikowanie si¢ w jezyku polskim w sposob poprawny i zro-
zumialy. (...) Rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem
polskim w mowie i w piSmie, w tym dbalos¢ o wzbogacanie zasobu
stownictwa uczniéw oraz przestrzeganie przez nich norm popraw-
noséciowych, nalezy do obowigzkéw nauczycieli wszystkich przed-
miotow” (Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkoly

podstawowej).

Przekonanie o panoszacym sie je-
zykowym niechlujstwie jest zaréwno
uzasadnione, jak i powszechne. Bez
szczegolnego wysitku znajdujemy po-
twierdzajace je przyktady w najblizszym
otoczeniu, w mediach, a nawet w wypo-
wiedziach ludzi kultury (i to nierzadko
kultury zwanej wysoka). Teze o niedbal-
stwie jezykowym mlodziezy przyjmuje-
my za$ wlasciwie bez zadnej argumenta-
cji — to sig styszy, to sie widzi. ..

Tymczasem zachowania jezykowe
mlodych ludzi, w tym takze naszych
uczniéw, nie sg wcale tak jednoznacz-
ne. Ogloszone niedawno przez Wydaw-
nictwo Naukowe PWN wyniki kolejnej
edycji plebiscytu ,,Mlodziezowe stowo
roku” wskazuja na niezwykla (kilka
tysiecy zgloszen i - co najmniej - kil-
kaset kandydatur!) zywo$¢ tej niszowej
odmiany polszczyzny. Oczywiscie ,zy-
wos$¢” niekoniecznie musi wigzaé si¢
Z ,przestrzeganiem norm poprawno-
$ciowych” (ba, czesto jest wrecz prze-
ciwnie), tym niemniej $wiadczy raczej
dobrze o ,kompetencjach jezykowych”
mlodziezy - o znajomodci regut stowo-
tworstwa i szeroko pojetej semantyki
(z uwzglednieniem kontekstéw spo-
tecznych, stylistycznych i neofilologicz-
nych wiacznie), ale przede wszystkim
o ogromnej kreatywnosci i otwarto$ci
na lingwistyczne eksperymenty.

Oto zwycieskim ,Slowem roku
2017” zostal wyraz niedajacy sie nie

tylko jednoznacznie  sklasyfikowa¢
(moze by¢ bowiem - zaleznie od kon-
tekstu: rzeczownikiem, przymiotnikiem
lub przystéwkiem, partykula, a nawet
wykrzyknikiem), ale cho¢by jedno-
znacznie zapisaé; chodzi o wyraz XD
(takze: iks de lub iksde) wywodzacy sie
od emotikonu uzywanego w mediach
spolecznosciowych, a symbolizujacego
szeroki usmiech.

Opisane przykiady wskazuja nie tylko
na kreatywnos¢ nastolatkow w zakresie
postugiwania sie jezykiem ojczystym
i jego mechanizmami, ale takze na
pewien niewykorzystany potencjal
dydaktyczny.

Kariera iksde stanowi interesujacy
casus ewolucji od ideogramu do samo-
dzielnego wyrazu. A zatem: od ekono-
mii jezyka motywowanej oszczedno$cia
miejsca (w SMS) lub czasu (np. na czacie)
wzglednie potrzebg kompensacji nie-
moznosci bezposredniej ekspresji uczu¢é
do jezykowej rozrzutnosci wyrazonej
w ponownym wyabstrahowaniu pojecia
z tego, co obrazowe. O ile wczesna faza
rozwoju ,Web 2.0” (internetu spotecz-
nosciowego) wymuszala korzystanie
z symboli konwencjonalnych (litery,
znaki interpunkcyjne) jako ideogramoéw
(znakéw dostownych, konkretno-obra-
zowych), o tyle dzisiejsze technologie ko-
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munikacyjne w coraz wiekszym stopniu
wykorzystuja interfejsy naturalne — do-
tyk i mowe. Sprzyja to swoistemu recy-
klingowi sprawdzonych rozwigzan (jak
~XD” = ,szeroki u$miech”) poprzez ich
werbalizacje (,iksde” = ,bardzo fajnie’,
»podoba si¢’, ,ha, ha, ha’; co charakte-
rystyczne dla jezyka mlodziezy - czesto
uzywane ironicznie).

Podobne procesy obserwowalismy
juz w ostatnich latach w tej samej grupie
wyrazéow wywodzacych si¢ z nowych
mediéw, a wiec silg rzeczy przyswaja-
nych najszybciej przez mlodziez. Oto na
przyktad skrét LoL (lots of laughs) uzy-
wany dostownie lub ironicznie dla wy-
razenia rozbawienia lub zniesmaczenia,
w jezyku méwionym zaistnial w posta-
ci rzeczownika lolek (= duren, blazen);
wérod wyrazéw zgtoszonych do plebi-
scytu PWN znalazt si¢ za$ wyraz ztozo-
ny potas-wegiel stanowiacy Zzartobliwie
naukowe rozwiniecie skrétu KC (= ko-
cham cig).

Obecnos¢ wsrdd lektur obowigzkowych
fraszek oraz aforyzméw Leca moze
stanowi¢ inspiracje takze dla dziatan

ogolnoszkolnych.

Nieco odmienna sytuacja ma miej-
sce w przypadku wyrazu najgorzej
uzywanego jako réwnowaznik zdania
(= Jest naprawde Zlel Sprawy przybierajg
zly obrét, ale takze ironicznie jako Nie
przesadzaj, moglo by¢ gorzej). Wywodzi
sie od uzywanego w mediach spolecz-
nosciowych hashtagu #najgorzej repre-
zentujgcego te same znaczenia. Cho¢
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przedmiotem operacji nie jest skréto-
wiec, a zwykly przystéwek, to motywa-
cja ma réwniez charakter ekonomicz-
ny - chodzi o uproszczenie komunikatu
i zamkniecie pewnej szerokiej kategorii
tre$ci w ramach uniwersalnego znacz-
nika. Przyswojony w jezyku Sieci wyraz
zostaje nastepnie ponownie przejety
przez polszczyzne moéwiona, ale juz
z formalnym i semantycznym nacecho-
waniem nadanym przez media spotecz-
nosciowe.

Opisane powyzej przyktady dotycza
tylko jednej sfery lingwistycznych inspi-
racji naszych uczniéw - sieci spoteczno-
$ciowych; a przeciez pozostaja jeszcze
inne, réwniez uwzglednione w plebi-
scycie PWN, a powigzane z wplywami
jezykéw obcych, tradycyjnym stowo-
tworstwem czy frazeologia. Wskazuja
one nie tylko na kreatywnos¢ nastolat-
kéw w zakresie postugiwania sie jezy-
kiem ojczystym i jego mechanizmami,
ale takze na pewien niewykorzystany
potencjat dydaktyczny.

Cala ta radosna ,stowotworczos¢”
mlodziezy nawigzuje przeciez do dzie-
ciecych (nawet: wczesnodzieciecych)
zabaw jezykiem; $wiezo$¢ wyobrazni
oraz dystans wobec rzeczywistosci cha-
rakterystyczne dla okresu adolescen-
¢ji znajduja odbicie w lingwistycznych
eksperymentach. Warto pamieta¢ o tym
nie tylko na lekcjach jezyka polskiego —
zabawy leksykalne, tworzenie nowych,
nieistniejagcych poje¢ odnoszacych sie
do jakiego$ wycinka rzeczywistosci od-
powiadajacego danemu przedmiotowi
i/lub tych poje¢ definiowanie, moga
uatrakcyjni¢ niewdzieczng prace nad

wprowadzaniem specjalistycznej termi-
nologii oraz (w duchu pedagogiki zaba-
wy) utrwali¢ wiedze o ogoélnych mecha-
nizmach typowych dla przedmiotu.

Obecnos¢ wérdd lektur obowigzko-
wych fraszek (oczywiscie Kochanowski,
ale i — po raz pierwszy! — Sztaudynger)
oraz aforyzméw Leca (calkowita no-
wos$¢ programowa, otwierajaca przed
polonistami nowe mozliwoséci w za-
kresie frazeologii, skfadni i... filozofii)
moze stanowi¢ inspiracje takze dla dzia-
fan ogdlnoszkolnych. Niejedna fraszka
czy aforyzm to minitraktat filozoficzny,
a przy tym obydwa gatunki postuguja
sie tak bliskimi mtodziezy: kreatywno-
$cig, dystansem, kping, lapidarnoscia;
warto dostrzec tu potencjal w zakre-
sie ,wprowadzania w $wiat literatury”
i ,ugruntowywania zainteresowan czy-
telniczych” (zadania ogdlne szkoty!), jak
réwniez réznorodnych dziatan wycho-
wawczych.

»Literatura niepowazna” moze staé
sie przedmiotem zaréwno polonistycz-
nych ¢wiczen jezykowych, jak i dzialan
na szerszg skale, na przykiad szkolnych
projektéw edukacyjnych (takze zalece-
nie podstawy programowej).

Stowa kluczowe: kompetencje jezy-
kowe mlodziezy.

* ok ot

Wojciech Papaj jest nauczy-
cielem konsultantem ds. j¢-
zyka polskiego, edukacji pa-
triotycznej i nowoczesnych
rozwigzan  dydaktycznych
MCDN ODN w Nowym
Saczu. Czlonek Zespolu Re-
dakcyjnego ,,Hejnatu Oswiatowego”.

Poradnik o relacjach sprawni -
niepelnosprawni

15 zasad, o ktérych warto pamieta¢, aby kontakt
z osoba z niepelnosprawnoscia nie wywolywat
zaklopotania, obojetnosci czy nadopiekunczo-
$ci.

Czy mozna powiedzie¢ osobie niewidomej
»do widzenia”? Czy nie uraze¢ niepetnosprawnego,
jesli zapytam, w czym moge pomdc? Na te i kilka-
nascie innych pytan odpowiada ,,Poradnik o rela-
cjach sprawni — niepetnosprawni”.

Poradnik to lektura obowigzkowa dla wszyst-
kich bez wzgledu na wiek i wyksztalcenie. Powstat
w oparciu o do$wiadczenia podopiecznych, pra-
cownikéw i wolontariuszy Fundacji im. Doktora
Piotra Janaszka PODA] DALE]. Poradnik jest bez-
platny. Mozna go pobrac¢ ze strony www.podajda-
lej.org.pl Zapraszamy do lektury!

Zrédto: Fundacja im. Doktora Piotra Janasz-
ka PODAJ DALE]
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Jezyk nie taki gietki...

MAGDALENA JAMKA

Nauczyciele i rodzice zgadzajg sie, ze dzieci mowia coraz bardziej niedbale, niestarannie i wulgarnie,
cho¢ przeciez i jedni i drudzy wpajaja im zasady kulturalnego wystawiania sie.

Uczniowie w pracach pisemnych
popelniaja coraz wigcej bledéw w zapi-
sie. Podczas sprawdzania prac uczniow
na egzaminach, trudno znalez¢ zada-
nia otwarte napisane poprawnym jezy-
kiem. Problem nasila sie od lat. Wielu
uczniéw ma niewielki kontakt z tekstem
pisanym, a czytanie dla przyjemnosci
dla wielu jest abstrakcja. Ze smutkiem
stwierdzamy, ze konczy sie epoka Gu-
tenberga. Zaczynaja nami rzadzic¢ skroty
i obrazki. M6zg bez podniety w postaci
wizualizacji rzeczy odmawia pracy, tym
bardziej Ze nie ma wzordéw, ktére mogt-
by odtworzy¢.

Jezyk si¢ zmienia. Podczas instru-
owania mlodszego kolegi przez ucznia
siddmej klasy, jakg postawe nalezy przy-
ja¢ podczas $piewania hymnu panstwo-
wego, dawne: plecy wyprostowane, rece
opuszczone wzdtuz ud, zastgpito: cycki
do przodu, rece nie na jajcach, co zostato
przyjete z pelnym zrozumieniem i apro-
bata. A wszystko w sytuacji szkolnej,
oficjalnej, w obecnosci nauczycieli.

Czym mozna wytlumaczy¢ takie
rozluznienie norm jezykowych, a przy
okazji nieumiejetnos¢ dostosowania
jezyka do sytuacji? Zadajmy sobie jesz-
cze jedno pytanie: Czy wazniejsze jest
stwierdzenie, ze nalezy mowic¢ popraw-
nie, czy to, ze nie nalezy méwi¢ niepo-
prawnie? Oczywiscie zjawisko niechluj-
nosci jezykowej mozna tlumaczy¢ na
wiele sposobéw. Skupie sie jednak na
wybranych problemach.

Nieznajomos¢ norm jezykowych
Profesor Jan Miodek w przedmowie
do ksigzki pt. Nie taki jezyk straszny za-
uwaza, ze ,Pelna wiedza o ojczystym
jezyku nalezy sie wszystkim jego uzyt-
kownikom - i najstarszym, i najmlod-
szym!”. Uczniowie i inni uzytkownicy
jezyka moga popelnia¢ btedy wynikaja-
ce z nieznajomosci norm jezykowych.
Aby gani¢ za usterki, nalezy zadba¢
0 wpojenie tychze norm i rozwinigcie
kompetencji stosowania ich w prakty-
ce. Tu, oczywiscie, rola nauczycieli je-
zyka polskiego, ktérzy prosza kolegow

z pokoju nauczycielskiego o zwracanie
uwagi na kwestie poprawnosci jezy-
kowej na innych przedmiotach. Jesli
polonista nie bedzie mial wsparcia,
to praca nad wpojeniem zasad jezy-
kowych uczniom i egzekwowanie ich
bedzie przypominata, przepraszam,
kopanie si¢ z koniem. Inny problem
pojawi sie, gdy uczen zna normy jezy-
kowe, ale $wiadomie z nich rezygnuje,
poniewaz zalezy mu na osiggnieciu in-
nego celu niz fadna mowa.

Jezyk a przynaleznos¢ do grupy spo-
lecznej

Jezyk to potezne narzedzie dla lu-
dzi, ktdrzy umieja si¢ nim $wiadomie
postugiwaé. Mlodziez ma tendencje do
tworzenia szyfru pokoleniowego. Ich
jezyk nie stuzy manipulowaniu innymi
osobami, ale wykluczeniu niechcianych
i niepotrzebnych w towarzystwie. Stowa
i zwroty s zrozumiale tylko dla pewnej
grupy spolecznej i ulegaja szybkiej prze-
mianie, aby osoba z zewnatrz nie nadg-
zyta z nadrobieniem zaleglosci. Kody si¢
zmieniajg, trzeba by¢ ,,swoim’, aby zro-
zumie¢, co si¢ mowi i, co wazne, mowic
tak samo. Zjawiskiem tym zajmuje si¢
socjolingwistyka.

Socjologia jezyka bada interakcje
pomiedzy aspektami zachowan czlowie-
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ka, postugiwaniem si¢ jezykiem i spo-
teczna organizacjg zachowan. Mozemy
zauwazy¢, ze male dzieci, czlonkowie
grupy spolecznej, jaka jest rodzina, majg
tendencje¢ do nasladowania jezyka, ktd-
rym postuguja si¢ rodzice, a jest to je-
zyk, najczesciej, co najmniej poprawny.
W miare dorastania pojawiaja si¢ nowe
autorytety. Dzieci podlegaja w procesie
dorastania wplywom grupy réwiesni-
czej 1 zaczynajg moéwi¢ ,jak wszyscy”.
Modny jezyk wyréznia, podobnie jak
modne ubranie. Tylko lamusy uzywaja
niemodnych stéw. Gdy sie nie jest na
biezgco, nie mozna po szkole mie¢ chil-
lawki.

Innym lgcznikiem pokolenia jest je-
zyk ordynarny. Dla niektérych kodem
s3 stowa na: p, k, c. Tre§¢ mozna odczy-
ta¢ miedzy wierszami, ale trudno prze-
kaza¢ w ten sposéb ztozong mysl. Moze
jednak mtodzi ludzie w sytuacjach co-
dziennych nie potrzebuja przekazywac
wyszukanych spostrzezen i doskonale
radza sobie z pomoca wulgaryzmoéw.
Oni wiedza, o co chodzi, a r6wnoczesnie
podkreslaja swoja odrebno$¢. (Ucznio-
wie nie widzg nic zlego w stosowaniu
wulgaryzmoéw, sg zdziwieni, gdy zwroci
im si¢ uwage. Nie rozumieja znaczenia
wyrazow. Czesto wzoruja sie na jezyku
uzywanym przez celebrytéw.)
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Jezyk oficjalny i nieoficjalny

Tym pierwszym zwracamy si¢ do
0s6b dorostych. Za jego pomoca moz-
na zbudowaé pozytywny wizerunek
szkolny. Po szkole mozna méwic, jak sie
chce. Nie podlega si¢ wtedy ocenie. Czy
wiec brzydkie méwienie to dla naszych
uczniéw swoista wolno$¢? Podkreslenie
niezaleznosci i uwolnienie od autoryte-
tow?

Kwestia wolnoéci lub uwolnienie
od... jest dla mlodych ludzi bardzo
istotna. W pewnym momencie konczy
sie fascynacja ucznia ukochang panis,
zajeciami, a system szkolny uczen zaczy-
na postrzega¢ jako system zniewolenia,
z ktérym trzeba si¢ pogodzi¢ (bo nie ma
innego wyjscia) i w nim istnie¢, tak aby
nikomu sie nie narazi¢. To uczniowskie
MUSZE. Kiedy jednak nie ma zewnetrz-
nego nadzoru, nastepuje moment na-
dejscia MOGE. Jak wskazuje lingwisty-
ka jezyka, osoby istniejace w uktadach
zwiazkow spolecznych muszg wiedzie¢,
kiedy przechodzi¢ od jednej odmiany
jezyka do innej. Mozna skomentowac:
uczniowie wiedzg i umieja.

Rzadko spotyka si¢ osoby modwiace
pickna polszczyzna, takie, ktérych chcia-
toby sie stucha¢ w nieskonczonog, takie,
dla ktérych jezyk nie jest tylko narze-
dziem do przekazania skompresowanej
wiadomosci, takie, ktére $wiadomie bu-
duja zdania i wiedza, co jest celem ich wy-
powiedzi (nie bezrozumng paplaning).

Mam nadzieje, ze wsrdéd naszych
uczniéw znajdziemy takie osoby.
Polecam:

J. Miodek, Nie taki jezyk straszny,
Gdansk: GWO, 1996.

A K.Rogalski, Socjologia Jezyka,— BazHum,
http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Uni-
wersyteckie Czasopismo_Socjologiczne/
Uniwersyteckie Czasopismo_Socjologicz-
ne-r2011-t-n5/Uniwersyteckie_Czasopi-
smo_Socjologiczne-r2011-t-n5-s38-57/
Uniwersyteckie_Czasopismo_Socjologiczne-
-1 2011-t-n5-s38-57.pdf (dostep: 12.01.2018).
J. A. Fishman, Socjologia Jezyka, http://
logic.amu.edu.pl/images/5/5a/Fishman.
pdf (dostep: 12.01.2018).

Stowa kluczowe: jezyk, normy jezy-
kowe, jezyk oficjalny i nieoficjalny.

* ok %

Magdalena Jamka - nauczycielka jezyka pol-
skiego w Szkole Podstawowej nr 24 w Zespole
Szkolno-Przedszkolnym nr 11 w Krakowie.
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Scenariusz zaje¢ z elementa-
mi bajkoterapii, poswieco-
nych kulturze jezyka

DR LIDIA TPPOLDT

Temat: Kultura jezyka

Cele - dzieci wiedza, ze uzywanie wul-
garyzmow jest naganne; dzieci uzywaja
na co dzien ,,magicznych stow”

Warunki techniczne - liczba uczest-
nikéw: klasa szkolna lub grupa wy-
chowawcza; wiek uczestnikow: 7-9 lat;
miejsce zaje¢: sala lekcyjna, $wietlica lub
biblioteka; czas trwania: 45 minut

Treséci przekazywane - konsekwencje
uzywania wulgaryzméw; ,magiczne
stowa” w jezyku dziecka

Metody i techniki pracy - praca z tek-
stem; rozmowa kierowana; elementy ar-
teterapii; burza mézgéw

Formy - praca indywidualna

Srodki terapeutyczne — tekst literacki,
wyciete z papieru ,jezyki’, plaster (po
jednym dla kazdego dziecka), luster-
ko, cukierki (po jednym dla kazdego
uczestnika), kolorowe kartki przedziur-
kowane i przesznurowane (po kilka kar-
tek, tworzacych mini-notesik dla kazde-
go dziecka)

My
<

Fot. T. Lopuszynski

Literatura wykorzystana do zaje¢ -
Lisowska-Kozuch Urszula: Bajka o To-
nim-jezyczku, ktérego pokaleczyty brzyd-
kie stowa. W: Bajkowa niania. Bajki
pomagajki dla najmlodszych. Skawina
2011, s.17-21.

Przebieg zajec

o Po powitaniu prowadzacy rozpo-
czyna z dzie¢mi rozmowe kierowa-
ng o tym, czy zdarza im si¢ uzywaé
brzydkich stow, jak czesto, w jakich
sytuacjach, co pomaga nam moéwié
stowa - co$, co mamy w buzi.

o Przeczytanie I fragmentu bajki o je-
zyczku (aneks), do momentu, gdy
mama nie moze zrozumie¢ Tomka,
bo jego jezyczek jest pokaleczony.

o Kazde z dzieci prébuje poprosié
o cukierka, bez podnoszenia swojego
jezyka. Grupa przystuchuje sie wy-
powiedzi kolegi i ocenia, czy dalo sie
zrozumie¢ kolege i czy tak niewyraz-
nie wlasnie mégl mowi¢ Tomek.

o Prowadzacy méwi, ze on tez nie zro-
zumial prosb dzieci o cukierki, wiec
nie moze ich im dac.

o Prowadzacy rozdaje dzieciom wycig-
te z papieru ,jezyczki” i po kawatku




plastra. Prosi, by kazdy zakleil swoj
papierowy ,jezyczek” kawalkiem pla-
stra, by go ,,uzdrowic”

o Przeczytanie II fragmentu bajki, do
momentu rozmowy z mamag na te-
mat tego, kiedy zaczely si¢ problemy
chlopca z mows.

o Prowadzacy czyta pytania mamy
pojawiajace si¢ w tekscie i prosi, by
uczestnicy w imieniu Tomka na nie
odpowiadali, potakujac lub zaprze-
czajac ruchem glowy.

o Prowadzacy pyta, czy latwo bytoby
na co dzien si¢ tak porozumiewa,
jezeli nie, to dlaczego.

o Dokonczenie bajki.

o Kazde z dzieci oglada swoj jezyczek
w lusterku i po stwierdzeniu, Ze nie
ma on ran, prosi o cukierka, wypo-
wiadajac stowo ,,prosze” glosno i wy-
raznie. Kazde dziecko tylko pod tym
warunkiem, otrzymuje cukierka.

o Prowadzacy rozpoczyna burze moé-
zgow — jakie wyrazy powoduja, ze
nasz jezyczek czuje si¢ dobrze. Dzie-
ci podaja propozycje ,magicznych
stow” (prosze, dziekuje, przepra-
szam, dzien dobry itp.). Propozycje
zostajg zapisane na tablicy.

o Prowadzacy rozdaje uczestnikom
~czarodziejskie notesiki’, w ktérych
beda zapisywaé codziennie swoje
»magiczne slowa’, ktérych danego
dnia uzyli. Prosi, by po tygodniu
przyniosty je ze sobg i pochwalily sie,
ile takich stéw zebrali.

o Podsumowanie zaj¢¢ stwierdzeniem,
ze dbanie o nasz jezyk jest bardzo
wazne, by méc mie¢ wielu kolegéw
i przyjaciol.

Aneks nr 1: Tekst wykorzystany do
zajed
U. Lisowska-Kozuch, Bajka o Tonim-
-jezyczku, ktorego pokaleczyly brzyd-
kie stowa
(dla dzieci, ktére uzywaja brzydkich
stéw)

Cze$¢! Nazywam si¢ Toni. Jestem
»kim§”, kto pomaga Tomkowi moéwic.
Jestem jego jezyczkiem. Tomek lubi mo-
wi¢, ja tez lubig, gdy on to robi, bo wte-
dy ruszam si¢, ruszam, coraz szybciej
i szybciej! Gdybym mogt, fikatbym ko-
ziolki ze szcze$cia! Uwielbiam, jak To-
mek méwi: mamusiu, tatusiu, kocham
cie. Jestem szczedliwy, gdy wypowiada
magiczne stowa: prosze, dziekuje, prze-
praszam. Razem z Tomkiem jeste$my
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najlepszymi przyjaciétmi. Gdy chiopiec
chce wypowiedzie¢ jakie$ stowo, ja mu
w tym pomagam.

Pewnego razu, mo6j Tomek poznal
na placu zabaw nowego kolege, Piotrka.
Dthugo bawili si¢ razem. Swietnie sie ro-
zumieli. Nagle Piotrek powiedzial jakie$
dziwne stowo. Uszy Tomka szybko mi je
powtorzyly. Nie bylo ono ladne, oj, nie
byto. Wspoélczulem jezykowi Piotrka.
My, jezyczki bardzo cierpimy, gdy nasi
wlasciciele moéwig brzydkie wyrazy.

Piotrek jeszcze kilka razy wypowie-
dziat rézne paskudne stowa, a mdj To-
mek tylko stuchal.

— Mam nadziej¢, ze Tomek nie be-
dzie taki niemadry jak jego nowy kole-
ga — pomyslalem troche zaniepokojony.

Gdy Tomek wrécil do domu, krzyk-
nak:

- Mamusiu, poznatem nowego kole-
ge. Jest super! I zna takie $mieszne sto-
wal!

— Naprawde? A jakie to stowa? - za-
interesowala sie mamusia.

I Tomek sprobowal wypowiedzie¢
jedno z nich. Och, jak mnie zabolalo!
Ale musialem je wypowiedzie¢. Bylem
bardzo nieszczedliwy. Mamusia popa-
trzyta na Tomka i powiedziala:

- Kochanie, to nie s3 $mieszne
stowa. To s3 bardzo brzydkie wyrazy.
W naszym domu takich nie uzywamy.
Twdj jezyczek moze si¢ od nich rozcho-
rowac.

Tomek niestety nie postuchal. Coraz
czedciej uzywal stow, ktore ustyszal od
Piotrka. Rodzice byli bardzo zmartwie-
ni. Na placu zabaw czgsto slyszal, jak
rodzice innych dzieci méwili do swoich
pociech:

- Nie baw sie z tym chiopcem, on
brzydko moéwi.

Tomkowi to jednak nie przeszka-
dzalo. Cieszy! si¢, Ze wszyscy zwracaja
na niego uwage. Po pewnym czasie zo-
rientowal si¢ jednak, ze ma coraz mniej
kolegow.

A ja, jezyczek, od tych niedobrych
stéw zaczalem chorowa¢. Za kazdym
razem, gdy Tomek je wypowiadal, bola-
fo mnie bardziej i bardziej. Czulem sig¢
zmeczony, mialem coraz mniej sif na to,
zeby sie szybko podnosi¢ do goéry. Za-
czalem opada¢ na dno gardfa. Wkroétce
Tomek zauwazyl, ze méwi mniej wyraz-
nie.

- Tomku, twodj jezyczek jest chory,
przestan go kaleczy¢ wymawianiem
zlych sléw - ostrzegala go mama. Ale

chlopiec nie przestawal. Bytem juz bar-
dzo chory, nie moglem szybko si¢ poru-
szaé, przez co mowa Tomka stawala si¢
coraz bardziej niezrozumiafa.

Po kilku dniach, pewnego ranka,
Tomek obudzil sie i chcial jak zawsze
krzykna¢ ,Obudzilem si¢!”. Nagle za-
uwazyl, ze z jego buzi wyplynat dziwny
betkot:

-O.u...i...e...e.

Co si¢ dzieje — pomyslal - Sprébuje
jeszcze raz.

- O.u...i...e...e — i znéw to samo.
Jezyczek jakby przykleil si¢ do dolnych
zeboéw i ani drgnat. Tomek bardzo sig¢
przestraszyl. Pobiegt do mamy i pro-
bowat jej wytlumaczy¢, co sie stalo, ale
uslyszal:

-taa.a.uiu...

- Czy to jaka$ nowa zabawa? - za-
interesowala si¢ mamusia, ale gdy zoba-
czyla 1zy w oczach synka, zrozumiata,
w czym jest problem.

- No tak, ostrzegalam ci¢. Twdj je-
zyczek si¢ pochorowal i nie moze sig
rusza¢. A przez to twoja mowa jest nie-
zrozumiata. Musimy sie zastanowi¢, co
moze mu pomdc wyzdrowiec.

Myslata, myslala, a Tomek czul sie
coraz bardziej nieszczesliwy. Jak tu po-
wiedzie¢ mamusi, Ze jeszcze chce mu si¢
pi¢, albo ze wolalby na $niadanie platki
z mlekiem, a nie kanapke z szynka, skoro
zamiast stow stychac¢ jaki$ dziwny betkot?

W pewnej chwili mama podeszta do
chtopca:

- Kochanie, czy pamigtasz, co spra-
wialo, ze twdj jezyk byl szczesliwy? — za-
pytata — Gdy kiwniesz raz gtows, to be-
dzie oznaczalo tak, gdy pokrecisz glowa,
bedzie oznaczato ,,nie”.

Tomek kiwng glowa na znak, ze zro-
zumial.

- Czy twdj jezyczek byl szczesliwy,
gdy moéwites dobre stowa? Tomek kiw-
nal glowa.

- Czy lubil, gdy wypowiadales pro-
sze, dzigkuje, przepraszam? - i znéw
kiwniecie.

- Czy byl szczesliwy, gdy zaczates
uzywac brzydkich wyrazéw?

Tomek zastanowil sie. Zaczgl sobie
przypomina¢, ze klopoty z mowa zacze-
ty sie wlasnie wtedy. Pokrecil glowa.

— Aha, wigc nie byl szczesliwy. Gdy
wypowiadale$ brzydkie stowa, zaczale$
niewyraznie méwic¢? Tomek znéw kiw-
nal glowa.

- Hmmm. Musimy si¢ zastanowic,
co moze pomoc twojemu jezykowi, Mo-
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zemy sprobowaé da¢ mu lekarstwo, zeby
mogl wyzdrowie¢. Ale to nie bedzie
zwykle lekarstwo. Wyleczy¢ jezyk mo-
zemy tylko wtedy, gdy powstrzymasz si¢
od moéwienia brzydkich stéw. Sprobuje-
my?

- Tak - kiwnat glowa chlopiec, byt
gotow zrobi¢ wszystko, byle tylko znéw
mogt normalnie méwic.

Od tego dnia Tomek prébowal nie
uzywaé brzydkich stéw. Na poczatku
bylo to dla niego trudne, ale bardzo sie¢
staral. Po pewnym czasie zauwazyt, ze
moéwi mu sie troszke lepie;j.

- Mamusiu, to dziala! - krzyknat,
jeszcze troche niewyraznie. Mama ucie-
szyla si¢ z sukcesu synka.

- Widzisz, nie kaleczysz juz swojego
jezyczka brzydkimi wyrazami i on po-
woli zdrowieje.

- Juz niedlugo calkiem wyzdrowie-
je — obiecal Tomek - Juz ja sie o to po-
staram!

Cze$¢, to znowu ja, Toni, jezyczek
Tomka. Pamietacie mnie jeszcze? Czuje
sie coraz lepiej. Mam wiecej sily i zaczy-
nam si¢ szybciej rusza¢. Jak Tomek si¢
postara, niedlugo bede zupelnie zdréow
i znowu bedziemy najlepszymi przyja-
ci6éimi. ..

Stowa kluczowe: scenariusz zajeé,
kultura jezyka.

* ok ok

Dr Lidia Ippoldt - nauczyciel bibliotekarz
w Bibliotece Pedagogicznej w Skawinie, wice-
prezes Polskiego Towarzystwa Biblioterapeu-
tycznego, autorka ponad 70 publikacji z zakre-
su czytelnictwa, bajko- i biblioterapii.

Kampania ,,Uwazni Rodzice”

Trwa kampania spoteczna ,,Uwazni Ro-
dzice”, ktorej celem jest zwrdcenie uwagi
rodzicéw i dzieci w wieku szkolnym na zja-
wisko uwodzenia, nekania i szantazowania
w sieci. Haslo kampanii ,Rodzicielstwo to
wyzwanie. Uwazaj, zeby czego$ nie przega-
pi¢” pokazuje, jak wazny jest realny kontakt
rodzica z dzieckiem dla zapewnienia mu
bezpieczenstwa. Kampania ,Uwazni Rodzi-
ce’, realizowana jest przez Fundacje Dajemy
Dzieciom site¢ w partnerstwie z Fundacja
Orange.

Polecamy materialy filmowe i informa-
cyjne, dostepne na stronie kampanii: http://
uwaznirodzice.pl/
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Za biblioteczna lada, przy
komputerze i przy szkolnej

tablicy

MALGORZATA JANUSZ-NOWICKA

Jaka jest rola nauczyciela-bibliotekarza, zatrudnionego w bibliotece
pedagogicznej? Jak jest postrzegany przez srodowisko nauczyciel-
skie? Co mysli o sobie, swoim samorozwoju zawodowym? Kwestie
te podejmuje¢ w niniejszym artykule. Zwracam szczegélna uwage na
aspekty wychowawcze pracy, w tym na ksztaltowanie kultury wypo-

wiedzi dzieci i mlodziezy.

Pracownicy bibliotek pedagogicz-
nych stanowig specyficzng grupe na-
uczycieli ,nietablicowych”. Na co dzien
tworza kolekcje ksiazek, sa menedzera-
mi informacji naukowej, zarzadzaja jej
zasobami elektronicznymi, poza tym
wypozyczaja, promujg czytelnictwo,
wychowujg dzieci i mlodziez, podej-
mujg ponadto réznorodne dzialania na
rzecz lokalnego $rodowiska. Zagadnie-
nie wieloaspektowej pracy nauczycieli
w bibliotekach nie jest zbyt czesto eks-
ponowane i opisywane. Dlatego pragne
podzieli¢ si¢ swoja refleksja i przemysle-
niami na powyzszy temat.

Rozporzadzenie MEN z dn. 19 kwiet-
nia 2017 r. okreslilo dwa obszary wspo-
magania szkot i placéwek oswiatowych
przez biblioteki pedagogiczne. Pierwszy,
dotyczacy wspierania bibliotek szkol-
nych, przyjety byt ze zrozumieniem i bez
obaw. Nasze instytucje mialy w tym za-
kresie wypracowane do$wiadczenia.
Emocje, burzliwe dyskusje na radach pe-
dagogicznych wzbudzil drugi kompleks
obowiazkéw, dotyczacy wspomagania
szkot w realizacji zaje¢ dydaktycznych,
wychowawczych, opiekunczych, w tym
wykorzystania TIK.

Naleze do sporej grupy biblioteka-
rzy, ktéra ukonczyta kurs Szkolnego Or-
ganizatora Rozwoju Edukacji. W érodo-
wisku bibliotekarskim zastanawialiémy
sie wielokrotnie, na ile jestesmy kom-
petentni, aby diagnozowaé, wyznaczaé
proces zmian, ewaluowac prace szkot.
Jakze wymowny i prowokujacy byt tytut
artykulu Elzbiety Mieczkowskiej: Nowe
zadania bibliotek pedagogicznych czy
adaptacja do nowej rzeczywistosci'.

Dzi§ z perspektywy trzech minio-
nych lat mozna stwierdzi¢, ze nasze
biblioteki sprostaly wyzwaniom i po-
twierdzity swoja mocna pozycje w $ro-
dowisku nauczycielskim. Sprzyjaja nam
kierunki polityki o$wiatowej panstwa,
m.in.: upowszechnianie czytelnictwa,
wychowanie do wartosci, w biezacym
za$ roku - bezpieczenstwo w Interne-
cie, odpowiedzialne korzystanie z me-
diéw spotecznych. Jestesmy niezbedni
w tworzeniu i realizacji narodowych
programow rozwoju czytelnictwa. Wy-
korzystujemy potencjal intelektualny,
doswiadczenie zawodowe gromadzone
przez lata.

Biblioteki pedagogiczne dysponuja
dzi§ wszechstronnie wykwalifikowana
kadra w innych niz tylko biblioteko-
znawstwo specjalnosciach. Sg wéréd nas
nauczyciele przedmiotowcy, specjaliSci
od informatyki, technologii informa-
cyjnej, pedagogiki specjalnej, terapii
pedagogicznej, arteterapii, brokerzy in-
formacji. Wiele oséb ma za sobg prace
przy przystowiowej tablicy.

Jak oceniam siebie, efekty swojej
pracy, osobisty samorozwdj po ostat-
nich trzech latach ,wspomagania szko-
ty”. Wchodze do niej, takze do przed-
szkola - jako nauczyciel bibliotekarz,
rozpoznawalny w $rodowisku (trzy-
dziestotrzyletni staz pracy w bibliotece
pedagogicznej). Bywam w gabinecie
dyrektora, pokoju nauczycielskim, pro-
wadze zajecia z edukacji czytelniczej
i biblioterapii w klasie szkolnej. Obser-
wuje dzieci, rozmawiam z nauczycie-
lami i zastanawiam si¢, jak wesprzeé
spolecznos¢ szkolng, aby funkcjonowa-



ta efektywniej. Mysle, ze moje refleksje
podziela wiele kolezanek i kolegéw bi-
bliotekarzy.

Przez ostatnie lata uruchomiliémy
cale spektrum dzialan, aby rozczytaé
dzieci i mlodziez, grono pedagogiczne
zainteresowa¢ literatura pedagogiczno-
-psychologiczna, ktéra rozwija, inspi-
ruje, uczy. Towarzyszymy nauczycie-
lom w codziennej pracy, w nabywaniu
nowych umiejetnoéci. Rodzicéw prze-
konujemy o koniecznosci wychowania
dzieci przez czytanie ksigzek. JestesSmy
teraz niewatpliwie blizej szkoty, zde-
cydowanie lepiej rozumiemy jej or-
ganizacyjny klimat. Nauczyciele wraz
z uczniami chetniej przychodza do bi-
blioteki, dostrzegaja i w pelni akceptuja
nasze dzialania.

Kazdy, kto ma kontakt z dzie¢mi,
przyzna, ze sa one obdarzone niepoje-
ta mocg. Komunikujg sie¢ z otoczeniem
przez spontaniczny $miech, zabawe,
rado$¢, zarazaja dorostych pozytywna
energig. Praca z przedszkolakami do-
starcza mi glebokiej, osobistej satys-
fakcji. Dostrzegam sens biblioterapii
wychowawczej, ktéra prowadze. Wzru-
szajace s3 twarze pigciolatkow, zastu-
chanych w tre$¢ czytanych basni. Dzieci
w tym okresie rozwojowym, w sposob
niepojety dla dorostych, funkcjonuja
na pograniczu dwdch $wiatéw: magii
i $wiata realnego. Niebawem wkrocza
w $wiat cyberprzestrzeni. Jest to w dzi-
siejszej rzeczywistoéci nieuniknione,
wrecz konieczne. Pragnetabym, aby
»moje maluchy” czuly si¢ w niej bez-
piecznie, moze tez dzieki zajeciom bi-
blioterapeutycznym.

Powiedziano, ze dziecko jest jak ro-
$lina, jak zadbasz o ziarno, ujrzysz piek-
ny kwiat! Warto przyjrze¢ si¢ zachowa-
niom jezykowym, kulturze wypowiedzi
mlodego pokolenia. W tym miejscu
przytocze wybrane refleksje Jolanty No-
con?, ktora twierdzi m.in.: ze kultura
wypowiedzi jest pojeciem szerszym niz
kultura jezyka, sprowadzajaca si¢ do
poprawnosci jezykowej. Chodzi o wy-
ksztalcenie takich wzorcéw zachowan
jezykowo-komunikacyjnych, ktére sg
uznawane za stosowne, uprzejme, etycz-
ne i pigkne. Autorka artykulu wypowia-
da si¢ na temat kryzysu kultury wypo-
wiedzi. Jej objawem jest pragmatyzm
jezykowo-komunikacyjny. Niewazne, jak
sie mowi, byleby skutecznie! Ma by¢ za-
tem krotko, wprost, czesto niestety dosad-
nie.
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Rados¢ dzieci wyplywajaca ze wspdlnego czytania ksigzek, fot. D. Orzechowska

Zachowania jezykowo-komunika-
cyjne dzieci i mlodziezy w bibliotece
moga stanowi¢ pretekst do rozwazan
o charakterze wychowawczym. Jezyk
mlodego pokolenia dokladnie odzwier-
ciedla ten, ktérym postuguje si¢ najbliz-
sze otoczenie, rodzina, grupa réwie$nicza
i wszechobecne media. Dzieci nierzadko
z rozbrajajaca szczero$cia wypowiada-
ja sie przy uzyciu ekspresyjnych tzw.
brzydkich stéw. Cieszy je, ze kto$ kogo$
popchnal, splatal figla. Popisy jezykowe
wywoluja aplauz pozostatych maluchéw.
Aby temu przeciwdziala¢ - organizu-
je zajecia uczace grzecznosci jezykowej.
Wybieram teksty literackie, ktére zawie-
raja sfowa o ciepltym zabarwieniu emo-
cjonalnym. Prowokuje dzieci do swobod-
nych wypowiedzi, w ktérych w sposéb
poprawny wyrazajg swoje stany emo-
cjonalne, mysli i przekonania. Zwracam
uwage na wady wymowy dzieci. Aby je
korygowa¢é, wykorzystuje na zajeciach
bajki logopedyczne, dziecieca poezje je-
zykoznawczg — utwory takie jak famance
jezykowe, skretacze, wyliczanki, a wiec
formy literackie, uwielbiane przez naj-
mlodszych.

Biblioteka pedagogiczna w $wiado-
moéci uczniéw (zwlaszcza mlodziezy
szkol $rednich) postrzegana jest jako
miejsce ,,kulturalne’, ,naukowe” Gene-
ralnie odczuwajg obco$¢ tej instytucji,
zachowujg si¢ wigc spokojnie, w spo-
sob dystyngowany. W rozmowie z do-
rostymi formuluja bardziej staranne
formy wypowiedzi. Problemy wycho-
wawcze stwarzaja najczesciej ucznio-
wie klas starszych szkoly podstawowe;j.
Nie maja oni jeszcze wyksztalconych
prawidfowych nawykéw zachowania
w bibliotece. Jestem czesto $wiadkiem

swobodnych, spontanicznych rozméw
w grupie réwiesniczej, zwlaszcza w cza-
sie zaje¢ warsztatowych. Bywaja one
humorystyczne, zawieraja komunikaty
pelne $miesznych jezykowych kalam-
burdw, skrétow, ktdre nie razg, nie ob-
razajg. Moim zdaniem sg swoista forma
uczniowskiej twdrczoéci jezykowej, na
ktéra warto spojrze¢ z przymruzeniem
oka. Niepokoi¢ moze zbyt ubogi zaséb
stow, naduzywanie tzw. stéw wytry-
chéw, stéw pospolitych, trywialnych.
Zdecydowanie reaguje na brutalne za-
chowania jezykowe, wulgaryzmy.

Zajecia biblioteczne i indywidualny
kontakt z mlodym czytelnikiem zawiera-
ja dwa rézne rodzaje komunikacji, ktére
sie wzajemnie uzupelniajg. Komunikacja
informacyjna (biblioteczna) i przysposo-
bienie czytelnicze majg na celu ksztalto-
wac nawyki uczenia sie przez cale zycie.
Drugi rodzaj komunikacji - komunikacja
nieinformacyjna stuzy wywolaniu emocj,
myslenia refleksyjnego, abstrakcyjnego,
sprawnego formutowania nie tylko jezy-
kowo poprawnych, ale glebokich w tresci
wypowiedzi.

Wspolnie z nauczycielami zastana-
wiamy sie, jak dotrze¢ do mrukliwych,
ponurych, zamknietych w sobie na-
stolatkow, ktorzy jeszcze w niedalekiej
przesztosci byli niesforni, rozgadani,
naprzykrzajacy sie. Mysle, ze dla mlo-
dego cztowieka wizyta w bibliotece (za-
réwno indywidualna, jak i uczestnictwo
w zorganizowanych zajeciach zespoto-
wych) powinna by¢ lekcjg kindersztuby
jezykowo-komunikacyjnej. W kulturze
wzajemnego zaufania poznajemy mlo-
dych, dowiadujemy si¢ o indywidual-
nych pogladach, przekonaniach, uczy-
my etykiety jezykowe;j.
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Przemyslane zajecia z biblioterapii,
edukacji czytelniczej moga by¢ dosko-
nalg lekcjg zachowan jezykowo-komu-
nikacyjnych w réznych konwencjach:
rozmowy, aktywnego stuchania, dysku-
sji, przekonywania i perswazji, negocja-
cji i polemiki.

Stowa kluczowe: biblioteki peda-
gogiczne, wspomaganie szkot, bibliote-
rapia, pedagogika biblioteczna, kultura
jezyka, komunikacja interpersonalna.

PRZYPISY:

! https://www.doskonaleniewsieci.pl/
Upload/Files/1/samouczki/poradnik-bi-
blioteki/modul_II/ekran1/E.%20Miecz-
kowska%2C%20Nowe%20zadania%20
bibliotek%20pedagogicznych.pdf (dostep:
6.12.2017).

? J. Nocon, Od Gricea do Eco - o kulturze
wypowiedzi w szkole, ,,Polonistyka” 2012,
nr 8, s. 40-43.
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Malgorzata Janusz-Nowicka
jest nauczycielem biblioteka-
rzem w Pedagogicznej Biblio-
tece Wojewddzkiej w Nowym
Saczu, Filii w Gorlicach. Re-
prezentuje biblioteke w Ma-
fopolskim Partnerstwie na rzecz Ksztalcenia
Ustawicznego. Autorka artykuléw w ,,Hejnale
Oswiatowym; ,,Poradniku Bibliotekarza’, ,,Bi-
bliotekarzu”, ,,Kwartalniku Gorlickim” oraz
rozdzialu Miejsce Biblioteki ~Pedagogicznej
w zmieniajgcej si¢ przestrzeni edukacji i infor-
macji w publikacji ksiazZkowej Pedagogiczna
Biblioteka Wojewddzka w Nowym Sgczu Filia
w Gorlicach w systemie ksztalcenia ustawiczne-
go, Krakow, 2014. Redaktorka ksigzki dla dzieci
tworzonej przez nauczycieli powiatu gorlickie-
go ,,Opowiesci z Bocianiego Gniazda” (ksigzka
przygotowywana do druku).
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Rola zabaw stownych w roz-
woju umystowym dziecka —
z doswiadczen zawodowych

BERNADETA KOSZTYLA

Jedna z wielu form pracy z dzieckiem w przedszkolu sa zabawy, kto-
re staja sie niezbedne w realizacji zadan wyznaczonych w podstawie
programowej. Tresci zawarte w tym dokumencie wraz z koncep-
cja pracy, zadaniem rocznym, blokami tematycznymi, potrzebami
i mozliwos$ciami dziecka oraz zaistnialymi biezacymi sytuacjami -
sa kierunkami doboru tematu zabaw stownych.

Nadrzednym celem wychowania
przedszkolnego jest wsparcie caloécio-
wego rozwoju malego dziecka, w efek-
cie czego ma osiggnac pelna dojrzatosé
do podjecia nauki na pierwszym etapie
edukacji'. Ta gotowo$¢ powinna obejmo-
waé wszechstronny zakres umiejetno-
$ci wychowanka, a wiec takze z obszaru
poznawczego. Dlatego tez, zadaniem
przedszkola w tym zakresie jest m.in.:
wspieranie wielokierunkowej aktywno-
$ci dziecka; tworzenie warunkéw umoz-
liwiajacych dzieciom swobodny rozwdj;
organizowanie aktywnosci dzieci pod-
noszacej poziom integracji sensorycznej
i umiejetnodci korzystania z rozwijaja-
cych sie proceséw poznawczych”

Dziecko przygotowane do podjecia
nauki w szkole w obszarze poznawczym,
m.in.: wyraza swoje rozumienie $wiata,
zjawisk i rzeczy znajdujacych si¢ w bli-
skim otoczeniu za pomoca jezyka méwio-
nego, postuguje sie w mowie zrozumialej
dla dzieci i 0s6b dorostych, méwi ptynnie,
wyraziScie, rytmicznie, poprawnie wypo-
wiada ciche i glo$ne dzwieki mowy, roz-
réznia gloski na poczatku i koficu w wy-
branych prostych fonetycznie stowach;
rozpoznaje litery, ktérymi jest zaintere-
sowane podczas zabawy; odpowiada na
pytania; opowiada o zdarzeniach z przed-
szkola, uktada historyjki obrazkowe i ob-
jasnia kolejnos¢ zdarzen; recytuje wierszy-
ki, uklada i rozwigzuje zagadki; wykonuje
whasne eksperymenty jezykowe, nadaje
znaczenia czynno$ciom, nazywa je, two-
rzy zarty jezykowe i sytuacyjne’. Dlatego
tez tre$ci zawarte w tym dokumencie staja
sie kierunkami codziennej pracy nauczy-
cieli, ktorzy powinni wiedzie, ze ,,Dziec-

ko w wieku przedszkolnym jest nie tylko
dobrym stuchaczem, ale réwniez dobrym
»aktorem«. Na poczatku wystarcza mu za-
bawa w samotnosci, jednak z czasem woli
bawi¢ si¢ z réwiesnikami i wowczas pra-
gnie by¢ dobrym méwca, dzigki czemu
ma okazje do ¢wiczenia mowy, poprawnej
artykulacji wymawianych stéw™.

Poza tym kazdy nauczyciel (a takze
i rodzic) powinien by¢ §wiadomy, ze ,,od
stopnia opanowania jezyka i sprawno-
$ci postugiwania sie nim zalezy dalszy
sukces szkolny i zyciowy dziecka. Od-
powiedni trening tworczosci i wlasciwa
organizacja ekspresji werbalnej, m.in.
dobdr bogatego zestawu réznorodnych
sytuacji i materialu wplywajg korzystnie
na rozwdj jezykowy uczniéw. Wspoma-
ganie szeroko pojetej tworczej aktyw-
noéci oraz kompetencji jezykowych, ko-
munikacyjnych i intelektualnych dzieci
stanowi podstawowy warunek rozwoju
ich zdolnoéci i twoérczych postaw™.

Na potrzeby artykulu zapytatam na-
uczycieli oraz specjalistéw o stosowanie
réznych form zabaw stownych w przed-
szkolu. Przyktadowe wypowiedzi w for-
mie swobodnych rozméw przedstawiam
w dalszej czgéci artykutu.

»Zabawy stowne towarzysza mi
kazdego dnia od pierwszego dnia pra-
cy. Oczywidcie ich zakres tematyczny,
czestotliwo$¢ 1 dlugos$¢ trwania zawsze
uzalezniam od mozliwosci i potrzeb psy-
chofizycznych dzieci. Do najczesciej sto-
sowanych moge zaliczy¢: rozwigzywanie
i ukladanie przez dziecko zagadek stow-
no-obrazkowych (utdz tres¢ zagadki, kto-
rej rozwigzaniem bedzie dana ilustracja,
np. samochodu; tematami takich zagadek



moga by¢ tresci réznych edukacji; dziec-
ko méwi zagadke, a inni maja dopasowaé
rozwigzanie — wybrac pasujaca ilustracje).
Z obserwacji moich wynika, ze ciekawa
formg pracy z dzieckiem sg wyliczanki
i rymowanki, ktére nie tylko umozliwiaja
rozwoj mowy, ale takze tworczodci, kiedy
samodzielnie ukladaja rymy. Réwniez
do takich zabaw nalezy tzw. dokanczanie
zdan; ukladanie stéw rozpoczynajacych
sie na wskazang gloske/sylabe; uktada-
nie zdania rozpoczynajacego si¢ od danej
sylaby czy stowa; dokladanie logiczne-
go zdania; dokladanie do stowa: mama
(mowi pierwsze dziecko) — poszta (mowi
drugie dziecko) — do sklepu (méwi trze-
cie dziecko) itd., czy tez tworzenie przez
dziecko opowiadania wg jego inwencji
tworczej (fragment moéwi jedno dziecko -
dalszy ciag opowiadania méwi kolejne).
Bardzo pomocne sg ¢wiczenia na podsta-
wie ustyszanego opowiadania (ocena za-
chowania, postawy, wygladu bohateréw),
czy tez historyjki obrazkowe np. 4-5
zdarzen. Zadaniem dziecka jest ulozenie
ciggu wystepujacych po sobie zdarzen.
Opowiedzenie etapowe (kazdy kartonik
osobno); calosci przyczynowo-skutkowe,
np. dziewczynka sie przewrdcila — razem
z rodzicami jedzie do lekarza - czekaja
w poczekalni na wizyte — rozmowa z le-
karzem - itd. Rozmowa nt. zaistnialej
sytuacji. Dzieci odpowiadaja na pytanie
rozpoczynajace si¢ od stowa: ,,dlaczego”
(m.in. dlaczego dziewczynka pojechata
z rodzicami do lekarza?; dlaczego czeka-
ta w poczekalni?). Dzieci takze chetnie
bawia sie w wyszukiwanie réznic i po-
dobienstw miedzy dwoma ilustracjami;
wskazywaniem (w$rdd rozsypanki) litery,
od ktdrej rozpoczyna sie stowo styszane.
Lubiang zabawg jest takze wykonywanie
ilustracji plastycznej/ruchowej do stysza-
nych stéw, np. narysuj stonice u goéry po
prawej stronie, drzewo po lewej stronie
w dowolnym miejscu. Po wielu latach
pracy zawodowej stwierdzam, ze za po-
mocy zabaw stownych najlepsze efekty
mozna uzyska¢, bawigc sie bezposrednio
z jednym dzieckiem. Ta indywidualizacja
pozwala na dokfadne poznanie zakresu
stownikowego dziecka, jego logicznego
budowania zdan; checi wypowiadania
sie; jego zaciekawien — o czym opowia-
da - co sie jego zdaniem waznego, cie-
kawego wydarzyto; prawidtowosci wy-
powiadania poszczegdlnych glosek, liter,
stéw. Zachecam wszystkich nauczycieli/
rodzicéw do organizacji zabaw stownych
dla dzieci, bedac nie tylko biernym, ale
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czynnym uczestnikiem takiej aktywnosci
zabawowej. Uwazam takze, ze nauczyciel
w przedszkolu powinien docenic fakt, ze
ma duze mozliwoéci organizacyjne/cza-
sowe (wigksze niz nauczyciel w szkole)
prowadzenia, inicjowania czy obserwo-
wania zabaw stownych dzieci (swobodna
aktywno$¢ dziecka, zajecia zorganizowa-
ne, zajecia dodatkowe, spacery, zabawy
w ogrodzie, wycieczki). Dziecko w wieku
przedszkolnym jest spontaniczne i chet-
ne do rozmowy. Juz po wejsciu do sali
zaje¢ ma mozliwo$¢ wypowiadania sig,
rozmowy i zabawy, dajac tym samym
»pole« obserwacji i pracy nauczycielowi”
(nauczyciel dyplomowany, 30 lat stazu za-
wodowego).

Natomiast nauczyciel logopeda’
W swojej pracy stosuje takze szereg za-
baw stownych, ktére majg na celu przede
wszystkim poprawe artykulacji, jak i ko-
munikacji miedzyludzkiej. Z informacji
otrzymanej od prowadzacego takie spe-
cjalistyczne ¢wiczenia w przedszkolu wy-
nika, Ze kazde zajecia maja swojg struktu-
re, ktdra rozpoczyna sie od zestawu zabaw
oddechowych (tzw. dmuchawek) réznego
rodzaju. Polegaja one na wdmuchiwaniu
np. papierku/bibulki (luznych kawalkow/
kulek do celu, badz tez na zdmuchiwaniu
np. $wieczki. Innym rodzajem sg zadania
majace na celu wydluzenie fazy méwio-
nej, np. zasysanie przez rurke (papierka,
folii), czy tez picie wody przez nig.

Logopeda dodaje: ,,ciekawa dla dzie-
ci zabawg jest »szeroka buzia«, podczas
ktorej uczestnik ma kilka razy szeroko
otwierac usta, wypowiadajac poszczegol-
ne samogloski. To ¢wiczenie moze by¢
wykonywane z réznym natezeniem glo-
su i w kilku wersjach, np. dziecko odga-

duje, patrzac na usta prowadzacego, jaka
gloske wypowiada. Swoim podopiecz-
nym proponuje takze: wypowiadanie sy-
lab na wdechu i wydechu, np. mamam,
memem, mimim, momom, mumum
zamm, zemm, zimm, Zomm, Zumm, na
jednym lub na réznych tonach. Wydtuza-
nie méwionych powyzej sylab, np.: mm-
moc, mmmost, mmmorze, mmmoKkry,
mmmetrumm; méwienie na jednym wy-
dechu wyliczanek lub np. liczenie wron:
jedna wrona bez ogona, druga wrona
bez ogona, trzecia wrona bez ogona itd.;
zabawy w formie kalamburéw, odgady-
wanie obrazkéw, rebuséw, pantomimy,
zagadek, wierszykow, wyliczanek (dosto-
sowane do niepoprawnie realizowanych
glosek), np. JEZ idzie jez, idzie jez, moze
ciebie pokiu¢ tez! Pyta wrdbel — Panie
Jezu, co to Pan ma na kotnierzu? Mam ja
igly, ostre igly, bo mnie wréble nie ostrzy-
gly, mam ja igly, ostre igly, zeby klu¢ nie-
grzeczne szczygly; wierszyki typu: Buzia
robi mniam, mniam, mniam; uszko stu-
cha tu i tam, Takg matg gléwke mam, i po
brzuszku bam, bam, bam! Raczki robig
klap, klap, klap! N6zki robig tup, tup, tup!
Oczka patrzg tu i tam, i na nosku fadnie
gram! Pantofelki umiem zmienia¢, raczki
myje do jedzenia, zjadam wszystko z ta-
lerzyka, taficze, kiedy gra muzyka; wier-
sze w usprawnianiu dykcji, np. Pewien
zartok nienazarty. Raz wyglodnial nie na
zarty. I wywiesit szyld na plocie. Ze ocho-
te ma na plocie. Tutaj na brak ryb narze-
ka, Bo daleko rybna rzeka; ¢wiczenie na
tempo i dykgje, np. W krzakach rzekt do
trznadla trznadel: - Mozesz mi pozyczy¢
szpadel Musze nim przetrzebi¢ chaszcze,
bo w nich straszg straszne paszcze. Od-
rzekt na to drugi trznadel: - Niepotrzeb-
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ny, trznadlu, szpadel. Gdy wytrzeszczysz
oczy w chaszczach, z krzykiem pierzch-
nie kazda paszcza! Wykorzystuje w pracy
takze zabawy ze stéwkami ,wprawki -
glupawki’, np. Krél krélowej tarantule
wlozyl czule pod koszule. Dromader
z Durbanu turban pozarl panu. To jest
wir, a to zwir, w Zwiru wirze ginie zbir.
Dzieci lubig takze wszelkiego rodzaju
zabawy dzwigkonasladowcze, ktdre po-
legaja na nasladowaniu dzwigkéw wy-
dawanych np. przez zwierzeta/pojazdy/
zjawiska atmosferyczne. Kolejnym ze-
stawem zabaw jest tworzenie stownych
wezy, gdzie kolejne stowo ma rozpo-
czynac¢ si¢ od litery, ktora byla ostatnia
wczedniejszego stowa, np. akwarium -
mapa — auto — okon; analogicznie mozna
budowa¢ ,,sylabowego weza’, np. mapa —
pasy — sylaba — balony, czy tez literowego,
np. jedzie pociag naladowany na gloske
c....cebula, cukierek, cynamon, cytryna
itp. Ciekawym zadaniem jest budowanie
wyrazéw z uslyszanych przestawionych
sylab, np. pa - ma, ba - za, lub liter ils,
lub ustyszanych (przeczytanych) od tytu
nok, awos. Do tych zabaw wykorzystuje
obrazki, historyjki obrazkowe, domino
logopedyczne, gry komputerowe, w fazie
zaawansowanej tylko ¢wiczenia stucho-
we. Przygotowujac sie do zajeé, chetnie
korzystam z réznorodnych publikacji
z rymowankami, wierszami, tekstami nie
zawsze logopedycznymi” (logopeda, po-
nad 20 lat pracy).

Na podstawie literatury naukowej,
metodycznej, wypowiedzi nauczycie-
li-specjalistow  oraz  do$wiadczenia
zawodowego nalezy stwierdzi¢, ze za-
bawy stowne polegaja na: rozumieniu
polecen, logicznym mys$leniu, wypo-
wiedziach/odpowiedziach werbalnych/
niewerbalnych. Czesto sa polaczone
z innym rodzajem zabaw: tematyczne
(dom i w nich odbywaja si¢ dialogi, ko-
munikacja miedzy osobami pelnigcymi
rézne role); ruchowe (méwi i pokazuje,
np. wyliczanki); plastyczne (méwi i ry-
suje); muzyczne ($piewa, echo iin.).

Dokonujac  krétkiego rozwazania,
warto podkre§li¢ duze znaczenie syste-
matycznej wspotpracy nauczyciela - lo-
gopedy - rodzica/opiekuna prawnego
w rozwoju mowy dziecka. Warto pa-
mietaé takze o rozpoznaniu mocnych
i stabych stron wiedzy i umiejetnosci
dziecka — co moze sta¢ si¢ kierunkiem
do dzialan dydaktyczno-wychowaw-
czych nauczyciela. Odkrycie mozliwosci
psychoruchowych matego wychowanka
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wraz z jego zainteresowaniami zapewnia
nowe zrédla zabaw stownych.

Dla kazdego nauczyciela wychowa-
nia przedszkolnego wskazéwkami w jego
codziennej pracy powinny by¢ takze cele
edukacji pierwszego etapu ksztalcenia,
ktére sa skategoryzowane w 4 grupach:
stuchania (uczenn m.in. wykonuje zadanie
wedlug uslyszanej instrukcji; stucha i czeka
na swojg kolej, panuje nad checig nagte-
go wypowiadania si¢); moéwienia (m.in.
uktada w formie ustnej opowiadanie oraz
sklada ustne sprawozdanie z wykonanej
pracy; wypowiada si¢ plynnie, wyraziscie,
stosujac adekwatne do sytuacji techniki je-
zyka méwionego: pauzy, zmiane intonacji,
tempa i sity glosu)’; czytania (m.in. wyod-
rebnia postacie i zdarzenia w utworach lite-
rackich, ustala kolejnos¢ zdarzen, ich zalez-
no$¢, odréznia zdarzenia istotne od mniej
istotnych, postacie gléwne i drugorzedne;
wskazuje cechy i ocenia bohateréw, uzasad-
nia swa oceng; eksperymentuje, przeksztal-
ca tekst, uklada opowiadania tworcze, np.
dalsze losy bohatera, komponuje poczatek
i zakonczenie tekstu na podstawie ilustra-
ji lub przeczytanego fragmentu utworu;
pisania (uklada i zapisuje zdarzenia we
whasciwej kolejnosci, uklada i zapisuje plan
wypowiedzi; ksztalcenia jezykowego (m.in.
wyréznia w wypowiedziach zdania, w zda-
niach wyrazy, w wyrazach samogloski
i spolgloski)®.

Warto takze pamigta¢ o uatrakeyj-
nianiu zabaw stownych poprzez np. wy-
korzystywanie réznych $rodkéw dydak-
tycznych; wybdr miejsc realizacji zadan;
umiejetne laczenie tego rodzaju aktyw-
nosci z inng, np. dziecko méwi i poka-
zuje dany tekst jako ilustracje ruchowa.
Przykladem tego moze by¢ zastosowanie
znakow z jezyka migowego’.

Poprzez spontaniczne rozmowy
z dzieckiem na rézne tematy, m.in. for-
my spedzania czasu wolnego, ulubione
zabawy, nauczyciel ma nieoceniong oka-
zje nie tylko do poznania dziecka, ale do
uchwycenia niepokojacych nieprawidlo-
woséci rozwojowych. Kazdy nauczyciel
(nie tylko logopeda) powinien sigga¢
do literatury'® zaréwno teoretycznej, jak
i metodycznej, nie tylko dla wlasnego

rozwoju, ale takze do codziennej pracy
z dzieckiem oraz wspdlpracy z jego ro-
dzicami (np. dzielenie sie wiedzg pod-
czas spotkan; zamieszczanie informacji
na stronie internetowej/tablicy; motywo-
wanie do zapoznania si¢ z konkretnymi
artykulami; przedstawianie propozycji
zabaw z dzieckiem w domu).

Stowa kluczowe: zabawy slowne,
rozwoj umystowy dziecka.

PRZYPISY:

! Zalacznik nr 1 do Rozporzadzenia Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r., Dz.U,, poz. 356, s. 2.

? Tamze, s. 3.

> Tamze.

* J. I. Kietbus, Zabawa cenng i niezastgpio-
ng formgq edukacji przedszkolaka, ,Hejnal
Oswiatowy” 2017, nr 11/167, s. 23.

> B. Sufa, Rozwijanie tworczej aktywnosci
jezykowej uczniéw klas 1-3 szkoly podsta-
wowej (tekst nieopublikowany).

¢ Informacja uzyskana podczas swobodnej
rozmowy, zapisana w postaci notatki. Ma-
terial w archiwum autorki.

7 Podstawa programowa edukacji wcze-
snoszkolnej, s. 24.

8 Tamze, s. 25.

® B. Kosztyla, Znaki Polskiego Jezyka Migo-
wego - Zrodlem zabaw w przedszkolu, ,Hej-
nal Oswiatowy” 2016, nr 4/152, s. 11-13;
B. Kosztyta, Kreatywny nauczyciel - w po-
szukiwaniu nowych zrédet zabawy, [w:]
E. Woznicka, K. Witerska, L. Kuras (red.),
Konceptualizacja profesjonalizacji kreatyw-
nosci, Profesjonalizacja Kreatywnodci, t. 1,
16dz2017,s. 123-131.

' Propozycje publikacji: A. Galewska-Kustra,
Z muchg na luzie ¢wiczymy buzie, Warsza-
wa 2015; B. Odowska-Szlachcic, B. Mierze-
jewska, WZROK I SEUCH - zmysly wiodgce
w uczeniu sie w aspekcie integracji sensorycz-
nej, Gdansk 2011; J. Cieszyniska, Wyrazenia
dizwigkonasladowcze. Seria logopedyczna:
Stucham i Uczg sie Mowi¢, Krakow 2010; M.
Malkiewcz, Jarmark logopedyczny, Gdansk
2007; U. Bissinger-Cwierz, Muzyczna peda-
gogika zabawy w pracy z grupg, Lublin 2017;
Strona internetowa przedszkola - inf. dla
rodzicéw i oséb zainteresowanych rozwo-
jem mowy dzieci poprzez ¢wiczenia m.in.:
oddechowe, jezyka i policzkéw, motoryki
narzadéw artykulacyjnych, http://www.
przedszkolel3.blizej.info/index.php?m=ak-
tualnosc&id=93 (dostep: 25.11.2017).
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Strona internetowa przedszkola - inf. dla
rodzicow i oséb zainteresowanych rozwo-
jem mowy dzieci poprzez ¢wiczenia m.in.:
oddechowe, jezyka i policzkéw, motoryki
narzadéw artykulacyjnych, http://www.
przedszkolel3.blizej.info/index.php?m=ak-
tualnosc&id=93 (dostep: 25.11.2017).
Bernadeta Kosztyla - nauczyciel dyplomo-
wany wychowania przedszkolnego i edukacji
wezesnoszkolnej, wykladowca, instruktor tan-
ca sportowego, trener szkoleniowy. Zaintere-
sowania naukowe: m.in. aktywnos¢ taneczna,
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ukows, dydaktyczng i zawodowa. Prelegentka
na ogdlnopolskich i miedzynarodowych konfe-
rencjach naukowych. Autorka wielu publikacji
naukowych i metodycznych.
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Wspomagajace i alternatyw-
ne sposoby komunikacji
w terapii WWRD

BERNADETA KOSZTYLA
MONIKA ROMANCZUK

Artykul ukazuje wspomagajace i alternatywne sposoby komunikacji
w terapii WWRD (wczesnego wspomagania rozwoju dziecka). Au-
torki zwracaja uwage na istotna role komunikacji niewerbalnej jako
alternatywnego sposobu porozumiewania si¢ i jej szczegolne zna-
czenie w komunikacji z dzieckiem z zaburzeniami mowy.

Zwracajgc uwage na kontekst wypo-
wiedzi oraz warunki, w jakich dziecko
mowi, odnajdujemy z reguly dodatkowe
wskazowki - takie jak kierunek, w kto-
rym spoglada, jego wyraz twarzy, ton
glosu, ruchy ciata - ktére pomagajg nam
zdecydowac o treéci przekazu'.

Jak twierdzi J. Vetulani ,Mowa jest
pomostem pomiedzy ludzkim cialem
i myslg. Zdaniem P. Kolodzieja, ,w pro-
cesie myslenia stowo i obraz wchodza
ze sobg w nieustanne relacje, decydujac
o unikatowym, ludzkim sposobie by-
cia w $wiecie”. Natomiast J. Mlotkow-
ski stwierdza, ze ,,Nauka moéwienia nie
polega na zaznajamianiu si¢ z uzyciem
gotowego narzedzia w celu oznaczenia
swojskiego i znanego nam juz $wiata™.
Dlatego tez ,,jezyk nie jest gotowy, $wiat
nie jest swojski i nie jest znany. Swiat
trzeba dopiero omawia¢, to znaczy po-
znawac i przez to czyni¢ swoim (oswa-
ja¢)”. Jak stwierdza D. Wood, nie ma
teorii, ktora by dostarczala rzetelnego
opisu formalnego znaczen kryjacych
sie w wypowiedziach malego dziecka.
Wydaje sie, ze rodzice oraz osoby do-
brze znajace danego malucha rozumiejg
wiekszos¢ jego komunikatow®.

Zaburzeniami mowy najogélniej
okre$la sie grupe zaburzen obejmuja-
cych rézne rodzaje trudnosci w zakresie
mowy. Wystepuja one pod postaciami:
afazji, anartrii, dyzartrii - zaburzen
mowy nabytych w wyniku uszkodzen
ukfadu nerwowego; alalii, dyslalii - za-
burzen nabytych, powstatych w wyniku
uszkodzenia aparatu mowy (lub we-
diug innych definicji zaburzen rozwo-
jowych); zaburzen mowy spotykanych

u dzieci, takich jak: jakanie, seplenienie,
lelanie, reranie; rozwojowych zaburzen
mowy na podtozu neurologicznym’.

Nawet dziecko, ktére nie postuguje
sie mowg, moze mie¢ nam wiele do po-
wiedzenia.

W pracy terapeuty najwazniejszym
zadaniem jest wspomaganie rozwoju
mowy dziecka.

Potrzeba komunikacji z innymi
osobami jest bowiem bardzo silna - to
dzieki umiejetno$ci porozumiewania
sie mozemy przekazywaé nasze my-
$li i wiedze, wyraza¢ emocje i uczucia,
czy tez komunikowaé swoje potrzeby.
Mowa werbalna nie jest jednak jedy-
nym sposobem, aby to osiggna¢. Dzieci,
ktére z powodu zaburzen rozwojowych
nie potrafia moéwié, starajg si¢ w inny
spos6b zwrdci¢ na siebie uwage: ptacza,
krzycza, a nawet stosuja autoagresje,
szczegllnie w wyniku glebokiej frustra-
cji, ktérej doswiadczajg z powodu braku
zrozumienia przez inne osoby. Maluchy
te, jesli nie znaja pozawerbalnych form
komunikacji, majg réwniez problemy ze
zrozumieniem tego, co méwig do nich
inni ludzie i czego od nich oczekuja®.
Dla nich wiasnie stworzono wspomaga-
jace i alternatywne sposoby porozumie-
wania sie, zwane w skrocie AAC - (ang.)
Augmentative and alternative communi-
cation ®.

Zaburzenia w tym obszarze sg bar-
dzo czgstym problemem dotykajacym
kilkuletnich uczestnikéw zajeé wcze-
snego wspomagania, ktére prowadze.
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Fot. T. Lopuszynski

W swojej pracy spotykam dzieci ,,do-
tkniete” m.in. afazja, MPD, zespolem
Downa, czy tez spektrum autyzmu.
Dzieci te potrzebuja AAC, jednak nie
zawsze korzystaja z tych systeméw ko-
munikacyjnych w jednakowy sposéb.

Gdy dziecko ma szanse na postugi-
wanie si¢ mows, to nalezy dazy¢ do jej
rozwoju werbalnego i jedynie wspo-
magaé ja (wzmacniaé przekaz stowny)
za pomocy kanaléw pozawerbalnych
(gestem, obrazem). Jezeli natomiast ze
wstepnej diagnozy wynika, ze mowa
werbalna jest dla dziecka niemozliwa do
osiggniecia (fizyczne i/lub intelektualne
uwarunkowania trwale uniemozliwiajg
dziecku rozwdj mowy), to korzystam
z AAC jako alternatywnego sposobu
komunikacji z dzieckiem. Przykladem
tego moga by¢ réznego rodzaju zna-
ki lub symbole: manualne (gesty i ru-
chy - np. jezyk migowy, gesty Makaton/
KON:i); graficzne (np. PCS, Piktogramy
PIC, symbole Makaton/KONi, rysun-
ki, napisy) czy przestrzenno-dotykowe
(konkret, realny przedmiot)™.

W pracy terapeuty najwazniejszym
zadaniem jest wspomaganie rozwoju
mowy dziecka. Zastepowanie jej tg alter-
natywng formg komunikacji zdarza sie
znacznie rzadziej. Dlatego tez podczas
zaje¢ ukierunkowanych na doskonalenie
umiejetnosci komunikacyjnych dziecka
staram sie, jesli to tylko mozliwe, taczy¢
i przeplata¢ ze sobg trzy wymienione
wezesniej jednostki systeméw komuni-
kacyjnych - czyli np. wspiera¢ komunikat
stowny gestem i/lub obrazem/znakiem
graficznym. Poprzez ten zabieg dziecku
jest dostarczana wigksza liczba bodzcéw,
co ulatwia kojarzenie ich ze sobg oraz
wspomaga procesy pamieciowe'".
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Jeden z moich podopiecznych, ze
wzgledu na niedoksztalcenie mowy
o typie afazji motorycznej oraz nie-
gotowos¢ aparatu artykulacyjnego do
produkcji mowy, bardzo zniechecil sie
do komunikacji werbalnej i zamiast
tego uzywal gestéw oraz pojedynczych
dzwigkow, krzyku. Dziecko byto nie-
rozumiane, co bylo przyczyng jego
frustracji. Natomiast jego rozumienie
mowy bylo wystraczajace, aby prawi-
dlowo odczytywaé stowne komunikaty
i wykonywa¢ proste polecenia. Jednak
dzieki stosowaniu stalych wzmocnien
komunikacyjnych (stowa wspieralam
gestami oraz znakami graficznymi),
chlopiec stal si¢ pogodny i radosny, za-
czal spontanicznie wypowiadaé gloski
i stowa. Podczas zaje¢ stopniowo prze-
chodzitam od konkretu do znaku. Kiedy
uczytam go nazwy danego przedmiotu,
najpierw przedstawialam mu konkret
(przedmiot), a nastepnie jego fotografie
i nazywalam obydwa.

Nawet dziecko, ktore nie postuguje
sie mowa, moze mie¢ nam wiele do
powiedzenia.

Nastepnie zachecatam chlopca, aby
powtarzal za mng te nazwe i pokazywa-
tam odpowiedni gest Makaton. W mo-
mencie gdy chlopiec poznal wiecej
obiektow i potrafil je rozréznia¢ na foto-
grafii, moglam przejs¢ do dalszej nauki.
Na tablicy komunikacyjnej, w miejscu
fotografii dodawalam odpowiedni sym-
bol obrazujacy ten sam przedmiot. Gdy
skojarzyt obydwie reprezentacje obiektu
ze sobg, pomniejszytam zdjecie, a po-
wiekszytam symbol graficzny. Po pew-

nym czasie bylo mozliwe calkowite za-
stapienie fotografii symbolem (znakiem
bardziej abstrakcyjnym), ktéry dziecko
prawidiowo kojarzylo i nazywalo. Na-
stepnie pod fotografiami dolaczalam
podpisy do nauki czytania globalne-
go. Takie stopniowanie trudnosci jest,
w mojej opinii, ulatwieniem waznym
szczegolnie dla dzieci z obnizong spraw-
noscia intelektualng. Dzieki polaczeniu
stow, gestow i symboli dziecko zaczglo
pewniej i swobodniej wchodzi¢ w kon-
wersacje z terapeuta'?.

Czasami jednak Igczenie struk-
tur komunikacyjnych jest trudniejsze.
Przykladem tego moze by¢ zachowa-
nie pewnego dziecka, ktére uczestni-
czac w moich zajeciach ze wzgledu na
mozgowe porazenie dziecigce, mimo
dobrej sprawnosci intelektualnej, nie
jest w stanie komunikowaé sie wer-
balnie ani za pomoca gestow. Z nim
wlasnie stosuje AAC jako komunika-
cje alternatywna, czyli zastepcza, a nie
wspomagajaca. Chlopiec postuguje sie
gltéwnie ruchami glowy (kieruje wzrok
w odpowiednig strone¢) i mimikg twa-
rzy, ale uczy si¢ réownolegle korzystaé
z programu MOWik na tablecie. Naj-
wiekszy nacisk w nauce komunikacji
kiadzie si¢ wiec na to, aby dziecko znalo
irozréznialo symbole graficzne, ktérych
uzywa. Mimo wszystko wazne jest dla
mnie, aby dziecko, nawet jesli samo nie
stosuje innych form komunikacji, znato
je i dzieki temu rozumiato inne osoby.
Dlatego podczas rozmowy z dzieckiem
gestykuluje, stosuje odpowiednig mimi-
ke twarzy i moduluje ton glosu.

Podsumowujgc, mozna  stwier-
dzi¢, ze komunikacja alternatywna lub
wspomagajaca jest kluczowa w nauce
porozumiewania si¢ dla dzieci niemo-
wiacych, czy majacych trudnosci w na-
turalnym rozwoju mowy. Wazne jest to,
aby wszechstro nnie wspomaga¢ nauke
komunikowania sie dziecka i dobie-
ra¢ wilasciwe formy i metody pracy dla
dziecka z dang dysfunkcja. Nalezy pa-
mietaé, ze AAC nie jest wylacznie sub-
stytutem mowy werbalnej, ale tez moze
pelni¢ role wspomagajaca jej rozwdj. Jej
elementy mozna stosowa¢ réwnolegle,
taczy¢ gesty, symbole graficzne i stowa -
stosowa¢ je jako wzmocnienia podczas
nauki poprawnej komunikacji.

Istotny jest nie tylko poprawny prze-
kaz komunikatu, ale tez odbiér informa-
cji plynacych od innych oséb. Bardzo

wazne jest rowniez stwarzanie dziecku



sytuacji motywujacych do nawigzywa-
nia dialogu z drugg osobg. W tym celu,
aby zacheci¢ dziecko do podjecia proby
komunikacji, warto bazowa¢ na sto-
wach, ktore sg dla niego najwazniejsze.
Whbrew pozorom nie musimy zaczynacd
nauki od stéw ,mama” i ,tata” (chyba,
ze s3 oni obecni na zajeciach). Powin-
ni$my skupi¢ si¢ na konkretach, ulu-
bionych zabawkach, smakotykach oraz
czynnosciach lubianych przez dziecko
i na nich bazowac. Jeéli uda si¢ nam wy-
odrebni¢ te elementy i ustali¢ ich hie-
rarchi¢ (co jest najbardziej motywujace
dla dziecka, czego pozada najmocniej,
a czego troche mniej), to mozemy za-
checa¢ dziecko, aby uczylo sie tych po-
jedynczych stéw (badz gestéow czy zna-
kéw) poprzez tzw. odraczanie nagrody.
Jesli dziecko poprawnie nazwie dang
rzecz (lub wskaze jej symbol/fotografie
itd.), to dostaje ja jako nagrode. Nastep-
nie proponuje si¢ mu co$ nieco bardziej
interesujacego z ,listy pokus” i dalej za-
checa si¢ go do nazwania tego elementu.

Pnac sie coraz wyzej wedlug hie-
rarchii lubianych rzeczy, dbamy o to,
aby motywacja dziecka do nauki rosta.
Badzmy wyrozumiali dla dziecka, ale
i konsekwentni — nie ulegajmy dziecku,
gdy probuje wymuszaé na nas otrzyma-
nie nagrody bez wysilku. Wspierajmy
dzieci i sami réwniez uczmy sie¢ stucha¢
ich komunikatéw - nie tylko tych wyra-
zonych slowami, ale réwniez pozawer-
balnych, bo przeciez majg nam tyle do
powiedzenia®®.

Slowa kluczowe: alternatywne spo-
soby komunikacji w terapii WWRD.

PRZYPISY:
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Rozdziat 14: Mam wiele do powiedzenia,

[w:] Wspomaganie rozwoju umystowego

trzylatkow i dzieci starszych wolniej rozwi-

jajgcych sig, Warszawa 2000.

1 1. J. Bleszynski, Alternatywne i wspomaga-
jace metody komunikacji, Krakéw 2008.

©

9]

BIBLIOGRAFIA:

Bleszynski J. J.: Alternatywne i wspomaga-
jgce metody komunikacji. Krakéw: Impuls,
2008. ISBN 978-83-7587-042-8.

Gruszczyk-Kolczyniska E., Zielifiska E.: Roz-
dziat 14: Mam wiele do powiedzenia. W: Wspo-
maganie rozwoju umystowego trzylatkow i dzie-
ci starszych wolniej rozwijajgcych sie. Warszawa:
WSIP, 2000. ISBN 83-02-07719-4.

Kaczmarek B. B., Wojciechowska A.: Au-
tyzm i AAC. Alternatywne i wspomagajqgce
sposoby porozumiewania sig¢ w edukacji 0s6b
z autyzmem. Krakéw: Impuls, 2015. ISBN
978-83-7850-769-7.

Kaczmarek B. B.: Znaczenie wspomagajg-
cych i alternatywnych metod komunikacji dla
teorii i praktyki rehabilitacji 0s6b z niepetno-
sprawnoscig intelektualng. W: T. Zétkowska,
L. Konopska (red.): W kregu niepetnospraw-
nosci — teoretyczne i praktyczne aspekty poszu-
kiwan w pedagogice specjalnej. Szczecin: Print
Group, 2009. ISBN 978-83-60903-83-4.

Kotodziej P.: Sfowa i obrazy zwykle i nie-
zwykle. O projektowaniu zaje¢ wspomagajg-
cych rozwéj dziecka. W: A. Ungeheuer-Go-
fab, U. Kope¢ (red.): Literatura i inne sztuki
w przestrzeni edukacyjnej dziecka. Rzeszow:
Wyd. Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2016.
ISBN 978-83-7996-363-8.

Kwasiborska J.: Alternatywne i wspomaga-
jace metody komunikacji (AAC) - skuteczne

wykorzystanie dostepnych metod. W: J. Po-
rayski-Pomsta (red.): Diagnoza i terapia
w logopedii. Warszawa: Elipsa, 2008. ISBN
978-83-7151-821-8.

Mtodkowski J.: Aktywnosé wizualna czlo-
wieka. Warszawa-L6dz 1998. Za: P. Ko-
todziej, Stowa i obrazy zwykle i niezwykle.
O projektowaniu zaje¢ wspomagajgcych roz-
woj dziecka. W: A. Ungeheuer-Golab, U. Ko-
pe¢ (red.): Literatura i inne sztuki w prze-
strzeni edukacyjnej dziecka. Rzeszow: Wyd.
Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2016. ISBN
978-83-7996-363-8.

Prusinski A.. Neurologia praktyczna.
Warszawa: Wydawnictwo Lekarskie PZWL,
1998. Za: A. Walska, Zaburzenia mowy
u dzieci - zestawienie bibliograficzne. ,Hej-
nal Oswiatowy” 2015, nr 5/143, s. 34-35.
ISSN 1233-7609.

Sufa B.: Komunikacja niewerbalna: o poro-
zumiewaniu si¢ nauczycieli i uczniow w edu-
kacji wczesnoszkolnej. Krakéow: Wyd. Na-
ukowe Akademii Pedagogicznej, 2008. ISBN
83-7271-486-X.

Wood D.: Jak dzieci uczg sig i myslg.
T R. Pawlik, A. Kowalcze-Pawlik. Krakow:
Wyd. UJ, 2006. ISBN-13 987-83-233-2158-3.

Vetulani J.: Mozg: fascynacje, problemy,
tajemnice. Krakow 2010. Za: P. Kolodziej:
Stowa i obrazy zwykle i niezwykte. O projek-
towaniu zaje¢ wspomagajgcych rozwdj dziec-
ka. W: A. Ungeheuer-Golab, U. Kope¢ (red.):
Literatura i inne sztuki w przestrzeni eduka-
cyjnej dziecka. Rzeszow: Wyd. Uniwersytetu
Rzeszowskiego, 2016. ISBN 978-83-7996-
363-8.

NETOGRAFIA:
www.makaton.pl (dostep: 20.11.2017).

* ok %

Bernadeta Kosztyla — nauczy-
ciel dyplomowany wychowa-
nia przedszkolnego i edukacji
wezesnoszkolnej, wyktadowca,
instruktor tanca sportowego,
trener szkoleniowy. Zaintere-
sowania naukowe: m.in. aktywno$¢ taneczna,
zabawa, ekspresja sceniczna, twdrczo$¢, kre-
atywnos¢; problematyka zaje¢ ze studentami
obejmuje szeroko pojeta tematyke pedagogiki
elementarnej. Od wielu lat Iaczy dzialalno$¢ na-
ukows, dydaktyczng i zawodows. Prelegentka
na ogolnopolskich i miedzynarodowych konfe-
rencjach naukowych. Autorka wielu publikacji
naukowych i metodycznych. Wspdipracuje
z of$rodkami doskonalenia zawodowego na-
uczycieli, prowadzi warsztaty m.in. z zakresu
gotowosci dziecka do podjecia obowigzku
szkolnego, tafica, muzyKki i ruchu.

Monika Romanczuk - pedagog
e specjalny, terapeuta wczesnego

wspomagania rozwoju dziecka
' w jednym z Zespoléw WWRD
w Krakowie.

21



Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Komunikacja miedzypokoleniowa.
Miedzy marzeniem a rzeczywisto$cig

KS. DR HAB. JACEK SIEWIORA

Jednym z zasadniczych problemoéw egzystencjalnych, z ktérym boryka si¢ kazda osoba ludzka, jest od-
krycie, ze jako czlowiek, jest si¢ istota relacyjng. Przy czym méwimy o relacjach wielowektorowych: ze
soba samym, z innymi osobami, z otaczajacym $wiatem, czy wreszcie z rzeczywistoscia nadprzyrodzona.

Relacyjno$¢ niesie ze sobg tylez ra-
doséci i wspanialych doswiadczen, co
troski i bélu. Zaktadajac, ze poszczegdl-
ne osoby majg rozny potencjal w tym
obszarze, jednocze$nie nalezy przyja¢,
ze w procesie wychowania uczenie si¢
budowania wlasciwych relacji staje sie
zadaniem priorytetowym. Paradoksal-
nie, w czasach ktére dialog proklamu-
ja jako jeden ze swoich fundamentéw,
umiejetnos¢ budowania poprawnych
relacji miedzypokoleniowych wciaz jest
umiejetnoscia i deficytows, i pozadana.

Samotnos¢ stron uczestnikow spotkan

Ma racje K. Jurga, podejmujac re-
fleksje nad tym, czym jest dialog mie-
dzypokoleniowy, wskazujac, ze nie jest
on tylko rozmowg czy spotkaniem. Jego
istota polega na czym$ duzo glebszym,
a mianowicie na otwarciu si¢ réznych
pokolen na swoja réznorodnos¢, dopet-
nianiu siebie i wzajemnym ubogacaniu'.

Korzenie takiego stanu rzeczy, jak to
Wwyzej zaznaczono, tkwig w relacyjnej na-
turze cztowieka. Warto zauwazy¢, ze juz
biblijna scena stworzenia czlowieka opi-
suje prawde, ze czlowiek najlepiej bytuje
irozwija si¢ w towarzystwie innych ludzi.
Bog méwi ,,nie jest dobrze, zeby mezczy-
zna byt sam; uczynie mu zatem odpo-
wiednig dla niego pomoc” (Rdz 1, 18).
Dos$wiadczenie braku zyczliwej obecno-
éci innych oséb obok siebie jest jednym
z najbardziej destrukcyjnych doznan,
jakich moze doswiadczy¢ czlowiek. Zla
samotno$¢ jest sitg niszczacy, niezaleznie
czy do$wiadcza jej czlowiek dorosty, czy
dziecko. W tym miejscu warto zauwazy¢,
ze nawet obecno$¢ innego czlowieka nie
oznacza jeszcze nawigzania wlasciwych
relacji i usuwania czy leczenia samotno-
$ci. Mowigc o trudnosciach w komuni-
kacji migdzypokoleniowej, nalezy zazna-
czy¢, ze jedng z ich przyczyn jest wlasnie
samotnos$¢ stron.
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Samotno$¢ nastolatka wyrasta z r6z-
nych czynnikéw. Jedne majg Zzrédlo
w samym mlodym czlowieku, w zmia-
nach, jakie w nim zachodzg w obszarach
cielesnym, intelektualnym czy emocjo-
nalnym, maja zatem charakter obiek-
tywny. Inne wygenerowane s3 przez
bledy wychowawcze popelnione przez
rodzicéw czy szeroko rozumianych wy-
chowawcow, badz przez brak podjecia
przez wychowanka wysitku pracy nad
sobg. Wsrod przyczyn zewnetrznych,
tkwiacych poza wychowankiem, nalezy
wymienic:

« fundamentalny brak doswiadczenia
milosci ze strony najblizszych,

« brak zainteresowania ze strony rodzi-
ny i wychowawcoéw,

o niewprowadzanie w tradycje rodzin-
ne i religijne przez najblizszych,

« niedo$wiadczanie artykutowanych pod
swoim adresem ze strony najblizszych
oczekiwan rozwoju postawy odpowie-
dzialnosci i zaangazowania we wspdlne
sprawy,

« wchodzenie w zazyloé¢ z destrukeyj-
nymi grupami réwiesniczymi,

o brak do$wiadczenia, jak nawigzywa¢
wlasciwe relacje z innymi osobami
réznego wieku i plci.

Oproécz tego warto wskazad, ze kul-
tura globalna, w ktérej zanurzony jest
przede wszystkim przez $wiat multi-
mediéw miody czlowiek, jest jak to
zauwaza Z. Melosik ,oderwana od ja-
kiegokolwiek kontekstu”, co wyraza sie
miedzy innymi w ujednoliconym stylu
miast i ich architektury, lotnisk, doméw
towarowych, sztuki, czy panglobalnych
marek roznych doébr. Jest zatem kultu-
ra wspolczesna zrodzona z ,wszedzie”
i ,znikad”, ma charakter bezczasowy -
jest oderwana od przeszlosci, czyli nie
ma historii i nie bardzo wiadomo, ku
jakiej przyszlo$ci zmierza®. Bardziej
prawdopodobne jest to, ze chce si¢ kon-

centrowac raczej na terazniejszosci i do-
znaniach, jakich mozna do$wiadczy¢ tu
i teraz.

Doswiadczenie braku zyczliwej
obecnosci innych os6b obok siebie jest
jednym z najbardziej destrukcyjnych
doznan, jakich moze doswiadczy¢
czlowiek.

W konsekwencji coraz czgsciej spo-
tykamy nastolatka, ktéry swoim zacho-
waniem manifestuje konkretne posta-
wy, trudne do zaakceptowania przez
starszych:

« kontestacje tradycyjnych wartosci i sen-
Su zaangazowania,

o posilkowanie si¢ w rozwigzywaniu
probleméw wiedzg zaczerpnietg z me-
diéw i od réwiesnikow,

« brak wiezi emocjonalnej z rodzina.

Jednakze dialog miedzypokolenio-
wy nie jest tylko uwarunkowany po-
stawg mlodego pokolenia. Jego uczest-
nikami winni by¢ takze doroéli, ale oni
takze do$wiadczaja wlasnych trudnos$ci
w tym zadaniu. Analogicznie do mlo-
dych, mozna powiedzie¢, iz samotnos¢
dorostych jest jedng z gtéwnych trudno-
$ci w obszarze dialogu. Szukajac przy-
czyn tego stanu rzeczy, mozna podjaé
probe jego wskazania. Analizujac litera-
ture przedmiotu i doswiadczenie empi-
ryczne jako gtéwne przyczyny samotno-
$ci 0sob starszych (i weale nie musza to
by¢ osoby bedace w tzw. trzecim wieku),
mozna wskaza¢:

o poczucie odrzucenia i bycia niepo-
trzebnym,

+ doswiadczanie niecheci korzystania
z ich do$wiadczenia przez innych
(mlodszych),

 zaabsorbowanie pracg i brak zaan-
gazowania w zycie innych czlonkéw
rodziny,



o nieumiejetno$¢ nawigzywania kon-
taktow,
o brak zainteresowania problemami
mlodziezy,
 nieznajomos¢ jezyka nastolatkow.
Wszystko to skutkuje ksztaltowa-
niem si¢ u dorostych pewnych destruk-
cyjnych postaw. Wéréd nich mozna
wymieni¢: wycofanie z aktywnej dzia-
talnosci, frustracje z powodu wtasnych
ograniczen, ucieczke we wlasny $wiat,
koncentrowanie si¢ na przypadlo$ciach
i chorobach. Zdarza sie tez, wcale nie
tak rzadko, zauwazy¢ zjawisko ucieczki
w zabawe, wywolujace niekiedy poczu-
cie zazenowania u obserwatorow’.

W celu wzmocnienia kompeten-
¢ji komunikacyjnych wszystkich stron
bioracych udzial w spotkaniu zdecy-
dowanie na pierwszym miejscu nalezy
wskaza¢ konieczno$¢ pracy z dorostymi:
rodzicami i wychowawcami. Analizujac
bolaczki wspoélczesnej rodziny w aspek-
cie relacji miedzyludzkich, Jan Pawel II
wskazywal na konkretne $rodki zarad-
cze. Oto one:

« afirmacja osoby, niemozliwa do zre-
alizowania tylko w duchu prawnych
deklaracji, lecz domagajaca si¢ mito-
$ci miedzyosobowej*;

o wzajemne obdarzanie czlowieczen-
stwem - rodzice obdarzaja swym
dojrzalym czlowieczenstwem nowo
narodzonego cztowieka, a ten z kolei
obdarza ich calg nowoscig i $wiezo-
$cig czlowieczenstwa, ktore z sobg
przynosi na $wiat’;

o przechodzenie od indywidualizmu
do personalizmu$;

o okazywanie sobie czci przez czlon-
kéw rodziny (takze przez rodzicow
swoim dzieciom), rozumianej jako
afirmacja osoby’;

o troska o dobro ,bycia razem” przez
przedstawicieli r6znych pokolen®.
Wida¢ wigc, ze potrzebne jest ak-

tywne oddzialywanie na postawy

0s6b starszych, sprzyjajace budowa-
niu otwartoéci na nowe do$wiadczenia

i relacje. Niezbedne jest zatem us$wia-

damianie dorostym roli, jaka majg do

spelnienia w procesie wychowania mlo-
dego pokolenia, oraz faktu, ze sg nosni-
kami wzorcéw zachowan. Tych dobrych

i tych zlych. Natomiast aktywizacja,

skierowana do grupy oséb zblizajacych

sie do okresu subiektywnie postrzeganej
staroéci, powinna by¢ ukierunkowa-
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na na wypracowanie wilasciwej troski
o siebie i nakreslenie wzoréw tego, jak
mozna tworczo spedzal czas na eme-
ryturze®. Przy czym jest tu miejsce na
wskazanie, ze jesli nie najwazniejsza, to
na pewno nie marginalng powinna by¢
troska o budowanie twoérczych relacji
z najmlodszym pokoleniem rodzinnym.
Chcac nieco uporzgdkowaé ten obszar,
mozna wskaza¢ kilka niezbednych dla
tworzenia klimatu miedzypokoleniowe-
go cech, ktérymi powinny sie charak-
teryzowa¢ relacje miedzypokoleniowe,
zwlaszcza na gruncie rodzinnym. Oto
one:

o troska o autentyczne zachowanie;

o traktowanie falszu, ktamstwa jako zla
moralnego, ktdrego nalezy unikaé;

o konsekwentne unikanie stosowania
metod manipulacyjnych;

» ukazywanie warto$ci odwagi w glo-
szeniu prawdy i bycia autentycznym;

o unikanie przez rodzicéw zachowan
dwuznacznych lub niekonsekwent-
nych;

o troska o wyjasnienie niedomoéwien;

o prostowanie klamstw medialnych
lub lansowanych przez $rodowisko
rowiesnicze;

o ukazywanie mozliwych form méwie-
nia prawdy z poszanowaniem drugiej
osoby".

Oczywiste jest, ze sformulowanie
powyzszych wskazowek jest tylko punk-
tem wyjscia czy narzedziem wspierajg-
cym proces motywacji do budowania
wlasciwych relacji miedzypokolenio-
wych. Strony powinny zdoby¢ sie na od-
krywanie wzajemnej odpowiedzialno-
$ci za jako$¢ tego dialogu. W praktyce
moze to przybra¢ konkretne dziatania:

o stwarzanie okazji do odczuwania
odpowiedzialnosci za wlasny roz-
woj umystowy, za swoje zachowanie
w kontaktach z ludzmi, za dzialania
wobec rodziny;

« u$wiadamianie troski o budowanie
pelnej ciepta i milosci oraz zrozu-
mienia atmosfery rodzinnej;

« motywowanie do prawidiowej samo-
oceny i samodyscypliny;

o ukazywanie postaw odpowiedzial-
nosci, ktéra jawi si¢ jako odkrycie
i urzeczywistnianie pozytywnego
wymiaru wolnoséci: ,,wolnosci do
czego$’;

o kreowanie postawy wspdtodpowie-
dzialnosci, ktora wyraza si¢ najpierw
w ten sposodb, ze nie bierze sie udzia-
lu w tym wszystkim, co mogloby
nie$¢ zagrozenie wolnosci drugiego
cztowieka lub prowadzi¢ wprost do
zniewolenia;

o ksztaltowanie postawy odpowie-
dzialnosci za drugiego czlowieka
oznaczajacej wyrazne rozpoznanie
granic swojej wolnosci w odniesieniu
do praw drugiego''.

Wydaje si¢, ze warto uwierzy¢, iz
odpowiedzialnos¢ jest wcigz mocno za-
korzeniona w ludzkiej naturze. A skoro
tak, to moze kreowanie postawy odpo-
wiedzialnosci w wymiarze dialogu mie-
dzypokoleniowego nie jest az tak trudne.
Mtody czlowiek uczy si¢ Zycia poprzez
przygladanie si¢ zachowaniom swoich
rodzicéw i wychowawcow. Z racji wie-
ku, dos$wiadczenia i odpowiedzialno$ci
wlasnie, dorosli winni inicjowaé proces,
w ktérym nastolatek $wiadomie uczy¢ sie
bedzie odwaznego szanowania innych,
pokonywania wiasnych stabosci, dotrzy-
mywania stowa. Jednak dokona¢ beda
mogli tego tylko dorosli, ktérzy odkryja
w sobie potrzebe stawania sie cztowie-
kiem w duchu dialogu.

Stowa kluczowe: komunikacja mie-
dzypokoleniowa.

PRZYPISY:

! Zob. K. Jurga, Rozmowy (nie) kontrolo-
wane. O dialogu miedzypokoleniowym na
przykladzie projektu ,Seniorzy i milodzi
w twérczym dziataniu’, http://sim.dra-
ma.org.pl/wp-content/uploads/2013/01/
Tekst_Dialog-Miedzypokoleniowy.pdf
(dostep: 2.01.2018).

2 Zob. Z. Melosik, Globalny nastolatek, https://
kultura.onet.pl/fragmenty-ksiazek/globalny-
nastolatek/6pvdk5c (dostep: 2.01.2018).
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Osoby starsze w oczach milodziezy, mio-

dziez w oczach o0s6b starszych. Opis bada-
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i praktyka, nr 10, Dialog miedzypokole-
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Ekonomicznej w Tarnowie,
autor wielu publikacji z zakresu
katechetyki i pedagogiki.
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Egzamin 6smoklasisty od
roku szkolnego 2018/2019

ANNA GRUNTKOWSKA

Po raz pierwszy egzamin 6smoklasisty zostanie przeprowadzony
w roku szkolnym 2018/2019 i obejmowac bedzie wiadomosci i umie-
jetnosci okreslone w podstawie programowej ksztalcenia ogolnego
dla szkoly podstawowej zgodne z Rozporzadzeniem Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. (Dz.U. z 2017 r. poz. 365).

Organizacja egzaminu/wymagania na
egzaminie

Uczniowie klas 6smych przystapia
do egzaminu z jezyka polskiego, mate-
matyki i jezyka obcego nowozytnego.
Od roku szkolnego 2022/2023 ucznio-
wie dodatkowo przystapia takze do eg-
zaminu z jednego wybranego przez sie-
bie przedmiotu sposréd nastepujacych:
biologia, chemia, fizyka lub historia. Eg-
zamin z jezyka polskiego bedzie trwa¢d
120 minut, z matematyki 100, natomiast
z jezyka obcego (oraz z dodatkowego
przedmiotu od roku 2022) 90 minut.

Poniewaz wiele zmian, w poréw-
naniu do istniejacych dotychczas egza-
minéw zewnetrznych obowigzujacych
w szkole podstawowej i gimnazjum,
zaznacza si¢ w egzaminie Osmoklasi-
sty z jezyka polskiego, niniejsze opra-
cowanie dotyczy wlasnie omoéwienia
egzaminu z jezyka ojczystego, ktory
uczniowie beda pisa¢ na zakonczenie
nauki w szkole podstawowe;j.

Lektura obowiazkowa na egzaminie
Egzamin z jezyka polskiego bedzie
mial forme pisemng - forme testu,
w ktoérym znajda si¢ zaréwno zadania
zamknigte, jak i otwarte. Duzy nacisk
w organizacji zadan bedzie potozony
na zadania otwarte, za poprawne roz-
wiazanie ktérych désmoklasista bedzie
mogl otrzymaé nawet 70% mozliwych
do uzyskania punktéw za caly test. Po-
nadto w arkuszu pojawig si¢ w znacznej
mierze zadania sprawdzajace znajomos¢
treéci i problematyki lektur obowigzko-
wych. Wazne wiec jest, by nauczyciel
omoéwil z uczniami wszystkie lektury
obowigzkowe przed egzaminem. Oczy-
widcie w roku szkolnym 2018/2019
i nastepnych (do roku 2022) pytania
dotyczace lektur obowigzkowych beda

odnosily sie tylko do tekstow, ktore wy-
kazane sg jako literatura obowigzkowa
dla uczniéw klas VII i VIII. Lektury
obowigzkowe zapisane w nowej podsta-
wie programowej dla calego etapu edu-
kacyjnego, czyli dla klas IV-VIII, beda
mogly stanowi¢ podstawe zadan dopie-
ro od roku szkolnego 2022/2023. Zatem
pytania dotyczace np. lektury C. S. Le-
wis'a Opowiesci z Narnii. Lew, czarowni-
ca i stara szafa nie moga by¢ podstawa
zadan na egzaminie 6smoklasisty w naj-
blizszych latach. Dopiero obecni czwar-
toklasisci, konczac szkole podstawows,
spotkaja sie z tego typu zadaniami.

Budowa arkusza
Arkusz sklada sie z dwdch czesci.

W pierwszej znajduja si¢ zadania sku-

pione wokot tekstow literackich i nieli-

terackich, a takze tekstéw ikonicznych,
przystow czy frazeologizméw. Natomiast

w drugiej czesci znajduja si¢ dwa tema-

ty wypracowan, z ktérych uczen wy-

biera jeden i pisze tekst nie krétszy niz

200 stéw. Osmoklasista bedzie miat do

wyboru temat o charakterze tworczym

(na przyklad bedzie pisal opowiadanie

tworcze, list) lub argumentacyjnym (na

przyktad bedzie pisat rozprawke, artykut,
przemowienie). Wazne jest to, Ze redagu-
jac wybrany temat, uczen bedzie musial
odwola¢ si¢ przede wszystkim do zna-
jomoéci lektury obowiazkowej. Kazdy
bowiem temat bedzie tego odwotania od
6smoklasisty wymagal.

Jak jest zbudowany temat rozszerzo-
nej wypowiedzi?

Temat wypracowania:

o pokazuje uczniowi kontekst — pro-
blem, z ktérym désmoklasista musi
sie zmierzy¢, rozwigzujac zadanie
(np.: spotkanie dwdch bohateréw
literackich, podczas ktorego jeden



Fot. M. Grewenda

z nich przedstawi naj$mieszniejsza
sytuacje ze swojego zycia lub roz-
wazanie, w zwiazku ze zblizajaca sie
setng rocznicg odzyskania przez Pol-
ske niepodleglosci, na temat wartosci
czytania ksiazek historycznych),

« narzuca mu forme wypowiedzi, kt6-
rej ma uzy¢, realizujac temat (opo-
wiadanie/przemowienie),

o wskazuje lekture obowigzkows, do
ktorej musi si¢ odnie$é, prezentu-
jac swodj tok rozumowania, budujac
swoje argumenty (spotkanie jedne-
go z bohateréw ,Zemsty”/odwolaj
sie do wybranej ksigzki z listy lektur
obowigzkowych).

W poleceniu moze si¢ takze pojawi¢
zapis obligujacy ucznia do odwolania si¢
réwniez do innego utworu literackiego
(spotkanie z bohaterem innego (niz lek-
tura obowigzkowa) utworu literackiego/
budujac argumenty, odwolaj si¢ takze
do innego utworu literackiego).

Ocenianie rozwiazan uczniowskich
Zadania otwarte z luka i krétkiej od-
powiedzi s3 ocenianie w skali od 0 do
4 punktéw. Oczywidcie zalezy to od ro-
dzaju polecenia i oczekiwanego w zwigz-
ku z tym rozwiazania zadania. Jezeli
zadanie sprawdza jedng umiejetno$é
czy znajomos¢, np. autora i tytul dziela,
z ktérego pochodzi zawarty w arkuszu
tekst, zadanie, to bedzie oceniane w skali
0-1. Je$li w zadaniu uczen bedzie musiat
wykaza¢ si¢ umiejetnoscia redagowa-
nia, w oparciu o przeczytany tekst, zasad
zwigzanych z etosem rycerskim, takie
rozwigzanie bedzie ocenianie w skali 0-2,
czy nawet 0—4. Natomiast formy uzytko-
we (tj.: zaproszenie, ogloszenie, zawiado-
mienie) poza oceng zgodnosci tresci z po-

leceniem i uwzglednieniem przez ucznia
w rozwigzaniu wszystkich elementéw for-
malnych danego tekstu uzytkowego, beda
oceniane takze pod kgtem poprawnosci
jezykowej oraz zapisu (ortografia i inter-
punkgja). Skala punktacji ksztattowac sie
wiec bedzie w przedziale 0-3 punktow.

Zadania rozszerzonej odpowiedzi, za-
réwno wypracowania o charakterze twor-
czym, jak i argumentacyjnym, sg oceniane
w o$miu obszarach: (I) realizacji tematu
wypowiedzi, (II) elementéw tworczych/
elementéw retorycznych, (III) kompe-
tencji literackich i kulturowych, (IV)
kompozydji tekstu, (V) stylu wypowiedzi,
poprawnosci (VI) jezykowej, (VII) orto-
graficznej i (VIII) interpunkcyjne;.

Sposdb  oceniania wypracowania
uczniowskiego przedstawiono na przy-
ktadzie polecenia do zadania o charak-
terze tworczym nt. Napisz opowiadanie
o spotkaniu jednego z bohateréw ,Ze-
msty” z bohaterem innego utworu lite-
rackiego, w czasie ktorego jeden z nich
przedstawi najsmieszniejszg sytuacje ze
swojego zycia. Wypracowanie powinno
dowodzié, ze bardzo dobrze znasz obie
wybrane postacie. Twoja praca powinna
liczy¢ co najmniej 200 stow.

I. Realizacja tematu wypowiedzi
Oceniajac  wypracowanie, nalezy
sprawdzi¢, czy uczen napisal opowia-
danie, ktérego gtéwnym wydarzeniem
jest spotkanie dwdch bohateréw, przy
czym jednym z nich musi by¢ posta¢
z ,Zemsty” A. Fredry, a drugim inna
osoba z dowolnego utworu literackiego.
Ponadto opowie$¢ jednego z bohaterow
musi dotyczy¢ $miesznego wydarzenia.
Jezeli wszystkie te elementy polecenia
s3 uwzglednione, uczen w tym obszarze

Co nowego w edukacji

otrzymuje 2 punkty. Analizujac prace
6smoklasisty pod katem tego kryte-
rium, nie rozpatrujemy jeszcze, w jaki
sposob uczen ten temat realizuje, ale czy
go realizuje. Stopien rozwiniecia tematu
jest oceniany w kolejnych kryteriach.

II. Elementy tworcze

Egzaminator, czytajac prace smokla-
sisty, zwraca uwage na sposéb prowa-
dzenia przez ucznia narracji, logiczne
uporzadkowanie wydarzen, tworcze wy-
korzystanie lektury, szczegdlnie obowigz-
kowej, wskazanej w poleceniu. Tworcze,
awiec, w przypadku przywolanego tematu
zadania, uczen powinien, tworzac fabule,
wykorzystujac wydarzenia lektury, pre-
zentujac cechy bohateréw, wykazaé sig
dobra znajomoscig postaci. Ponadto oce-
nie w tym obszarze podlega umiejetno$¢
budowania fabuly. Jezeli jest ona urozma-
icona i dodatkowo wykorzystanych jest
w opowiadaniu co najmniej sze$¢ sposrod
nastepujacych elementéw: opis, charak-
terystyka bohatera, czas i miejsce akji,
zwrot akgcji, puenta, punkt kulminacyj-
ny, dialog, monolog, retrospekcja, pracy
uczniowskiej nalezy przyzna¢ 5 punktow.

W drugim kryterium wazny jest
wiec stopien opanowania przez ucznia
umiejetnosci redagowania wypowiedzi
zgodnie ze wskazana w poleceniu formag
oraz ciekawe i twdrcze wykorzystanie
lektury.

II1. Kompetengje literackie i kulturowe
W tym obszarze ocenie podlegaja
umiejetnosci ucznia zwigzane z funk-
cjonalnym wykorzystaniem tekstu li-
terackiego wskazanego w poleceniu.
Osmoklasista powinien wiec wybraé po
pierwsze odpowiednig lekture, w kto-
rej problem wskazany w poleceniu jest
obecny, a po drugie przywola¢ z tejze
lektury takie wydarzenia, takich bohate-
réw, takie watki, ktére w sposéb bogaty
i odpowiedni zilustrujg jego rozwazania,
tok rozumowania i bedg adekwatne do
rozwigzania kwestii zapisanej w tresci
zadania. W tym kryterium jest oceniana
réwniez poprawno$¢ rzeczowa w odnie-
sieniu do znajomosci tekstow literackich
przywolanych w pracy przez ucznia.

IV. Kompozycja tekstu

Kompozycja wypracowania musi
by¢ zgodna ze wskazang w poleceniu
forma, a wiec uczen powinien opero-
wa¢, budujac na przyktad opowiadanie,
elementami charakterystycznymi dla
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danej formy wypowiedzi. Ponadto pra-
ca musi by¢ spdjna, dzigki zastosowa-
niu wlasciwych elementéw zespolenia
tekstu, musi by¢ uporzadkowana, czego
graficznym odzwierciedleniem bedzie
takze zastosowanie akapitow.

V. Styl

Styl wypowiedzi winien by¢ jedno-
lity, dostosowany do jej tresci i formy.
Uczenn musi dobra¢ stownictwo ade-
kwatne do tego, o czym pisze i jakiej
uzywa formy wypowiedzi.

VI Jezyk

Oceniajgc prace ucznia w tym obsza-
rze, egzaminator najpierw musi okresli¢
zakres zastosowanych przez 6smoklasiste
$rodkéw jezykowych, a dopiero pdzniej
skupi¢ sie na poprawnosci ich uzycia.
Od tego bowiem zalezy liczba przyzna-
nych punktéw za poprawnos¢ jezykowa.
Uczniowi, ktéry w swej wypowiedzi po-
stuguje sie szerokim zakresem $rodkow
jezykowych i popelni na przyklad dwa
bledy jezykowe, przyznana bedzie wiek-
sza liczba punktow (4 pkt), niz uczniowi,
ktory popelni tyle samo bledéw jezyko-
wych, ale w pracy postuguje si¢ zadawa-
lajacym (3 pkt) czy waskim (2 pkt) zakre-
sem $rodkéw jezykowych.

VII. Ortografia; VIII Interpunkcja
Liczba przyznanych punktéw w kry-
terium poprawnosci ortograficznej i in-
terpunkcyjnej zalezy od umiejetnosci
ucznia zwigzanych z poprawnym zapi-
sem wypowiedzi, a wiec z tym, czy pra-
ca jest bezblednie czy prawie bezblednie
napisana, czy pojawiaja si¢ w niej bledy
ortograficzne badz interpunkcyjne.

Szersze informacje nt. egzaminu
6smoklasisty, jego organizacji, przykla-
dow zadan tekstowych, narzedzi oce-
niania rozwigzan uczniowskich mozna
znalez¢ na stronie internetowej CKE
oraz w Informatorach https://www.cke.
edu.pl/egzamin-osmoklasisty/.

Stowa kluczowe: egzamin dsmokla-
sisty.

Anna Gruntkowska - Okregowa Komisja Eg-
zaminacyjna w Krakowie.
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Dbajmy o nasz jezyk

DARIA GRODZKA

O gwarze krakowskiej, trosce o jezyk i o potrzebie zachowania tra-
dycji z Mieczystawem Czumg i Leszkiem Mazanem rozmawia Daria

Grodzka.

Jestescie Panowie autorami wielu po-
pularnych ksigzek o Krakowie, jego
historii i mieszkancach. Podkreslacie
potrzebe zachowania gwary krakow-
skiej, mowienia ,,po krakosku”. Prosze
powiedzieé, jak oceniacie dzisiejsza
gware krakowska?

L. M. Podobno istnieje 70 stéw
w gwarze krakowskiej $wiadczacych
o0 ich rdzennie krakowskim pochodzeniu
(oczywiscie mysle tu szerzej — o terenie
Galicji, w tym Galicji Wschodniej). Sa
one uzywane do tej pory, ale ich kon-
dycja jest coraz gorsza. Na przyktad na-
sze stynne sztandarowe ,na polu” jest
stale wypierane i ob$miewane przez
media warszawskie. W ogole kryzys
gwary krakowskiej zaczal sie wtedy, gdy
wszystkie centralne czasopisma i stacje
radiowe zostaly przeniesione do Warsza-
wy. No i tak to si¢ zaczeto. U mnie w ze-
sztym roku podczas Wigilii doszlo do
awantury, bo wnuk zapytat ,,Babciu, a czy
w tym roku tez bedziesz smazy¢ fawor-
ki?”. Ona na to ,Wyjdz, méwi si¢ chrust!”
Ale co z tego jak nawet w Krakowie méwi
sie ,,faworki”. Ale my staramy si¢ lanso-
wa¢ krakowskie, a zwalcza¢ warszawskie,
regionalne nalecialosci typu ,,na dwor”,
»jagoda’, ,choinka” W domu powinno
sta¢ ,,drzewko” na Swieta.

M. Cz. Polecamy wszystkim nasz
cykl ,Méwimy po krakosku”, w ktérym
wypowiadamy si¢ na temat gwary kra-
kowskiej, jezyka Krakuséw, ttumaczy-
my, co oznaczajg i skad sie wziety typowe
dla Krakowa stowa oraz powiedzenia.
Trudno nam, w zwigzku z tym, tutaj
sie powtarza¢. Chee jednak podkresli¢,
ze ta nasza gwara krakowska odznacza
sie pewna $piewnoscia, melodyjnoscia.
To sie bierze stad, ze w jezyku polskim,
tym tradycyjnym, akcent jest ktadziony
na przedostatnig sylabe, a my Kraku-
sy, zwlaszcza ci ze Zwierzynca, mamy
te $piewnos¢ dlatego, ze akcentujemy
ostatnia sylabe. Mysle, ze wziglo si¢ to
z tego, ze dawniej byliémy poddani sil-
nym wplywom naszych potudniowych
sasiadow, Panistwa Wielkomorawskiego,
to sg tez jakie$ naleciato$ci czeskie. Je-
zyk krakowski jest melodyjny, rozspie-
wany, jak ,falujace na wietrze pawie
pidro przypiete do czapki krakowskiej”
A niezaleznie od tego jesteSmy spokoj-
nym ludkiem, pojednawczym, otwar-
tym, mieszkamy w picknym miescie,
mamy bardzo piekne okolice, kochamy
zycie, smakujemy je i w zwigzku z tym
tak liczne w naszym jezyku zdrobnie-
nia. Tego nie ma nigdzie indziej. My
jemy ,chlebus”, u nas $wieci ,,stonecz-

Fot. arch. redakcji
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ko”, my smakujemy ,,ciasteczka’, mamy
»kieliszeczek” Te zdrobnienia $wiadczg
o naszym stosunku nie tylko do jezy-
ka, ale do zycia. My to kochamy. My sie¢
tym cieszymy. Chcemy by¢ zadowoleni
z tego, co mamy. Gdzie$ indziej jest po-
nuro, gdzies indziej jest troszke inaczej.

L. M. Najbardziej denerwujacy Kra-
kowianina, ale chyba nie tylko, jest uzy-
wany w Warszawie, nawet w zupelnie
neutralnych emocjonalnie sytuacjach,
ten tryb nakazujaco-oznajmiajacy. My
powiemy ,,Prosze zamkna¢ okno” albo
»Zechce Pan zamkng¢ okno’, a oni -
»Pan zamknie to okno”, ,,Pan wrdci na
miejsce”. A przeciez mozna to samo po-
wiedzie¢ po krakowsku, znaczy sympa-
tyczniej.

Wiemy, ze jezyk regionalny jest wazny.
Wobec tego, prosze powiedzieé, jak
dba¢ o jezyk na co dzien? Jak o niego
sie troszczyc?

M. Cz. Sprawa jest do$¢ trudna, bo
jestesmy poddani takiej indoktryna-
cji jezyka telewizyjnego, niestety nie za
bardzo wyszukanego i niekiedy kom-
promitujgcego. Jest to takie szalone
uproszczenie. Natomiast warto podkre-
$li¢, ze w kregach krakowskich szanuje-

Malopolskie regionalizmy

my nasz jezyk, nadal go uzywamy. Jedna
z takich cech charakterystycznych, nie
moéwie o poszczegdlnych stowach, jest
partykuta wzmacniajgca nieznana gdzie
indziej - to ,,z€’, czyli ,dajze mi spokdj’,
»chodzze’, ,przyjdzze” itd. Takie ,ze”
wzmacniajgce, nakazujace, taki impe-
ratyw. Oczywiscie w jezyku polskim
znane s3 te partykuly, np. Mickiewicz
»Znasz li ten kraj” - taka partykula py-
tajaca. Ale to nasze ,ze” jest takie bar-
dziej apodyktyczne. To znaczy, ze my je-
steémy pewni swego. To jest nasza cecha
charakterystyczna. Trzeba uklonié sie
ludziom, inicjatorom, ktérzy wracaja do
tradycji, organizuja zjazdy jezykoznaw-
cow, organizuja konkursy na mowe kra-
kowska. To wszystko si¢ teraz dzieje. To
nalezy pochwali¢, bo to jest szanowanie
wlasnego jezyka.

L. M. Powinno sie powaznie pod-
chodzi¢ do koniecznosci zachowania tej
naszej tradycji. Szanowa¢ jezyk. Mow-
my ,drzewko’, nie ,choinka’, ,chrust’,
a nie ,faworki” Dlaczego zamawiamy
w restauracji ,kaszanke’, a nie ,,kiszke”?
Dbajmy o jezyk. Warto zwraca¢ uwage,
podkresla¢ zwlaszcza w mediach, niech
Pani w szkole powie dzieciom o regio-
nalizmach.

Wychodzimy na pole i chodzimy na nogach. Na $cianach w tazience mamy
flizy, a przy t6zku nakastlik. Lekarze chodza w chatacie, a dzieci z cumel-
kiem w kurtkach z kapuza. Jemy bulki z boréwkami, chrust, sznycle, weke,
do rosolu wrzucamy jarzyne. Na choince mamy banki, a wigilijny barszcz
nalewamy chochelka... Chetnie z Toba pobojcymy, pojojcymy i karniemy sie

na obwarzanka.

Zré6dto: malopolska.pl
facebook.com/lubiemalopolske

Wywiad numeru

M. Cz. Warto zwréci¢ na jedna rzecz
uwage, mianowicie, ze s3 pewne stowa
typowe dla Krakuséw, ktérych nie uzy-
wa sie nigdzie indziej, jak chocby ,na
pole”. Ale sg tez takie stlowa, ktdre tak
samo brzmig np. w Krakowie i na Slasku,
a znacza zupelnie co$ innego, na przy-
kfad ,weka” I to jest taka ciekawostka.

Prosze powiedziec, co zrobi¢, zeby je-
zyk regionalny przetrwal?

L. M. To jest wazna rola rodzicow.
Niech rodzice dbajg o zachowanie jezy-
ka. Mowig do dziecka ,kiszka” nie ,ka-
szanka” itd.

M. Cz. Oczywiscie, tak jak kolega
powiedzial, jest tu duza rola rodzicéw.
Ale ja bym jeszcze dodat - nalezy wska-
zywac lektury. Mlodziez powinna czy-
ta¢. Trzeba naktania¢ dzieci do czytania.
Nauczyciele powinni zadawa¢ lektury,
wskazywaé dobre ksigzki o Krakowie,
np. Stanistawa Pagaczewskiego.

L. M. Niech rodzice powiedzg przed
Swietami Bozego Narodzenia, ze w tym
roku mamy znowu, tak jak za pradziad-
ka i dziadka, ,drzewko” A przed Swie-
tami Wielkanocnymi, Ze nie idziemy
»$wieci¢ $wieconke’, ale ze idziemy ,ze
$wieconym”. To jest bardzo wazne.

Dziekuje za rozmowe

Stowa kluczowe: gwara krakowska,
tradycja.

Mieczystaw Czuma i Leszek Ma-
zan - polscy dziennikarze i publicysci.
M. Czuma byl m.in. redaktorem na-
czelnym tygodnika ,,Przekréj” w latach
1973-2000, a L. Mazan prowadzil te-
lewizyjny ,Pegaz” i byl kierownikiem
oddzialu PAP w Krakowie w latach
1978-1985. M. Czuma i L. Mazan to
réwniez wielokrotnie nagradzani za swa
tworczos¢ autorzy popularnych ksig-
zek o Krakowie, jego historii i miesz-
kanicach. Byli oni gos¢mi konferencji
pt. »Ojczyste klimaty”, z cyklu ,,Nauczy-
cielskie pasje inspiracja dla ucznia’, zor-
ganizowanej przez MCDN ODN w Kra-
kowie, 23.11.2017 1.

* ok ot

Daria Grodzka jest na-
uczycielem  konsultantem
MCDN, redaktor naczelng
»Hejnalu Oswiatowego”.
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Ksigzki warte polecenia

Igranie z polszczyzng

MARZENA SULA-MATUSZKIEWICZ

(W)

Kolokwializm i wulgaryzm to, niestety, nasilajace si¢ cechy wspdlczesnego jezyka. Problem ten dotyczy
nie tylko mlodego pokolenia, czujacego sie zbyt swobodnie w sytuacjach towarzyskich i prywatnych.

Fot. M. Grewenda

Zjawisko postepujacej brutalizacji
jezyka dotyczy réwniez wystapien pu-
blicznych celebrytéw, politykéw oraz
osOb - kiedy$ szczegolnie odpowie-
dzialnych za dbato$¢ o kulture stowa —
jakimi sg dziennikarze i publicy$ci. Wy-
raz dezaprobaty wobec tego problemu
dalo Prezydium Rady Jezyka Polskiego,
formulujac specjalne o$wiadczenie na
stronie internetowej RJP: »Brutaliza-
cja polega na uzywaniu stéw z dolnego
rejestru jezyka pospolitego, na pogra-
niczu wulgarnosci. Przykltadéw nie ma
powodu przytaczaé, gdyz sprzyjatoby to
upowszechnianiu tego typu stownictwa.
Okreslenia takie pojawiaja si¢ w wysta-
pieniach publicznych postéw, wysokich
urzednikéw panstwowych, przywédcow
partii politycznych, dziennikarzy i pu-
blicystéw. Budzi to zasadniczy sprzeciw
cztonkéw Prezydium Rady Jezyka Pol-
skiego przy Prezydium PAN, instytucji
odpowiedzialnej za stan wspolczesnej
polszczyzny publicznej”™.

Zrédlem tego problemu s3 m.in.
media i nowe formy komunikacji
elektronicznej, ulatwiajace tworzenie
szybkich komunikatéw za pomoca
skrotéw, emotikondéw, a w szczegolno-
§ci umozliwiajace wyrazanie emogji.
Jednym z takich $rodkéw wyrazu sta-
ty sie¢ wulgaryzmy, ktorych celem jest
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podkreélenie lub wyrazenie stanu uczu¢
nadawcy komunikatu. Niestety staje
sie to na tyle powszechne, ze zjawisko
brutalizacji jezyka jest ,,oswajane” spo-
tecznie i tlumaczone nieuchronnymi
zmianami zachodzacymi we wspolcze-
snym jezyku. Uczniowie postuguja sie
gléwnie jezykiem potocznym i gwarg
mlodziezowg réwniez w kontaktach ze
swoimi nauczycielami, ktérzy niekiedy
niewiele starsi od wychowankéw, w po-
dobny sposéb komunikujg si¢ z ucznia-
mi, traktujgc to jako narzedzie budowa-
nia mniej oficjalnych kontaktow.

Wypowiedzi publiczne autorytetéw
zycia politycznego i kulturalnego wyko-
rzystujace wulgaryzmy i jezyk pospolity
przyczyniajg si¢ do ksztaltowania jezyka
miodego pokolenia. Metoda przeciw-
stawienia si¢ rozwojowi jezyka w tym
niewlasciwym kierunku jest popula-
ryzacja czytelnictwa, czyli obcowanie
z tekstami literackimi wzbogacajacymi
zas6b leksykalny uczniow.

Pomoca w tym aspekcie nauczania
ijednoczes$nie wychowania mogg stuzy¢
poradniki metodyczne dla polonistdw,
prezentujace ciekawe formy pracy dy-
daktycznej z wykorzystaniem mediéw
spolecznosciowych, jak np. ksigzka Fa-
cebook w szkolnej tawce ukazujaca po-
tencjal portali internetowych w uczeniu

o literaturze. Drugg, godna polecenia,
jest publikacja Edukacja polonistyczna
wobec przemian kulturowych, wskazuja-
ca na potrzebe uwzglednienia w projek-
towaniu dydaktycznym zmian zacho-
dzacych w procesach komunikacyjnych,
nacechowanych ulotnoécig stowa.
Wspolczesna szkota stala sie malo
atrakcyjna dla uczniéw, ktérzy szukajac
rozrywki, znajduja ja w grach kompute-
rowych. Moze gamifikacja, polegajaca
na wykorzystaniu mechanizméw gier,
jest w stanie wzbudzi¢ zainteresowa-
nie ucznidw tematem lekcji i zwiek-
szy¢ ich zaangazowanie w procesie na-
uki. Nauczyciel sam musi zdecydowa¢
o przyjeciu optymalnego sposobu pracy
z tekstem literackim, tak aby uzyskaé
zamierzone efekty w pracy z uczniami.

Prezentowana literatura:

Edukacja polonistyczna wobec prze-
mian kulturowych. Redakcja naukowa
Iwona Morawska, Malgorzata Latoch-
-Zielinska. Lublin: Wydaw. Uniwersyte-
tu M. Curie-Sklodowskiej, 2017. ISBN
978-83-7784-998-9. Sygn. 268759.

Kulig-Kozlowska Agnieszka: Face-
book w szkolnej tawce. Krakow: Towa-
rzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Na-
ukowych Universitas, cop. 2017. ISBN
978-83-2423-124-9.

Stowa kluczowe: cechy wspdtcze-
snego jezyka.

PRZYPISY:

! Of$wiadczenie Prezydium Rady Jezyka
Polskiego przy Prezydium Polskiej Akade-
mii Nauk, Rada Jezyka Polskiego.pl - Tryb
dostepu: http://www.rjp.pan.pl/ (dostep:
14.12.2017).

* ok ok

Marzena Sula-Matuszkiewicz
jest kierownikiem  Czytelni
Gloéwnej Pedagogicznej Biblio-
teki Wojewddzkiej w Krakowie.

| Jest czlonkiem Zespolu Redak-
; cyjnego ,,Hejnatu Oswiatowego”
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Kultura jezykowa uczniéw
(zestawienie bibliograficzne w wyborze)

Ksiazki:

Buttler Danuta, Kurkowska Halina, Sat-
kiewicz Halina: Kultura jezyka polskiego.
Zagadnienia poprawnosci gramatycznej.
Wyd. 3. Warszawa: PWN, 1976. ISBN
(brak).

Cegiela Anna, Markowski Andrzej:
Z polszczyzng za pan brat. Warszawa:
Iskry, 1982, ISBN 83-207-0401-4, s. 250:
Czy kultura w jezyku jest potrzebna?
Cienkowski Witold: Jezyk dla wszyst-
kich. T. 1. Warszawa: Ksigzka i Wiedza,
1978, s. 11: Poprawnos¢ i kultura jezyka.
ISBN (brak).

Cofalik Jan, Tabakowska Irena: Ksztal-
towanie jezyka ucznia w procesie na-
uczania jezyka polskiego. Wyd. 2 roz-
szerz. Warszawa: PZWS, 1966, s. 102:
Wyrabianie higieny i kultury codzienne-
g0 obcowania jezykowego. ISBN (brak).
Doroszewski Witold: Jezyk, myslenie,
dzialanie. Rozwazania jezykoznawcy.
Warszawa: PWN, 1982. ISBN 83-01-
02353-8, s. 405: Cele Towarzystwa Kul-
tury Jezyka.

Doroszewski Witold: O kulture stowa.
Poradnik jezykowy. T. 1-3. Warszawa:
PIW, 1968-1979. ISBN (brak).
Doroszewski Witold: O kulture stowa.
Wybér porad jezykowych. Wybor, oprac.
i przedmowa Stanistaw Dubisz. Warsza-
wa: Ksigzka i Wiedza, 1991. ISBN 83-
05-12215-8.

Doroszewski Witold: Wsréd stow wra-
zett i mysli. Refleksje o jezyku polskim.
Warszawa: PIW, 1966, s. 177: Popraw-
nos¢ jezyka a jego kultura i styl.
Encyklopedia jezyka polskiego. Red. Sta-
nistaw Urbanczyk. Wyd. 2 popr. i uzup.
Wroclaw: Zaklad Nar. im. Ossolinskich,
1994. ISBN 83-04-04251-7, s. 175: Kul-
tura jezyka.

Jaworski Michal: Metodyka nauki o je-
zyku polskim. Wyd. 3 zm. Warszawa:
WSiP, 1991. ISBN 83-02-04376-1, s. 228:
Metodyka kultury jezyka i stylistyki.
Jezyk zwierciadlem kultury czyli nasza
codzienna polszczyzna. Praca zbiorowa
pod red. Haliny Zgétkowej. Poznan:
Wydaw. Poznanskie, 1988. ISBN 83-
210-0753-8.

MALGORZATA BZIBZIAK

Klebanowska Barbara, Kochanski Wi-
told, Markowski Andrzej: O dobrej i zlej
polszczyznie. Warszawa: Wiedza Po-
wszechna, 1985. ISBN 83-214-0266-6.
Klemensiewicz Zenon: Ze studiéw nad
jezykiem i stylem. Warszawa: PWN,
1969, s. 7: Kultura jezyka. ISBN (brak)
Kram Jerzy: Zarys kultury Zywego stowa.
Wyd. 2. Warszawa: WSiP, 1988. ISBN
83-02-01325-0.

Markowski Andrzej: Kultura jezyka pol-
skiego. Teoria. Zagadnienia leksykalne.
Warszawa: Wydaw. Naukowe PWN,
2012. ISBN 978-83-01-14526-2.
Markowski Andrzej: Polszczyzna znana
i nieznana. Porady, ciekawostki, dyktanda
konkursowe. Wyd. 2 rozszerz. Gdansk:
GWO, 1999. ISBN 83-87788-27-9.
Miodek Jan: Nie taki jezyk straszny.
O polszczyznie dla uczniéw. Warszawa:
Wydaw. Radia i Telewizji, 1992. ISBN
83-212-0624-7.

Miodek Jan: Odpowiednie dal rzeczy
stowo. Szkice o wspélczesnej polszczyz-
nie. Wyd. 2. Warszawa: PIW, 1993. ISBN
83-06-02278-5.

Miodek Jan: Ojczyzna polszczyzna dla
uczniow. Warszawa: Wydaw. Radia i Te-
lewizji, 1990. ISBN 83-212-0581.
Miodek Jan: Rozmyslajcie nad mowg!
Warszawa: Prészynski i S-ka, 2002.
ISBN 83-7337-195-8.

Nagajowa Maria: Sfowo do stowa. Porad-
nik jezykowy dla uczniow wyzszych klas
szkoly podstawowej. Wyd. 2. Warszawa:
WSiP, 1984. ISBN 83-02-01051-0, s. 21:
Kultura jezyka a zycie w spoleczetistwie.
Pisarek Walery: Stowa miedzy ludZmi.
Warszawa: Wydaw. Radia i Telewizji,
1986. ISBN 83-212-0381-7, s. 133: Kul-
tura jezyka.

Podlawska Daniela, Pléciennik Iwona:
Leksykon nauki o jezyku. Bielsko-Biala:
PPU Park, 2002. ISBN 83-7266-144-8,
s. 153: Kultura jezyka.

Podracki Jerzy: Czy to naprawde po
polsku? Poradnik jezykowy. Warszawa:
Oswiata, 1993. ISBN 83-85394-22-2.
Podracki Jerzy: Swiat ludzi, rzeczy, stow.
Pogadanki o jezyku i kulturze. Warszawa:
Oswiata, 1994. ISBN 83-85394-29-X.

Ksiazki warte polecenia

L

Polanski Edward: Stownictwo uczniow.
Problemy, badania, wnioski. Warszawa:
WSiP, 1982. ISBN 83-02-01419-2.
Polszczyzna ptata nam figle. Poradnik je-
zykowy dla kazdego. Red. Jerzy Podrac-
ki. Warszawa: Wydaw. Radia i Telewizji,
1991. ISBN 83-212-0611-5.
Porayski-Pomsta Jozef: Kultura jezyka.
W: Nauka o jezyku dla polonistéw. Red.
Stanistaw Dubisz. Wyd. 2 zm. i rozszerz.
Warszawa: Ksigzka i Wiedza, 1996.
ISBN 83-05-12853-9, s. 57-100.
Przytubska Ewa, Przytubski Feliks: Jezyk
polski na co dzie#. Wyd. 8. Warszawa:
Wiedza Powszechna, 1983. ISBN 83-
214-0330-1, s. 6: Na czym ma polegaé
praca nad kulturg jezyka?
Zdaniukiewicz Alojzy Adam: Z zagad-
nien kultury jezyka. Teoria — Praktyka -
Szkota. Warszawa: PWN, 1973. ISBN
(brak).

Zgotkowa Halina: Czym jezyk za mtodu
nasigknie... Poznan: Wydaw. Poznan-
skie, 1986. ISBN 83-210-0548-9.

Artykuly z czasopism:

Czy istniejg racjonalne podstawy kultury
jezyka? | Ireneusz Bobrowski // JEZYK
POLSKIW SZKOLE SREDNIE].- 1997/98,
nr 3, s. 57-64. ISSN 0860-4444.

Czy wlanczam jest niedobre? Przyktad
analizy tekstu z zakresu kultury jezy-
ka i opisu zjawisk jezykowych | Marcin
Preyzner // JEZYK POLSKI W SZKOLE
SREDNIE].- 1993/94, nr 4, s. 104-118.
ISSN 0860-4444.

Cwiczenia w méwieniu i pisaniu jako
element ksztattowania kultury jezykowej
uczniow / Maria Nagajowa // POLONI-
STYKA.- 1989, nr 6, s. 462-467. ISSN
0551-3707.

Kultura jezyka a ple¢ | Marek Ruszkow-
ski // JEZYK POLSKI W SZKOLE DLA
KLAS IV-VIIL- 1997/98, nr 4, s. 77-80.
ISSN 0239-3468.

Kultura jezyka dawniej i dzis /| Andrzej
Kominek // JEZYK POLSKI W SZKO-
LE SREDNIE].- 1989/90, nr 3/84,
s. 363-369. ISSN 0860-4444.

Kultura jezyka jest czescig kultury na-
rodowej / Agnieszka Marcinkowska //

29



Kobiety w polskiej pedagogice i edukacji

POLONISTYKA.- 1990, nr 2-3, s. 146-
148. ISSN 0551-3707.

Kultura jezyka w codziennym zyciu, w na-
uczaniu, wychowaniu i zaspokajaniu aspi-
racji zawodowych miodziezy | Alojzy Adam
Zdaniukiewicz // POLONISTYKA.- 1988,
nr 6, s. 473-480. ISSN 0551-3707.

Kultura jezyka w programach szkolnych
/ Bolestaw Faron // POLONISTYKA.-
1985, nr 4, s. 212-216. ISSN 0551-3707.
Kultura jezyka w szkole / Jozef Porayski-
-Pomsta // POLONISTYKA.- 1989, nr
6, s. 455-462. ISSN 0551-3707.

Kultura jezyka w zyciu codziennym |/
Janusz Wréblewski // JEZYK POL-
SKI W SZKOLE DLA KLAS IV-VIII.-
1987/88, nr 4, s. 25-31. ISSN 0239-3468.
Kultura jezykowa Polakéw /| Wladystaw
Lubas$ // POLONISTYKA.- 1989, nr 6,
s. 423-433. ISSN 0551-3707.

Kultura stowa a sprawnosci komunika-
cyjne | Stanistaw Grabias // POLONI-
STYKA.- 1991, nr 7, s. 419-429. ISSN
0551-3707.

Kultura zywego stowa w szkole sred-
niej / Maria Wolan // JEZYK POLSKI
W SZKOLE SREDNIE].- 1996/97, nr 3,
s. 71-84. ISSN 0860-4444.

Nauka o kulturze jezyka / Stanistaw
Gajda // POLONISTYKA.- 1987, nr 8,
s. 581-592. ISSN 0551-3707.

Nowa Kultura jezyka polskiego / Wiolet-
ta Poturata / JEZYK POLSKI W GIM-
NAZJUM.- 2007/2008, nr 4, s. 99-103.
ISSN 1642-8730.

O koniecznosci ksztatcenia kultury jezy-
kowej uczniéw Srednich szkot dla pra-
cujgcych | Barbara Danis // POLONI-
STYKA.- 1991, nr 6, s. 382-387. ISSN
0551-3707.

O kulturze stowa | Krzysztof Zajdel //
POLONISTYKA.- 2010, nr 11, s. 56-60.
ISSN 0551-3707.

O pojeciu normy w kulturze jezyka /| Adam
Siwiec // JEZYK POLSKI W GIMNA-
ZJUM.- 1999/2000, nr 1, s. 81-89

Fot. arch. redakcji
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Polonistyczne rozwazania o kulturze
i poprawnosci jezyka /| Kamil Kromski //
POLONISTYKA.- 2016, nr 3, s. 18-19.
ISSN 0551-3707.

Polonistyczne rozwazania o kulturze
i poprawnosci jezyka /| Kamil Kromski //
POLONISTYKA.- 2016, nr 4, s. 24-25.
ISSN 0551-3707.

Polonistyczne rozwazania o kulturze
i poprawnosci jezyka /| Kamil Kromski //
POLONISTYKA.- 2016, nr 5, s. 24-25.
ISSN 0551-3707.

Polonistyczne rozwazania o kulturze
i poprawnosci jezyka / Kamil Kromski //
POLONISTYKA.- 2016, nr 6, s. 26-27.
ISSN 0551-3707.

Postawy  jezykoznawcow wobec kultu-
ry jezyka | Marek Ruszkowski // JE-
ZYK POLSKI W SZKOLE DLA KLAS
IV-VIIIL.- 1995/96, nr 2, s. 93-95. ISSN
0239-3468.

Teoretyczne refleksje o kulturze jezyka |
Jan Miodek // POLONISTYKA.- 1994,
nr 2,s. 114-115. ISSN 0551-3707.
Wartos¢ stowa |/ Marek Ruszkowski
/I JEZYK POLSKI W SZKOLE DLA
KLAS IV-VIIL- 1997/98, nr 5, s. 96-97.
ISSN 0239-3468.

Wulgaryzacja polszczyzny / Anna Pio-
trowicz, Malgorzata Witaszek-Sambor-
ska // POLONISTYKA.- 2013, nr 4,
s. 48-50. ISSN 0551-3707.

Z zagadnien kultury jezyka w szkole pod-
stawowej /| Henryk Kurczab // POLO-
NISTYKA.- 1984, nr 1, s. 67-70. ISSN
0551-3707.

Slowa kluczowe: kultura jezykowa
uczniow.

* ok o

Malgorzata Bzibziak - na-
uczyciel dyplomowany, eks-
pert ds. awansu nauczycieli,
kierownik Pedagogicznej Bi-
blioteki Wojewddzkiej w Kra-
kowie - Filii w O$wiecimiu.

Helena
Radlinska

MARTA JESIONEK

Artykul zawiera najwazniejsze
informacje o zyciu i dzialalnosci
Heleny Radlinskiej, tworczyni
polskiej szkoly pedagogiki spo-
fecznej. Tym tekstem rozpoczy-
namy cykl artykulow o kobie-
tach odgrywajacych znaczaca
role w polskiej pedagogice.

Helena Radlinska (1879-1954)

Przezyla dwie wojny $wiatowe, ze-
stanie na Sybir, powazne choroby oraz
obrazenia odniesione podczas wojny
i nigdy nie tracila nadziei i zapatu do
pracy. Jak pisala sama o sobie w liScie do
Jana Hulewicza: ,,Zyje wbrew logice ro-
zumowan lekarskich. Widocznie mam
cos jeszcze do spelnienia. Co? Nie wiem
jeszcze'. Helena Radlinska, pedagog,
historyk oswiaty, polonista, dzialaczka
o$wiatowa i niepodleglosciowa, teore-
tyk i praktyk bibliotekarstwa, twdrczyni
polskiej szkoly pedagogiki spotecznej,
profesor Wolnej Wszechnicy Polskiej
i Uniwersytetu Lodzkiego.

Urodzita sie 2 maja 1879 r. w War-
szawie, w inteligenckiej rodzinie litera-
tow. Ojciec Aleksander Rajchman byl
inicjatorem i zalozycielem Filharmonii
Warszawskiej, a takze redaktorem ,,Echa
Muzycznego, Teatralnego i Artystyczne-
go’, matka Melania z rodziny Hirszfeldow
zajmowala si¢ pracami redakcyjnymi
oraz przektadami’. Srodowisko, w kto-
rym wychowata si¢ Radlinska, miato wy-
razny wplyw na ksztaltowanie sie jej po-
gladow oraz idei, ktérym byta wierna. Po
ukonczeniu sze$cioletniej szkoly sredniej
oraz tajnych dwuletnich Kurséw Nauczy-
cielskich ze specjalno$cig polonistyczng,
w 1897 r. zdala nauczycielski egzamin
rzadowy z jezyka polskiego, uzyskujac
tym samym uprawnienia nauczycielki
prywatnej. W tym samym roku wydata
swoja pierwsza ksigzke popularng zatytu-
fowang Kto to byt Mickiewicz?

W latach 1897-1899 odbywala wo-
lontariat w Bibliotece i Archiwum Za-
moyskich, co pozwolilo jej na zdobycie



doswiadczenia naukowego z zakresu hi-
storii Polski. Nastepnie pracowata w Czy-
telniach Bezplatnych Warszawskiego
Towarzystwa Dobroczynnosci, a ukon-
czywszy tajny kurs pielegniarski — w am-
bulatoriach WTD. W 1902 r. wyszla za
maz za lekarza dr. Zygmunta Radlinskie-
go i rozpoczeta prace zawodowa jako na-
uczycielka jezyka polskiego oraz historii,
dalej dzialajac w spolecznym ruchu
pielegniarskim. W latach 1904-1905,
walczgc o polskg szkole oraz demokra-
tyzacje szkolnictwa, prowadzila tajne
nauczanie miodziezy, wykazywala ak-
tywny udzial w tajnych stowarzyszeniach
o$wiatowych, byta jednym z przywéd-
cow Strajku Szkolnego, a takze uczest-
niczyla w zakladaniu Polskiego Zwiazku
Nauczycielskiego.

Helena Radlinska, pedagog, historyk
o$wiaty, polonista, dziataczka
o$wiatowa i niepodlegtosciowa,
tworczyni polskiej szkoty pedagogiki
spoteczne;j.

W 1906 r. Radlinska wraz z mezem
udali si¢ na Syberie, gdzie Radlinski zo-
stal zestany wskutek dziatalnosci poli-
tycznej. Po ucieczce z Syberii malzenstwo
Radlinskich osiedlito sie w Krakowie,
gdzie Helena rozpoczela studia z zakresu
historii na Uniwersytecie Jagiellonskim.
Pracowala jednoczesnie w krakowskim
Uniwersytecie Ludowym im. Adama
Mickiewicza, gdzie zajmowala si¢ bi-
blioteka, organizowata wyklady i od-
czyty w stowarzyszeniach robotniczych,
a takze seminaria oraz kursy dla pracow-
nikéw kultury. Prowadzita wéwczas ba-
dania z zakresu historii i teorii o$wiaty,
zebrala i opracowala wypisy zrédltowe
bedace pomocy do nauki historii, kiero-
wala dzialem historycznym wydawanego
w Krakowie pisma dla dzieci ,,Promyk’,
wykiadata w Szkole Nauk Spoteczno-
-Politycznych w Krakowie, wspéforga-
nizowata letnie kursy dla nauczycieli na
poziomie uniwersyteckim, a w 1912 r.
nalezala do komitetu wystepujacego
z inicjatywa zalozenia wyzszej szkoly
pedagogicznej w Krakowie. W 1913 r.
ukazal si¢ pierwszy polski podrecznik
os$wiaty pozaszkolnej zatytutowany Pra-
ca oswiatowa, jej zadania, metody, orga-
nizacja, ktéry przygotowany zostal pod
kierunkiem Radlinskiej*.

Podczas pierwszej wojny $wiatowej
Radlinska wykonywala pomocnicze

Kobiety w polskiej pedagogice i edukacji

prace wojskowe, byla wspdtzalozyciel-
ka Centralnego Biura Szkolnego, gdzie
wspolpracowala przy organizacji szkol-
nictwa, kurséw dla nauczycieli, zaopa-
trywaniu szkét w pomoce dydaktycz-
ne, a takze przy zakladaniu bibliotek.
Prowadzita réwniez wyklady z zakresu
teorii o$wiaty w Wolnej Szkole Nauk
Politycznych oraz z zakresu bibliotekar-
stwa i historii wychowania na Wyzszych
Kursach dla Kobiet im. Baranieckiego®,
byla takze woéwczas redaktorem mie-
siecznika ,Kultura Polska” W 1922 r.
otrzymala dyplom nauczyciela szkoly
$redniej. W latach kolejnych uczyta na
kursach przygotowawczych dla nauczy-
cieli niekwalifikowanych, byta instruk-
torka oficeréw oswiatowych w zakresie
walki z analfabetyzmem, kierownikiem
Dzialu O$wiaty w Centralnym Zwigzku
Kétek Rolniczych, lektorka w Wolnej
Wszechnicy Polskiej oraz redagowata
»Rocznik Pedagogiczny”.

W 1925 r. otrzymata habilitacj¢ z za-
kresu historii pracy spolecznej, aw 1927 r.
zostala mianowana profesorem nadzwy-
czajnym historii i o$wiaty pozaszkolnej,
nieprzerwanie nauczajac oraz prowadzac
badania zaréwno wlasne, jak i zespolowe.
W 1929 r. opublikowala jedng ze swo-
ich najwazniejszych prac, zatytulowana
Ksigzka wsréd ludzi, a w 1935 r. w ksigzce
Stosunek wychowawcy do srodowiska spo-
fecznego zaprezentowata zarys koncepcji
pedagogiki spofecznej, za co otrzymata
Ztoty Wawrzyn Polskiej Akademii Li-
teratury’. W 1937 r. w wyniku licznych
prac oraz badan Radlinskiej i jej uczniow,
ukazal si¢ zbi6r rozpraw Spofeczne przy-
czyny powodzeti i niepowodzeri szkolnych.
W tym samym roku uzyskala nominacje
na profesora zwyczajnego pedagogiki
spotecznej.

W czasie trwania drugiej wojny
$wiatowej Radlinska, lezaca w tozku
z powodu odniesionych obrazen przy
ratowaniu rannych’, prowadzila taj-
ne nauczanie. Opracowala wodwczas
réwniez trzy ksigzki, ktorych rekopisy
splonely, a ocalale fragmenty byly tyl-
ko czg¢$ciowo drukowane po wojnie®.
Po upadku Powstania Warszawskiego
osiedlita sie w Milanéwku, a nastep-
nie w Skierniewicach, gdzie nauczala
w tajnym liceum pedagogicznym oraz
kierowata Kursem Nauczycielskim skie-
rowanym do absolwentéw liceéw oraz
studentéw, ktérzy przerwali studia’.

W 1945 r. brata udzial w organizo-
waniu Zaktadu Pedagogiki Spofecznej na

Wydziale Humanistycznym Uniwersy-
tetu Lodzkiego, ktérym kierowala przez
5 lat, w ciggu ktdrych zorganizowala Bi-
blioteke, zbiory archiwalne oraz zbidr
materialéw technicznych. Tytul profesora
zwyczajnego pedagogiki spolecznej uzy-
skata w 1947 r. W latach 1945-1952 opu-
blikowata m.in. tak znaczace prace, jak:
Oswiata dorostych, Egzamin z pedagogiki
spotecznej, Badania regionalne dziejéw
pracy spotecznej i oswiatowej czy Technika
pierwszej pracy badawczej.

Helena Radlinska zmarla 10 paz-
dziernika 1954 r. i zostala pochowana
na Cmentarzu Powgzkowskim w War-
szawie. W latach 1961-1964 ukazal si¢
trzytomowy wybor jej prac, zatytutowa-
ny Pisma pedagogiczne'®.

Slowa kluczowe: kobiety w pedago-
gice, Helena Radlinska.
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Recenzje

Eliza Freinet jako promotorka zdrowia.

[ nie tylko

DR TERESA GUMULA

Recenzja ksiazki Malgorzaty Kaliszewskiej, Eliza Freinet promotorka zdrowia, Wyd. Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego w Kielcach, Kielce 2017, ss. 348. ISBN 978-83-65139-99-3.

Rok 2017 mozna nazwaé rokiem
jubileuszowym pedagogiki freinetow-
skiej, bowiem jest ona znana w Polsce
w nurcie pedagogiki alternatywnej od
60 lat. Mimo wyraZnego zainteresowania
w okresie powojennym (od 1957 r.) zato-
zeniami pedagogiki Freineta, brakuje dzis
u nas nowych opracowan na ten temat,
a 0 dzialalnoéci Elizy Freinet (1898-1983)
w polskim pi$miennictwie pedagogicz-
nym nie znajdziemy zadnej pracy.

Malgorzata Kaliszewska w duzym
skrdcie charakteryzuje réznorodne zjawi-
ska typowe dla minionej epoki, eksponu-
jac watki pedagogiczne oraz medyczne.
W pierwszej kolejnoéci Autorka ksigzki
podejmuje badania o charakterze histo-
rycznym, gromadzi i porzadkuje Zrédta,
by dokonac¢ ich analizy, a nastepnie inter-
pretacji. Stara si¢ opisa¢ losy Elizy Freinet
w ujeciu chronologicznym, na tle czasow,
w ktorych zyta jako kanwy, ktora przynaj-
mniej cze$ciowo umozliwia rozumienie
jej zyciowych wyboréw i decyzji. M. Ka-
liszewska siega do wielu zZrddel obcoje-
zycznych, czesto powoluje sie na archiwa
internetowe (FIMEM, ICEM) dostepne
w jezyku francuskim, istniejgce réwniez
na stronie Amis de Freinet, stowarzysze-

nia bylych uczniéw szkoly (www.amisde-
freinet.org).

Recenzowana praca stanowi szkic bio-
graficzno-pedagogiczny, w ktérym watki
biograficzne i dzialalnoé¢ C. i E. Freine-
tow zostaly ukazane na tle gwattownych,
trudnych i pelnych sprzecznosci czaséw
I oraz II wojny S$wiatowej, osobistych
klesk i tragedii, ale i sukcesow, wple-
cionych w wir przemian we wszystkich
dziedzinach Zycia jednostkowego oraz
spotecznego, przypadajacych na pierwsza
i prawie calg drugg potowe dwudziestego
stulecia. Mamy w tej biografii wskazania
na szereg dylematéw, z ktérymi sama
bohaterka musiala si¢ zmaga¢, badz je
akceptowa¢. Gléwne idee, do ktorych od-
woluje si¢ Autorka monografii, to bliskie
Freinetom idee demokracji, pacyfizmu,
spotdzielczosci, samorzadno$ci, natury-
zmu i zdrowia publicznego.

Praca zostala podzielona na trzy cze-
$ci i kilkanascie rozdzialéw. Kazdy z nich
poprzedzony jest krotkim wprowadze-
niem, stawianiem pytan problemowych,
na ktére czasem uzyskujemy odpowiedz
w toku dalszej refleksji, a czasem nie.
Trudno powiedzie¢, dlaczego tak sie
dzieje, moze to zapowiedz kolejnej ksiaz-

Fot. M. Kaliszewska
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ki i dalszych staran o rozszyfrowywanie
watkow dotychczas nieznanych?

Sledzimy wiec losy Elizy Freinet — ko-
biety, ktdra przechodzi dtugg i skompliko-
wang droge od wiejskiej nauczycielki, uta-
lentowanej rysowniczki, zony wybitnego
pedagoga, ale tez inwalidy wojennego -
do Elizy Freinet — matki, opiekunki dzieci
biednych i osieroconych w wyniku wojny,
prowadzacej wraz z mezem szkole z in-
ternatem, laczacej prace nauczycielsky,
naukows z pracg spoleczng, intensywnie
rozwijajacej swoj talent plastyczny oraz
inspirujacej swobodng tworczos¢ wycho-
wankow. Po $mierci meza nadal prowadzi
Eliza Freinet szkote w Vence, gtéwnie przy
pomocy corki i ziecia, nastepnie zatrud-
nionych nauczycielek, wreszcie odsuwa
sie i zajmuje pracg pisarska, az do $mierci
w1983 r.

Chwilami mozna odnie$¢ wrazenie,
ze to jest praca o malzenstwie Freinetow,
a nie o Elizie Freinet, ale ta symbioza-
-wspolnota ludzka oraz pedagogiczna,
ktorg stworzyli, to cale ich niezwykle zy-
cie, ktdrego sens i efekty przypisywano
dotad wylacznie Freinetowi, wymaga dzis
dopelnienia o niebagatelny wklad Elizy,
ktory, zdaniem biograféw, trudno dzis
oddzieli¢ od wktadu meza.

Na stronie 217 recenzowanej ksigzki
pojawia sie Eliza Freinet jako promotorka
zdrowia, propagatorka zdrowej bezmigsnej
diety, hartowania ciala, zaje¢ w terenie, na
fonie natury. Mozemy tu dostrzec watki
zwigzane z medycyng komplementarng i al-
ternatywna, ktdra byla we Francji wowczas
bardzo popularna. W obszarze edukacji
zdrowotnej mamy tu wiec probe szukania
harmonii i rbwnowagi w calozyciowym do-
$wiadczeniu czlowieka, popartg pogladami
filozoficznymi filozoféw Zycia. W Polsce
powojennej nie akceptowano jednak nicze-
go poza medycyng akademicka, stad przez
wiele lat w ogéle nie pisano o tych rozdzia-
fach dziatalnosci szkoty Freineta w Vence.

Eliza Freinet nalezy do nietuzinko-
wych postaci w edukacji alternatywnej,



ktorej na pozér zwyczajne nauczycielskie
zycie, klopoty i radoéci rodzinne, mal-
zenskie i zawodowe wymagaly rozwijania
niezwyktych umiejetnosci i czesto wprost
heroicznej postawy Zyciowej. Szkic bio-
graficzno-pedagogiczny autorstwa Mat-
gorzaty Kaliszewskiej ukazuje postaé
kruchej i stabego zdrowia kobiety na tle
czaséw trudnych i pelnych sprzecznosci,
czaséw gwaltownych przemian, klesk,
tragedii dwoch wojen $wiatowych, po-
szukiwan sensu zycia, pracy pedagogicz-
nej pelnej pasji, zaangazowania spolecz-
nego i emocjonalnego.

Niniejsza monografia posiada cha-
rakter nowatorski nie tylko ze wzgledu
na jej przedmiot, ale réwniez z uwagi na
walory erudycyjne. Przygotowana zostala
na bazie oryginalnych materialéw Zré-
diowych, gléwnie francuskojezycznych,
prawie nieznanych lub malo znanych
w naszym pi$miennictwie pedagogicz-
nym oraz w oparciu o starannie wyselek-
cjonowana literature przedmiotu, co dla
tematyki pracy ma wyjatkowe znaczenie.

Whikliwa analiza Zrédel, wielo$¢ od-
twarzanych faktéw i opiséw zastuguje na
wysokie uznanie, a takze §wiadczy o tym,
ze Autorka starala si¢ o wyczerpanie
wszelkich dostepnych jej na ten moment
zrédet informacji. Nie bez znaczenia s3
poczynione w trzecim rozdziale proby
znalezienia w wypowiedziach i dziafa-
niach Elizy inspiracji dla wspolczesnej
edukacji zdrowotnej, ktdre by daly moz-
liwo$¢ ponadto wzbogacenia pedagogiki
Freineta obecnej w Polsce o watki eko-
logiczno-zdrowotne. Mozna by wéwczas
mowié juz o szerzej, niz dotad, ujetej pe-
dagogice Celestyna i Elizy Freinetow.

Slowa kluczowe: Eliza Freinet, peda-
gogika Freineta.
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Teresa Gumuta - doktor nauk
humanistycznych, pedagog, hi-
storyk o$wiaty i wychowania,
autorka ponad stu publikacji,
redaktorka 1 wspotredaktor-
ka dziesigciu prac zwartych
pos$wieconych miedzy innymi historii wycho-
wania w XX wieku, problemom organizacji
i przemian w funkcjonowaniu systemu eduka-
¢ji nauczycielskiej; zainteresowania naukowe to
innowacje pedagogiczne, tworczo$¢ pozazawo-
dowa nauczycieli, czasopi$miennictwo peda-
gogiczne; nauczyciel akademicki, organizator-
ka i uczestniczka licznych miedzynarodowych
i krajowych konferencji naukowych, aktywny
cztonek Kieleckiego Towarzystwa Naukowego
oraz Towarzystwa Historii Edukacji.

Konteksty i inspiracje

Edukacja i biznes — idealne
partnerstwo na rzecz rozwoju

zawodowego

KATARZYNA SZEWCZYK

Od kilku lat szkoly zawodowe stopniowo wychodza z cienia. Obec-
nie edukacja zawodowa jest dobrze przemyslanym wyborem ucznia,
ktory gwarantuje mu pewna i nierzadko dochodowa prace.

Szkola jako miejsce rozwoju zawodo-
wego ucznia

Rola szkoly zawodowej w przygo-
towaniu ucznia do wejécia na rynek
pracy w gruncie rzeczy wydaje si¢ by¢
dos¢ oczywista. Uczen decydujacy si¢
na kontynuowanie edukacji w szkole
umozliwiajacej mu zdobycie konkretne-
go zawodu, oczekuje pozyskania umie-
jetnosci i wiedzy, ktéra pozwoli mu na
péziniejsze znalezienie pracy zgodnej
z nabytymi kwalifikacjami. Nie chodzi
juz jedynie o pozyskanie jakiejkolwiek
pracy, ale wlasnie pracy zgodnej z wy-
uczonym zawodem, pracy dobrej, w ro-
zumieniu zarobkowym, jak i z punktu
widzenia poziomu satysfakcji z niej ply-
nacej. W zalaczniku do Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej w spra-
wie podstawy programowej ksztalcenia
w zawodach odnajdziemy zapis mowig-
cy o celach ksztalcenia zawodowego,
ktéry podkresla, ze ma ono uczy¢ ,wy-
konywania pracy zawodowej i aktywne-
go funkcjonowania na zmieniajacym si¢
rynku pracy”™. I to wlasnie zmieniajacy
sie rynek pracy bedzie determinowal
funkcjonowanie wspdlczesnych zawo-
dowek.

Oczekiwania wobec szkét zawodo-
wych rosng z roku na rok, co spowo-
dowane jest wspomniang sytuacja na
rynku pracy. Brak wykwalifikowanych
pracownikow, posiadajacych tzw. fach
w reku i nadmiar osob z wyzszym wy-
ksztalceniem wymusza tworzenie no-
wych programéw czy inicjatyw na rzecz
ksztalcenia zawodowego. Oczekuje sig,
iz wspolczesna szkota zawodowa, wg
zalozen i wymagan, jakie si¢ przed nig
stawia, w pierwszej kolejnosci powinna
dobrze przygotowaé do egzamindéw po-
twierdzajacych kwalifikacje zawodowe

ucznia, a nastepnie utatwi¢ mu wejécie
na rynek pracy.

Te dzialania wymagajg ciaglych
zmian i doskonalenia ze strony placoéwek
ksztalcgcych zawodowo. Zwykle duzym
wsparciem okazujg sie¢ w tym temacie
réznego rodzaju $rodki, ktdre placéwka
moze pozyska¢ na rozwéj, w tym m.in.
dofinansowania pochodzace z funduszy
europejskich, jak cholby te plynace z Re-
gionalnych Programéw Operacyjnych
na lata 2014-2020, w ktorych rozwojowi
szkolnictwa zawodowego po$wiecone
zostaly osobne poddziatania w ramach
osi priorytetowej Edukacja. Jak pokazuja
poszczegblne projekty edukacyjne, szko-
ty chcace sprosta¢ stawianym im wyma-
ganiom coraz chetnej z tych funduszy
korzystaja.

Biznes wsparciem dla tradycyjnej edu-
kacji zawodowej. Rola nauczyciela

Z pomoca i wsparciem dla szkét
zawodowych przychodzi takze biznes.
Dumne hasta méwigce o tzw. ,bizne-
sie dla edukacji” nie stanowig jedynie
pustych frazeséw. Nie jest tajemnicg,
ze wiedza wynoszona ze szkoly czesto
bywa jedynie czysto teoretyczna, prze-
kazywana uczniowi wg zatwierdzonego
programu nauczania. Nawet jesli doda-
my do niej obowigzkowe praktyki, ktd-
re uczniowie szkdt zawodowych musza
zrealizowaé w toku swojej nauki, moze
sie okaza¢, Ze s3 one niewystarczajace
do tego, by méc dokladnie poznaé wy-
brang przez ucznia branze.

Z drugiej jednak strony, jak pokazu-
ja wyniki przeprowadzanego w czerwcu
ubiegtego roku badania opinii publicz-
nej, to wlasnie wiedza i umiejetnosci -
zdaniem Polakéw - maja najwiekszy
wplyw na sukces zawodowy’. W sy-
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tuacji kiedy te dwa elementy jeste$Smy
dodatkowo w stanie uzupetni¢ solidna
praktyka lub wsparciem ze strony spe-
cjalistow-praktykow, stwarzamy milo-
demu czlowiekowi niemalze idealne
warunki do wkroczenia w Zycie zawo-
dowe. Duzg role w tym procesie be-
dzie jednak odgrywaé nauczyciel. Dla
przedsiebiorstwa — czy to mniejszego,
czy wiekszego - nauczyciel nierzadko
staje si¢ facznikiem, za pomocg ktérego
mozna dotrze¢ do potencjalnej grupy
przysztych pracownikéw. To po stronie
szkoly, ale przede wszystkim nauczy-
ciela lezy wspomniane wcze$niej dobre
przygotowanie ucznia do wejécia na ry-
nek pracy. Od nauczyciela taka wspot-
praca bedzie wymaga¢ nieco wigcej
nakladu pracy, gtéwnie zwigzanej z jego
samodoskonaleniem sie.

W zawodzie nauczyciela stale
uczenie sie i poglebianie swoich
umiejg‘tnoéci jest tak samo wazne
jak nauczanie innych.

W zawodzie nauczyciela stale ucze-
nie si¢ i poglebianie swoich umiejetno-
éci jest tak samo wazne jak nauczanie
innych. W sytuacji kiedy ta wiedza nie
jest jedynie czysto teoretyczna, a powig-
zana z praktyka, efekty takiego uczenia
sie staja sie niewatpliwie duza korzyscia
tak dla samego nauczyciela, jak i jego
uczniéw. Oczywiscie sama kwestia do-
ksztalcania si¢ nauczyciela jest regulo-
wana przez Karte Nauczyciela, a ewen-
tualne $rodki na taki rozwdj szkota
zapewnia nauczycielowi w ramach
budzetu organu ja prowadzacego. Dla
przypomnienia, ten gtéwny zapis w Kar-
cie Nauczyciela brzmi: ,wyodrebnia si¢
$rodki na dofinansowanie doskonalenia
zawodowego nauczycieli z uwzgled-
nienjem doradztwa metodycznego -
w wysokosci 1% planowanych rocznych
$rodkéw przeznaczonych na wynagro-
dzenia osobowe nauczycieli™.

Niemniej jednak czgsto zapomina sie
o dodatkowych, nierzadko bezptatnych
formach doskonalenia, doksztalcania,
poszerzania wiedzy, ktére nauczycielom
s3 w stanie zapewni¢ wlasnie instytucje
z otoczenia biznesu. Konferencje eduka-
cyjne, seminaria, szkolenia, czy tez targi
pracy - kazda z tych form powinna sta-
nowi¢ miejsce do czerpania inspiracji dla
nauczyciela, ktéry poniekad bierze odpo-
wiedzialno$¢ za rzetelne przygotowanie
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miodego czlowieka do wejécia na rynek
pracy. Wobec tych wszystkich dziatan
mozna pokusi¢ si¢ o swego rodzaju apel
do grona pedagogicznego: Nauczycielu -
korzystaj z tych mozliwosci!

Aktualne trendy zwigzane z roz-
wojem edukacji podkreslaja duza role
jej wspolpracy z biznesem. Dlatego
tak wazne jest, by w miare mozliwo-
$ci i zasobow szkoly stwarza¢ uczniom
szans¢ na kontakt z tym $rodowiskiem,
a przy okazji na pozyskanie dodatko-
wych umiejetnosci. Nadprogramowy
certyfikat, szkolenie, znajomos$¢ no-
woczesnych narzedzi pracy - w tym,
w dobie powszechnej informatyzacji -
programéw komputerowych, aplikacji
czy jezykéw programowania - skutecz-
nie wspieraja plynne wejscie uczniow
w ,,$wiat zawodowcow”.

Certyfikacja producenta jako alterna-
tywa dla kosztownych kursow. Mode-
lowe wsparcie dla szkél zawodowych
iuczelni wyzszych

Wspolpraca edukacji i biznesu nie
sprowadza si¢ jedynie do podpisywania
kolejnych umoéw partnerskich z pla-
cowkami o$wiatowymi. Nie ogranicza
sie réwniez do zapewniania kolejnych
miejsc stazowych, czy tez miejsc do
odbycia praktyk dla uczniéw danej pla-
cowki. W nauczaniu zawodowym waz-
ne okazuje si¢ takze przyjecie takiego
modelu wsparcia biznesowego, ktore
pozwala na przekazanie zaréwno wie-
dzy samym zainteresowanym, ale réw-
niez poswiadczenia, ze te wiedze zdo-
byli. Moze to stanowi¢ alternatywe dla
kosztownych kurséw, na ktore $wiezo
upieczonego absolwenta czesto po pro-
stu nie stac.

Aktualne trendy zwigzane z rozwojem
edukacji podkreslajg duza role jej
wspolpracy z biznesem.

Taka alternatywa okaza¢ si¢ moze
np. projekt certyfikacyjny, pozwalaja-
cy uczniowi na uzyskanie potwierdze-
nia nabytych umiejetnoéci. Dobrym
przykladem niech bedzie certyfikacja
z programéw komputerowych, wyko-
rzystywanych zaréwno w nauczaniu za-
wodowym, jak i przede wszystkim przez
pracodawcéw w prowadzonych przez
nich przedsiebiorstwach®. Pozyskanie
pos$wiadczenia znajomosci danego pro-
gramu staje si¢ karta przetargowa dla

absolwenta wchodzacego na rynek pra-
cy. Kluczowym elementem wspomnia-
nej certyfikacji jest réwniez przekazanie
placéwce nie tylko samego programu,
ale takze dodatkowych $rodkéw dydak-
tycznych, takich jak np. pakiety szkolen
e-learningowych lub specjalistycznych
podrecznikéw, obejmujacych zakresem
obstuge programu lub jego poszczegél-
nych modutéw. Uwieniczeniem procesu
jest umozliwienie uczestnikowi projek-
tu dostepu do bezplatnego egzaminu
online, celem zdobycia certyfikatu. Taki
certyfikat stanowi rzetelne po$wiadcze-
nie od producenta programu, produktu
badz ustugi.

Jakie korzysci ma z tego kazda ze
stron? Proponowana forma wspolpra-
cy z otoczeniem biznesowym to szansa
dla ucznia na pozyskanie dodatkowych
kompetencji, wzmocnienia CV, a szcze-
golnie zwiekszenia jego szans na zdo-
bycie lepszej pracy. Certyfikacja to tez
kolejny krok do tego, by mégt on do-
stosowac sie do stale wzrastajacych wy-
mogdéw pracodawcéw. Udzial w szko-
leniach, dostep do materialéw i przede
wszystkim mozliwoé¢ korzystania z do-
kfadnie tych samych narzedzi, z ktory-
mi spotka si¢ podczas pracy zawodo-
wej — wszystko to jest w stanie zapewni¢
mu placéowka, w ktorej sie uczy, pod
warunkiem wypracowania przez nig
wspolpracy z otoczeniem biznesowym.
Z doktadnie tych samych mozliwosci
moze korzysta¢ nauczyciel w ramach
doskonalenia i zdobywania nowych
doswiadczen. Gdzie szukac? Wsrod
duzych firm, korporacji, producentdw,
ktérych ustugi, sprzet lub programy sa
rozpoznawalne na rynku. Wymaga to
nierzadko zaangazowania ze strony na-
uczycieli, gléwnie z perspektywy czasu
i pracy zwigzanej z poszukiwaniem
adekwatnej oferty, ale ostatecznie przy-
nosi dobre efekty, tak w przygotowaniu
uczniéw do wejécia na rynek pracy, jak
i w przypadku wzmocnienia pozycji
szkoly, ktéra moze zaoferowaé¢ swoim
absolwentom znacznie wiecej niz inne
placowki.

Podsumowujac, otoczenie bizneso-
we stwarza wiele mozliwosci, z ktorych
placéwki o$wiatowe i nauczajacy w nich
pedagodzy moga, a nawet powinni ko-
rzysta¢. Wazne jest, by taka wspotpra-
ca przynosita wymierne korzysci, a jej
schemat byt dobrze przemyslany. Nie
tylko pod wzgledem organizacyjnym
i merytorycznym, ale réwniez pod ka-



tem faktycznych potrzeb zainteresowa-
nych stron.

Slowa kluczowe: edukacja zawodo-
wa, biznes, partnerstwo, certyfikacja,
doskonalenie nauczycieli.

PRZYPISY:

! Zalgcznik Podstawa programowa do

ksztalcenia w zawodach do Rozporzg-
dzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 13 marca 2017 r. w sprawie klasy-
fikacji zawodéw szkolnictwa zawodowe-
go, http://dziennikustaw.gov.pl/ (dostep:
15.01.2018).

Centrum Badania Opinii Spolecznej, Jak
osiggngé sukces zawodowy?, ,Komunikat
z Badan” 2017, nr 70, http://www.cbos.pl
(dostep: 15.01.2018).

Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta
Nauczyciela (Dz.U. z 2017 r. poz. 1189
i2203), Art.70a. pkt 1, http://dzienniku-
staw.gov.pl/(dostep: 15.01.2018).

Model na podstawie aktualnego projektu
dla szkét ekonomicznych stworzonego
przez przedsigbiorstwo w ramach wspol-
pracy biznesu z edukacja: ,Comarch dla
edukacji’, www.edukacja.comarch.pl (do-
step: 15.01.2018).
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Katarzyna Szewczyk - kon-
sultant ds. edukacji ERP
w firmie Comarch, absol-
wentka Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego. W firmie Comarch
odpowiedzialna m.in. za bu-
dowanie i podtrzymywanie
relacji miedzy przedsiebiorstwem a uczelniami
wyzszymi i szkolami zawodowymi o profilu
ekonomicznym w zakresie oferty edukacyjnej
Comarch ERP oraz edukacyjnych wersji syste-
moéw ERP.

W nastepnym numerze:
Wzmacnianie funkcji wychowawczej szkoty

Informacje i komunikaty

2018 Rokiem Jubileuszu
100-lecia odzyskania
Niepodleglosci. Sejmowi
patroni nowego roku

2018 - Rokiem Jubileuszu 100-lecia odzyskania przez Polske Nie-
podleglosci. Ponadto w sposdb szczegdlny zostana upamigtnione:
Powstanie Wielkopolskie, Konfederacja Barska oraz prawa kobiet.
Decyzja Sejmu patronami 2018 r. beda takze Zbigniew Herbert, Ire-
na Sendlerowa i abp Ignacy Tokarczuk.

»11 listopada 1918 r. spelnil si¢ sen po-
kolen Polakéw — Panistwo Polskie narodzito
sie na nowo. Po rozbiorach i 123 latach nie-
woli, rusyfikacji i germanizacji, po wielkich
powstaniach, wolna Polska powrdcita na
mape $wiata” — czytamy w uchwale Sejmu
ustanawiajgcej 2018 r. Rokiem Jubileuszu
100-lecia odzyskania przez Polske Niepod-
leglosci. Jak podkreslono w dokumencie,
to dzigki tym, ktérzy pozostali nieugieci,
nasz Narod wyszed! zwycigsko z dziejowej
proby. ,,Odzyskanie niepodleglosci doko-
nalo sie poprzez walke pelng poswiecenia
i bohaterstwa nie tylko na polach bitew,
ale i w codziennych zmaganiach o zacho-
wanie duchowej i materialnej substancji
narodowej oraz w codziennym trwaniu
polskich rodzin” - glosi uchwata. Sejm wy-
razil tez nadzieje, ze wzorem Ojcoéw Nie-
podlegtosci - Jozefa Pilsudskiego, Romana
Dmowskiego, Ignacego Paderewskiego,
Wincentego Witosa, Wojciecha Korfantego
i Ignacego Daszynskiego — Polacy porzuca
spory, by wspdlnie swigtowa¢ ten radosny
Jubileusz w jednosci i pojednaniu.

2018 bedzie réwniez Rokiem Pamieci
Powstania Wielkopolskiego. W uchwale
Sejm podkredlil, ze zwycigska walka w la-
tach 1918-919 stafa si¢ wielkim triumfem
Polakéw, dazacych do wyzwolenia sie z pru-
skiej niewoli. W dokumencie zauwazono, ze
dzieki bohaterskiemu zrywowi Wielkopo-
lan prawie cala zachodnia cze$¢ tradycyjnie
polskich ziem zostata wiaczona z powrotem
do odradzajacej si¢ Rzeczypospolite;j.

Sejm ustanowit takze 2018 Rokiem Ju-
bileuszu Konfederacji Barskiej. W 2018 r.
przypada 250. rocznica zawigzania Kon-
federacji — zbrojnego zwiazku szlachty
polskiej, utworzonego w Barze na Podolu
29 lutego 1768 r. w obronie wiary katolic-
kiej i niepodleglosci.

Ustanowienie 2018 Rokiem Praw Ko-
biet ma zwigzek z 100. rocznica przyzna-

nia Polkom praw wyborczych. 28 listopa-
da 1918 r. Jézef Pilsudski podpisal dekret
o ordynacji wyborczej do Sejmu Ustawo-
dawczego, okreslajacy, ze wyborca jest
kazdy obywatel panstwa, bez wzgledu na
ple¢. Ponadto do Sejmu mogli by¢ wybie-
rani wszyscy obywatele i obywatelki pan-
stwa posiadajacy czynne prawo wyborcze.

Patronkg przysztego roku jest rowniez
Irena Sendlerowa. 12 maja 2018 r. minie
10. rocznica $mierci tej wybitnej pol-
skiej dziataczki spotecznej, ktéra w cza-
sie II wojny $wiatowej jako kierowniczka
referatu dzieciecego Rady Pomocy Zy-
dom ,,Zegota” przyczynila si¢ do ocalenia
z Holokaustu okoto 2 500 zydowskich
dzieci. ,,Z narazeniem zycia, heroizmem,
w najwiekszej konspiracji wyprowadzata
dzieci z warszawskiego getta, a nastgpnie
znajdowata im schronienie w polskich
rodzinach, klasztorach i domach opieki” -
podkreglili postowie w uchwale.

W 2018 r. przypada takze 100. roczni-
ca urodzin metropolity przemyskiego ar-
cybiskupa Ignacego Tokarczuka - nieuste-
pliwego obroncy praw wiernych Kosciota
i jednego z duchowych przywodcéw po-
kojowych zmagan narodu polskiego o nie-
podleglos¢ Ojczyzny.

Patronem 2018 r. Sejm ustanowil
réwniez Zbigniewa Herberta. W uchwale
napisano, ze Zbigniew Herbert, w epoce
kryzysu wartoéci i glebokiego zwatpie-
nia zawsze stal po stronie zasad: w sztu-
ce - kanonu pigkna, hierarchii i rzemio-
sta, w zyciu - kodekséw etycznych, jasno
rozrozniajacych pojecia dobra i zfa. ,,Byt
uosobieniem wiernoéci. Samemu sobie
i stowu. Patriotyzm rozumiat jako mitos¢
surows, wymagajaca solidarnosci z poni-
zonymi i cierpliwej pracy nad przywra-
caniem pojeciom ich rzeczywistych zna-
czen” - zaznaczyli postowie.

Zrédto: sejm.gov.pl
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Uroczystos¢ 25-lecia ,,Hejnalu Oswiatowego”

Krakoéw, 18 grudnia 2017 r.

Uroczyste spotkanie czlonkéw Rady Wydawniczej, Rady Redakcyjnej i Zespotu Redakeyjnego ,,Hejnatu Oswiatowego”

Wiszystkie fotografie, archiwum redakcji
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