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Drodzy Czytelnicy

Unia Europejska oglosila 2018 rok
Europejskim Rokiem Dziedzictwa
Kulturowego z przestaniem: ,Nasze
dziedzictwo: tu przeszlos¢ spotyka sig
z przyszloscig”. Celem ERDK jest zache-
cenie jak najwickszego grona oséb do
odkrywania dziedzictwa kulturowego
oraz wzmacnianie poczucia przynalez-
nosci do wspolnej europejskiej rodziny.
Inauguracja ERDK 2018 miata miejsce
podczas Europejskiego Forum Kultury,
odbywajacego sie w grudniu ub.r. w Me-
diolanie. Otwarcie Roku w Polsce nastg-
pito 25 stycznia w Krakowie.

Komisja Europejska uwaza, Ze ob-
chody Roku powinny by¢ okazja m.in.
do odkrywania dziedzictwa przez dzieci
i mlodziez, do regularnej wymiany my-
§li i dzielenia si¢ do§wiadczeniem w za-
kresie edukacji o dziedzictwie.

W tym numerze ,Hejnalu” autorzy
tekstow prezentujg idee Europejskiego
Roku Dziedzictwa Kulturowego, a tak-
ze podejmujg probe odpowiedzi na
pytania: czym jest dziedzictwo, dlacze-
go jest wazne i czy zastuguje na ochro-
ne; jak zainteresowa¢ dzieci i mlodziez
dziedzictwem, jak muzeum moze uczy¢
o dziedzictwie, jaka jest rola bibliotek
i innych placéwek kultury w zachowa-
niu i ksztaltowaniu dziedzictwa kultu-
rowego; jak realizowa¢ projekty zwia-
zane z dziedzictwem w szkole; w jaki
sposob wykorzysta¢ oferte instytucji
kulturalnych w szkole.

Zwracamy Panstwa uwage na artykut
przedstawiajacy zagadnienie niemate-
rialnego dziedzictwa kulturowego. Jak
pisza autorzy, dziedzictwo to jest waznym
czynnikiem ksztaltujacym tozsamo$¢
jednostki, spelnia czesto role integrujaca
spotecznos¢ lokalna, jest nosnikiem war-
tosci, a takze pomaga w tworzeniu wigzi
miedzypokoleniowych.

Zycze przyjemnej lektury

Daria Grodzka
redaktor naczelna
miesiecznika
»Hejnat Oswiatowy”

Od redakcji

Rok 2018 nazwany zostal Europejskim Rokiem Dziedzictwa Kultu-
rowego’. Pojawilo si¢ woéwczas hasto: ,,Dziedzictwo. Tu przeszlos¢
spotyka sie z przyszloscia”. Warto zatem przyblizy¢ samo pojecie
dziedzictwa, czym jest i dlaczego jest wazne oraz dlaczego zasluguje

na ochrone.

Pojecie  ,dziedzictwa” kojarzone
bywa wspdlcze$nie z tradycjg, histo-
rig, tozsamoscia, spadkiem, spuscizng,
schedg. Dziedzictwo moze posiadaé
takze kontekst szerszy: ponadregional-
ny, europejski, $wiatowy. Dla tych celéw
ustalane sg kryteria, jakim podlega ar-
tefakt uwazany za obiekt dziedzictwa.
Nalezy wyraznie zaznaczy¢, ze obszary
dziedzictwa okreslane w tego typu uje-
ciach ewoluujg znaczeniowo, w zalezno-
$ci od tego, co okreslane jest jako dzie-
dzictwo’.

W kwestii edukacji i sposobow jej
prowadzenia zmienia si¢ zasob warto-
$ci przekazywanych miodym pokole-
niom. Co uznawane jest spofecznie za
dziedzictwo i co nalezy otoczy¢ ochro-
ng, opieka i przekaza¢ najwazniejsze
wzory przysztym pokoleniom? Co wy-
bra¢ z bogatej przeszloéci, by dato sie
zaadoptowa¢ do czaséw wspolczesnych
i byto motorem zmiany, rozwoju spo-
fecznego?

Wedtug Stownika Narodowego Pro-
gramu Rozwoju Humanistyki, ktory
inicjuje i finansuje projekty o profilu
»Dziedzictwo narodowe™ ,dziedzictwo
narodowe to »zaséb rzeczy nierucho-
mych i ruchomych wraz ze zwigzanymi
z nim warto$ciami duchowymi, zja-
wiskami historycznymi i obyczajowy-
mi uznawanymi za podstawe ochrony
prawnej dla dobra konkretnego spote-
czenstwa i jego rozwoju oraz dla prze-
kazania ich nastepnym pokoleniom,
z uwagi na zrozumiate i akceptowane
warto$ci historyczne, patriotyczne, re-
ligijne, naukowe i artystyczne, majace
znaczenie dla tozsamosci i cigglo$ci roz-
woju politycznego, spotecznego i kul-

turalnego, dowodzenia prawd i upa-
mietniania wydarzen historycznych,
kultywowania poczucia pigkna i wspol-
noty cywilizacyjnej«™.

Trzeba takze wyraznie zaznaczy¢,
ze ,dziedzictwa nie mozna traktowac
selektywnie, pamietajac o tym, iz jest
to caloksztalt zdarzen i wytwordw, ktd-
re mialy miejsce w przeszlosci, a ktore
moga i powinny stuzy¢ jako element
spolecznej edukacji”. Dlatego do pol-
skiego dziedzictwa narodowego nalezy
réwniez dziedzictwo mniejszo$ci naro-
dowych. A zatem dziedzictwo narodo-
we w rozumieniu NPRH obejmuje nie
tylko zjawiska oryginalnie nalezace do
humanistyki, ale wszelkie typy aktyw-
noéci, dobr i warto$ci z zakresu innych
nauk, nalezace do spuscizny spoleczen-
stwa i panstwa polskiego w calej ich hi-
storii.

Dziedzictwo w edukacji to gléwnie
dwa obszary: edukacja regionalna (dzie-
dzictwo regionalne), edukacja europej-
ska (dziedzictwo europejskie i eurore-
giony), a takze wszystkie tre$ci kultury
i historii, ktére zawarte s3 w przedmio-
tach takich jak: jezyk polski, historia,
wiedza o kulturze, plastyka, muzyka
itd., jesli odnosza si¢ one do wyzej okre-
$lonych obszaréw.

Europejska Sie¢ Informacji o Edu-
kacji EURYDICE dla sformulowania
wspoélnego okreslenia edukacji obywa-
telskiej i edukacji artystycznej i kultu-
ralnej w szkotach w Europie (dla krajow
Unii Europejskiej nalezacych do sieci)
odwoluje si¢ takze m.in. do dziedzic-
twa kulturowego - chodzi tu o umiejet-
no$¢ jego rozumienia i oceny®. Ponadto
w Krajowych Ramach Kwalifikacji, ktd-
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re s3 obowigzujace na poziomie studiow
wyzszych, dla studentéw pedagogiki jest
wprowadzany przedmiot: ,,Dziedzictwo
kulturowe i jego ochrona”.

Takze gléwne intencje edukacji
kulturalnej odwoluja si¢ m.in. do dzie-
dzictwa kulturowego. Dziedzictwo jest
wigc obecnie nie tylko narzedziem na-
uki. Wystepuje w przestrzeni publicznej
i edukacji. Wazna jest tez jego ochrona
i przekazanie przyszlym pokoleniom.
Dziedzictwo jest zatem wazne dla edu-
kacji. Dziedzictwo powinno by¢ pojmo-
wane dynamicznie w toku edukacji na
miare XXI w., uwzgledniajac tendencje
w ewolucji znaczenia tego stowa’.

Dziedzictwo (ang. heritage, fr. patri-
moine, niem. Kulturerbe, wi. i hiszp. pa-
trimonio) to pojecie wieloznaczne, pod-
lega ciaglej zmianie, ktéra nieustannie
rozszerza i wzbogaca jego zasieg seman-
tyczny®. Pojecie dziedzictwa pochodzi
z jezyka prawniczego (z lac. patrymo-
nium - majatek rodowy, dziedzictwo),
w ktéorym spadkiem pierwotnie okre-
§lano dobra przekazywane z pokolenia
na pokolenie dzieciom przez rodzicow.
Ten sens mozna odnalez¢ w angielskim
heritage i francuskim héritage’.

W jezyku potocznym za dziedzictwo
uznaje sie wszystko, co pozostaje z prze-
szlodci i co jednoczesnie uznajemy za
nasza wlasnos$¢ lub co dana wspdlnota
uznaje za swdj spadek. Dziedzictwu jed-
nak nie jest wlasciwy prosty akt przejecia,
gdyz zawiera ono komponent zaréwno
wyboru, jak i zaangazowania spadko-
biercow wzgledem débr przejmowanych
z przeszlosci. Celem dziedzictwa jest
zapewnienie ochrony i nadanie okreslo-
nych znaczen, ktére od tej pory beda wig-
zane z przyjmowanymi dobrami'.

W myél Konstytucji RP Rzeczpo-
spolita Polska strzeze dziedzictwa na-
rodowego (art. 5) oraz udziela pomo-
cy Polakom zamieszkalym za granica
w zachowaniu ich zwigzkéw z narodo-
wym dziedzictwem kulturalnym (art.
6. ust. 2). Dla poréwnania przytocze
definicje z Encyklopedii Pedagogicznej
XXI wieku: ,dziedzictwo kulturowe”
(ang. cultural heritage, national heri-
tage; fr. culturel heritage; niem. Kultu-
rerbe) — ogdt wytwordw kultury jakiejs
zbiorowosci, ktére sa przekazywane
z pokolenia na pokolenie i wykazuja
zdolno$¢ trwania w czasie; ten spadek
po ustepujacych generacjach moze by¢
wysoko ceniony, nobilitowany lub tez
odrzucany, kontestowany; dziedzictwo

kulturowe wiaze sie z takimi kategoria-
mi pojeciowymi, jak: kultura, tradycja,
ojczyzna, patriotyzm, dorobek kulturo-
wy, kompetencje kulturowe, tozsamo$¢é
kulturowa, wartosci kulturowe!!.
Dziedzictwo okresla takze prawny
stan obiektow, ktdore sg konserwowane,
restaurowane lub — wrecz przeciwnie -
pozostawione bez opieki. Artefakty
uznane za dziedzictwo sg udost¢pnione
publicznosci, odpowiadaja wspdlcze-
snym warto$ciom estetycznym, archi-
walnym, nawet ilustracyjnym. Z nimi
z kolei wigze si¢ aspekt administracyjny,
czesto polityczny oraz emocjonalny'
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Studia nad historia dziedzictwa
sg studiami nad sposobem, w jaki spo-
teczenstwa buduja swoja przesztoscé®.
W procesie wytaniania sie dziedzictwa
istotng role odgrywaja zlozone i spo-
tecznie usankcjonowane strategie jego
konstruowania. Obejmuja one kolek-
cjonowanie, utrwalanie, klasyfikacje,
ekspozycje i interpretacje artefaktow
wybranych z caloksztaltu przesztodci.
W wyrazonym tu sensie kazde widzenie
przeszlosci jako wyposazonej w warto-
4ci i sens jest jej rozumieniem wpisuja-
cym jednostke i wspdlnote w mityczna
wizje rzeczywistoéci. Innymi slowy -
dziedzictwo jest rozumiejaca inter-
pretacja, ktoéra z przeszlosci niczyjej
i obojetnej przeistacza ja w przeszto$¢
»Nnaszg’ i emocjonalnie okreslona, co
dzieje si¢ — wlasnie — poprzez zakotwi-
czenie w niej wartosci'’. Dziedzictwo
jest zatem kategoria mityczna.

Dziedzictwo niekoniecznie odwo-
luje si¢ do wiedzy lub prawdy, ale jego
istotg jest raczej pewien rodzaj osadu
i plynaca z niego decyzja oraz wymia-
na opinii, ktéra ma wptywa¢ na przezy-
wany spolecznie - w ramach wspolno-
ty — $wiat®. Dziedzictwo zgadza si¢ na
wspolistnienie w jego ramach réznych
czesto wzajemnie sprzecznych lub
nawet bolesnych pamieci (np. proces
odkrywania i adoptowania dziedzictwa
niemieckiego we Wroclawiu, zydow-
skiego w Krakowie) i dziedzictwo do-
puszcza mozliwo$¢ réznych interpreta-
¢ji, czasem bardzo kontrowersyjnych's.

Dziedzictwo jest forma posiadania
przeszlosci, kolekcja, a wiec w konse-

kwencji — wyborem. Jacek Purchla roz-
wijal mysl, twierdzac, ze ,,dziedzictwo to
pamieé, wybdr i tozsamo$¢™. Zawsze
nalezy do kogos$, towarzyszy mu wybdr
i stanowi o tozsamosci tego, kto je wy-
bral. Podobnie uwaza Monika Murzyn:
»dziedzictwo kulturowe, rozumiane
jako szeroki zbior materialnych i niema-
terialnych wartosci, jest wiec zasobem
stale przeksztalcanym, dostosowywa-
nym i interpretowanym wspdlczesnie
przez wielu uzytkownikéw. Spojrzenie
na przeszto$¢ i jej pozostalosci, a co za
tym idzie, ich wykorzystanie, wciaz si¢
zmienia, poszerza si¢ spektrum tego,
co uznawane jest za godne zachowania,
powstaja nowe interpretacje, pewnym
aspektom przeszloéci nadaje si¢ znacze-
nie, innym rozmyélnie i mimowolnie
pozwala si¢ znikna¢ z krajobrazu czy tez
ze $wiadomosci zbiorowej”*®. W innym
miejscu dodaje: ,wspolczesnie rozumia-
ne dziedzictwo kulturowe (heritage) im-
plikuje konieczno$¢ istnienia podmiotu
przyjmujacego dziedziczone wartosci.
Innymi slowy, nie ma dziedzictwa bez
dziedziczacego, jesli ma ono przetrwac,
musi by¢ przez kogo$ akceptowane, ko-
mus$ potrzebne™.

»Dziedzictwo nie jest wigc faktem,
lecz niedokonczonym i stale dzieja-
cym si¢ procesem. Jednak - co para-
doksalne - dziedzictwo jest spotecznie
przezywane i odczuwane jako najbar-
dziej trwala i niezmienna czeé¢ kultu-
ry. I ostatecznie: »Na potrzeby analizy
kultur wspdtczesnych lepiej jest jednak
pojmowa¢ dziedzictwo jako konstrukt,
artefakt, zmaterializowany obraz prze-
sztosci tworzony w procesie nada-
wania statusu dziedzictwa, w ktérym
jego tworcy moga wyrazi¢ swe zwigzki
z przeszloscia, swa tozsamos¢ i realizo-
waé wlasne terazniejsze cele. Jest to wy-
godne réwniez z analitycznego punktu
widzenia, gdyz ulatwia usystematyzo-
wanie réznych pozioméw budowania
dziedzictwa (globalnego, europejskiego,
regionalnego, lokalnego), z ich uczest-
nikami, zbiorem obiektéw, dyskursami,
docelowymi grupami ludnoéci, zakre-
sami kompetencji, instytucjami i bu-
dzetami«”®. Jak twierdzi K. Kowalski,
dziedzictwo nie jest zbiorem pamieci,
jest pojeciem, ktdére odnosi si¢ do nich,
ale przyczynia si¢ do jego redefinicji, do
redefinicji przesztosci®'.

Ewolucja znaczen ,dziedzictwa”
to odrebny obszar, ktéry po przeana-
lizowaniu daje nam obraz, ze dzie-



dzictwo zmienialo si¢ w zaleznosci
od ustalonych kryteriéw. W 1954 r. za
dziedzictwo uznawano wylacznie te ar-
tefakty, ktore byty budynkami o histo-
rycznym znaczeniu, albo stanowiskami
archeologicznymi, albo szeroko - ale
materialnie - rozumianymi zabytkami*.
W tej dekadzie definicja dziedzictwa
byta waska, dziatania konserwatorskie
mialy charakter elitarny, a konserwacje
uznawano za fakt sam w sobie?. Z kolei
dekada lat 70. XX w. przyniosta istotng
zmiane w refleksji nad dziedzictwem
(zainteresowano si¢ zabytkami wraz
z ich kontekstem przestrzennym). Na-
stepnie w drugiej polowie lat 70. i 80.
XX w. przez Rade Europy i jej organy
wydane zostaly wazne dokumenty i za-
lecenia, majace duzy wplyw na rozumie-
nie dziedzictwa. Skupiono si¢ wowczas
na rozwijaniu ustalen w zakresie archi-
tektury i dostrzezono wartos$¢ zanikaja-
cych rzemiost w kontekscie dziatalnosci
artystycznej*, a takze dostrzezono dzie-
dzictwo archeologiczne.

Bardzo znaczacy dla kwestii dzie-
dzictwa byl 1975 r., kiedy ogloszony
zostal Rok Europejskiego Dziedzictwa
Architektonicznego. Podpisano wow-
czas w Amsterdamie Europejskg Kar-
te Dziedzictwa Architektonicznego.
Jednak masowe zainteresowanie dzie-
dzictwem narodzito si¢ dopiero w la-
tach 80.2 Wéwczas to dziedzictwo stato
sie przedmiotem dyskusji akademickiej,
ktéra przybrala na znaczeniu i wy-
szfa poza kwestie konserwatorskie (np.
Francja i liczne wypowiedzi socjologéw,
ekonomistéw itd.). Najwickszy jednak
wplyw na przebiegajaca debate mia-
ta publikacja monumentalnego dzieta
Pierrela Nory Les lieux de memoire™.
Z kolei na poczatku lat 90. na forum
specjalnej komisji dziedzictwa kultu-
rowego Rady Europy pojawita si¢ idea
zintegrowanej ochrony dziedzictwa
przyrodniczego, kulturowego i kraj-
obrazu (idea ta w pierwszym rzedzie re-
alizowana byta w parkach narodowych,
krajobrazowych oraz w chronionym hi-
storycznym krajobrazie kulturowym )*.

Poczatek XXI w. przynosi rozsze-
rzenie rozumienia dziedzictwa o dzie-
dzictwo niematerialne. Niematerialne
dziedzictwo kultury jest traktowane
jako drugi, obok dziedzictwa material-
nego, skladnik dziedzictwa kultural-
nego. ,Dziedzictwo to obejmuje zwy-
czaje, obrzedy, mity, legendy, jezyki,
taniec, tradycyjna wiedze i praktyki
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a w szczegdlnodci zalicza sie tu zwycza-
je, formy prezentacji i wyrazu, wiedze,
umiejetnosci oraz instrumenty, obiekty,
wytwory cztowieka i zwiazane z nimi
przestrzenie kulturalne, ktore wspdl-
noty, grupy i jednostki uznaja za czeé¢
swojego kulturalnego dziedzictwa”

W Konwencji paryskiej UNESCO
z 17 pazdziernika 2003 r. podkreslo-
no, ze dziedzictwo to jest przekazy-
wane z pokolenia na pokolenie i prze-
ksztalcane jest przez wspdlnoty i grupy
w odpowiedzi na zwigzki ze $srodowi-
skiem, obcowanie z przyrodg i historia.
Zapewnia ono tym wspdlnotom i gru-
pom poczucie tozsamosci i cigglosci
oraz przyczynia si¢ do poszanowania
réznorodnosci kulturalnej i ludzkiej
kreatywno$ci. Zaznaczono tez, ze kon-
wencyjng ochrong mogg by¢ objete
tylko te elementy dziedzictwa niema-
terialnego, ktore pozostaja w zgodnosci
z postanowieniami miedzynarodowych
instrumentéw z dziedziny praw czlo-
wieka, jak tez z wymaganiami w zakre-
sie wzajemnego poszanowania miedzy
wspélnotami, grupami i osobami oraz
z zasadg zréwnowazonego rozwoju.

W definicji wskazano ponadto, ze
dziedzictwo to wyraza si¢ poprzez:
1) ustne tradycje i formy wyrazu, wia-
czajac jezyk jako nosénik dziedzictwa
kulturalnego; 2) sztuki sceniczne (per-
formatywne); 3) zwyczaje spolecz-
ne, obrzadki i uroczystoéci; 4) wiedze
o przyrodzie i wszech$wiecie oraz zwia-
zane z nig praktyki; 5) umiejetnodci
zwigzane z tradycyjnym rzemiostem.

Ochrona niematerialnego dziedzic-
twa kulturalnego powinna obejmowa¢
$rodki, ktére umozliwiajg przetrwanie
elementow tego dziedzictwa, takie jak:
identyfikowanie, dokumentowanie, ba-
dania naukowe, zachowanie, promo-
wanie, wzbogacanie, przekazywanie,
w szczegolnosci poprzez formalne i nie-
formalne nauczanie oraz rewitalizowa-
nie roznych aspektéw tego dziedzictwa.

W  Konwencji paryskiej zawarto
postanowienia o charakterze instytu-
cjonalnym, przewidujac ustanowienie
Miedzyrzadowego Komitetu Ochrony
Niematerialnego Dziedzictwa Kultural-
nego i Zgromadzenia Ogolnego Pafistw-
-Stron oraz wykorzystanie dla celow ad-
ministracyjnych Sekretariatu UNESCO.
Wzorem wecze$niejszych konwencji po-
stanowiono prowadzi¢ i upowszechnia¢
dwie listy: Reprezentatywna Liste Nie-
materialnego Dziedzictwa Kulturalne-
go Ludzko$ci i Liste Niematerialnego
Dziedzictwa Kulturalnego Wymagaja-
cego Natychmiastowej Ochrony.

Lista Reprezentatywna ma obejmo-
waé elementy dziedzictwa odpowiada-
jace konwencyjnej definicji, wobec kto-
rych zastosowano udoskonalone $rodki
ochrony i ktére dzieki wpisowi uzyskaja
wyzsza range w $wiadomosci spotecz-
nej. Na Liscie tej umieszczono w pierw-
szej kolejnosci elementy dziedzictwa,
ktére wpisano wczesniej na liste ,, Arcy-
dziel Ustnego i Niematerialnego Dzie-
dzictwa Ludzkosci’, sporzadzong w ra-
mach przyjetego w 1997 r. Programu
Proklamacji Arcydziet.
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»Na Liscie Dziedzictwa Wymagaja-
cego Natychmiastowej Ochrony powin-
ny znalez¢ si¢ dobra spelniajace kryteria
okreslone w definicji, ktérych przetrwa-
nie jest szczegdlnie zagrozone, a po-
nadto opracowano dla nich odpowied-
nie $rodki ochrony i podjeto wlasciwe
konsultacje w celu dokonania wpisu.
W Konwencji tej przewidziano tez usta-
nowienie Funduszu Ochrony Niema-
terialnego Dziedzictwa Kulturalnego
w celu gromadzenia §rodkéw finanso-
wych wykorzystywanych na wspieranie
projektéw i programéw ochrony oraz
przyznawanie pomocy miedzynarodo-
wej”?, 1 dalej: ,W ramach ochrony na
plaszczyznie krajowej, panstwa-strony
Konwencji sa zobowigzane do identy-
fikowania i definiowania réznych ele-
mentdéw dziedzictwa niematerialnego,
przyjmowania odpowiedniej polityki
wspierajacej funkcje dziedzictwa w zy-
ciu spolecznym, wyznaczenia kompe-
tentnych organéw odpowiedzialnych za
sprawy ochrony, popierania studiéw na-
ukowych, technicznych, artystycznych
i badan metodologicznych dotyczacych
dziedzictwa niematerialnego, podejmo-
wania odpowiednich $rodkéw praw-
nych, administracyjnych i finansowych
na rzecz jego ochrony”?.

W latach 90. XX w. dziedzictwo to
juz nie tylko kategoria opisu z zakre-
su historii sztuki i sztuk pigknych, lecz
takze termin, ktdry byl stosowany przez
kolejne dyscypliny naukowe, np. etno-
logie francuska, i ktéry organizowal
znaczenia w obszarach nauki, techniki
i szeroko rozumianej kultury material-
nej*®. W tym czasie patrimoine, korzy-
stajac ze swej popularnosci, odnosi si¢
do coraz bardziej réznorodnych aspek-
tow zycia spolecznego i wzmacnia swoj
wielodyscyplinarny charakter. Zakres
semantyczny patrimoine rozszerza si¢
tak bardzo Ze mieszcza si¢ w nim fauna
i flora. Ten fakt powoduje, ze dziedzic-
two przestaje by¢ tylko kategorig ana-
lityczng humanistyki. Stosuja je réw-
niez biologia, geografia fizyczna, nauki
o Ziemi, a nawet genetyka. To rozsze-
rzenie wnosi nowe znaczenia, ktore po-
zwalaja dziedzictwu opisywa¢ ewolucje,
zmiang i destrukcje srodowiska natural-
nego oraz wszystkie ich spoteczne kon-
sekwencje. Latwo$¢, z jaka dziedzictwo
opisuje nieprzystajace do siebie zjawi-
ska, skutkuje specyficzng dynamikg we-
wnetrzng tego pojecia. Dziedzictwem
jest zatem to, co z przeszlosci zastuguje

na ochrone i przekazanie. Ponadto im-
manentnie jest w nie wpisane pytanie
o zgode lub protest wobec tego, co dzie-
dziczymy, oraz wiaze si¢ z nim prakty-
ka, ktora dziedzictwo pozwala docenic,
chroni¢, konserwowaé, waloryzowa¢
i przekazywac’'.

W latach dziewieédziesigtych i na
przetomie XX i XXI wieku Rada Europy
formulowala zalozenia dotyczace nowej
filozofii dziedzictwa. Zaczeto coraz bar-
dziej odchodzi¢ od czysto ilosciowego
i zwykle materialnego podejscia. Uzna-
no, ze oznaczenie zabytku, jego wpisanie
do rejestru, ochrona i konserwacja sa
konieczne, ale nie moga zawsze i wsze-
dzie wyczerpywaé calej praktyki patry-
monialnej. Zauwazono stusznie, ze dzie-
dzictwa sa bowiem rézne, warunkowane
kontekstami historycznymi, geograficz-
nymi oraz kulturowymi (tzn. w réznych
miejscach za dziedzictwo uchodza rézne
dobra, ktdre dodatkowo ewoluujg w cza-
sie) i stad bierze si¢ koniecznos¢ stosowa-
nia wlasciwych im, réznorodnych, prak-
tyk. Rozwijajac te mysl, za dziedzictwo
uznano cze$¢ partykularnych dziedzictw
lokalnych i narodowych, ktére maja zna-
czenie ogdélnoeuropejskie.

Myslenie o wspolnym dziedzictwie
europejskim jako o projekcie podlega-
jacym ciaglej redefinicji spowodowa-
to, ze wiaczane s3 do niego elementy,
ktore tacza przeszlos¢ z europejskimi
warto$ciami fundamentalnymi, ma-
jacymi potencjal zbudowania nowej
ogolnoeuropejskiej narracji. Ma by¢
ona kontrnarracja wobec opowiesci
narodowych lub ich dopelnieniem (np.
Stocznia Gdanska - symbol ,Solidar-
nosci”)”*. ,,Odwolujac si¢ do tego prze-
stania, zaktada sie, Ze rozwdj i ochrona
dziedzictwa, pojmowanego jako zbidr
obiektéw materialnych, miejsc i praktyk
o charakterze europejskim, powinny
nawigzywa¢ do wspolnego, ponadnaro-
dowego doswiadczenia. W jego ramach
do tej pory pomijane i marginalizowane
dziedzictwa sg rehabilitowane. Tym sa-
mym dochodzi do powiazania przeszlo-
$ci z warto$ciami, tozsamoscig i ponad-
narodowym projektem politycznym”™.

Dziedzictwo europejskie ma by¢
przeciwwaga dla narodowych narracji

historycznych, wobec ktérych zachowu-
je dystans. Do ciagle trwajacego rozsze-
rzania zakresu pojeciowego dziedzictwa
dolaczyta redefinicja relacji miedzy nim
a wspdlnota. Do tej pory dziedzictwo
bylo kategorig centralng, a na wspol-
nocie spoczywal obowiazek ochrony
i konserwacji §ladéw przesziosci. Tym
samym pelnila ona funkcje instrumen-
talna wobec dziedzictwa. Rodzace si¢
za$ nowe podejscie ktadlo nacisk juz nie
na dziedzictwo, wzgledem ktérego stu-
zebna jest wspolnota, ale — odwrotnie —
na wspdlnote wilasnie. To jej mialo/ma
stuzy¢ dziedzictwo. Temu procesowi to-
warzyszylo dostrzezenie w dziedzictwie
wartosci, ktére wychodzity poza wigza-
ny z nim kanon aksjologiczny (warto$¢
naukowa, artystyczna i starozytnicza).
Z dziedzictwem powigzano wartoS$ci:
1. instytucjonalng (dziedzictwo jest
katalizatorem spotecznego dzialania,
przeklfadajacym si¢ na wzmocnienie
relacji spolecznych); 2. instrumental-
ng (dziedzictwo spelnia okreslony cel
spoleczny, np. jest narzedziem eduka-
cji lub rozwijania pewnych umiejetno-
$ci); 3. ekonomiczna (warto$¢ ta czynita
z dziedzictwa narzedzie generujace do-
chéd i kreujace miejsca pracy).

W ten sposéb dziedzictwo stalo sie
istotnym czynnikiem trwalego rozwo-
ju*’. Narodowe sacrum stawalo si¢ to-
warem®. Z nowa formula dziedzictwa
wigzalo si¢ ostabienie roli ekspertéw
i wladz centralnych, ktére dotychczas
odpowiadaly nie tylko za konserwacje,
lecz decydowaly tez o tym, co i w jakiej
formie jest warte przekazania nastep-
nym pokoleniom. Wéwczas nastepuje
demokratyzacja dziedzictwa. Nie tylko
elity, ale i spolecznos¢ lokalna decydu-
ja o tym, co jest dziedzictwem i jak je
chroni¢ i przekazywac. Spoteczno$¢ lo-
kalna adaptowala dziedzictwa do celow,
ktére sama okreslata. Réwnoczesénie
z procesem rehabilitacji dziedzictw ,,po-
mniejszych’, obarczonych seryjnoscis,
powtarzalno$cig i codziennosécig - na-
stepowal proces utowarowienia (komo-
dyfikacji) dziedzictwa®.

Przede wszystkim nalezy zapyta
o to, co chcemy przekazywac? Jakie
wzorce i jakie tre$ci wybierzemy z ol-
brzymiego obszaru historii i kultury
naszej ojczyzny? Czy podazajac za nur-
tami $wiatowymi, dazy¢ bedziemy do
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kreowania postaw kosmopolitycznych?
Nasuwa si¢ pytanie, jakie charakterystyki
i wzorce osobowe winny tu by¢ przekazy-
wane? I pytanie wazne dla praktykéw -
w jaki sposéb praktykowaé pedagogike
dziedzictwa? Prébowaé odwolywal sie
do dziedzictwa niematerialnego, gdyz
charakter tych obiektéw (piosenki, tan-
ce, wiersze, przedstawienia) najbar-
dziej odpowiada charakterowi aktywnej
edukacji. Szczegdlnie jest to wazne dla
najmiodszych grup wiekowych i cudzo-
ziemcow. Dziedzictwo pozwala na oglad
danego zjawiska z wielu perspektyw, co
moze uczy¢ tolerancji, otwartosci, a takze
glebszej refleksji w wyrabianiu wlasnego
punktu widzenia.

Nalezy tez zauwazy¢, Ze istota prze-
kazywania dziedzictwa kulturowego,
w odrdznieniu od dziedziczenia prawa
wlasnosci wzgledem dobr materialnych
i niematerialnych czy dziedziczenia
natury biologicznej, jest kontakt spo-
leczny”. I tu ogromna rola rodzicéw,
nauczycieli, wychowawcéw. Trzeba tu
wyraznie podkresli¢ dwa aspekty: fakt,
ze dzieci, mlodziez, ktdre sg przedmio-
tem i podmiotem wychowania, ktore
beda to dziedzictwo zachowywa¢, po-
winni si¢ tego nauczy¢ w szkole. Trzeba
tez postawi¢ pytanie: czego powinno sie
nauczy¢ mlode pokolenie, by planowo
moglo przeja¢ dziedzictwo. Bo w pro-
cesie budowania $wiadomosci, czym
jest jednostka, potrzebny jest materiat
zawarty w dziedzictwie, tradycji i to nie
ulega watpliwosci.

Polska coraz aktywniej wlacza sie
w miedzynarodowe badania i projekty,
ktorych celem jest rozpropagowanie idei
dziedzictwa w calym spoleczenstwie.

Przykladem jednych z ostatnich dziatan
jest udziat przedstawicieli Polski w pro-
jekcie ,Cultural Heritage Counts for Eu-
rope’, ktorego celem jest wykorzystanie
zasobow dziedzictwa dla zréwnowazo-
nego rozwoju spoteczenstw europejskich.

Opublikowany w czerwcu 2015 r. raport

Cultural Heritage Counts for Europe wy-

raznie wyznacza role dziedzictwu w edu-

kacji. Badania przeprowadzone w czasie
realizacji projektéw zwigzanych z dzie-
dzictwem potwierdzily, ze:

1. dziedzictwo kulturowe dostarcza istot-
nego bodzca edukacji i uczeniu sie
przez cale zycie, wlaczajac w to lepsze
rozumienie historii, ale takze poczucie
dumy obywatelskiej (civic pride) i przy-
naleznosci, a takze wzmacnia wspotpra-
c¢ i rozwdj osobisty;

2. dziedzictwo moze zacheci¢ osoby,
ktore przerwaly z réinych powo-
doéw swoja edukacje¢, do kontynu-
owania zdobywania wiedzy i umie-
jetnosci. Na przyklad Jamtli Museum
w Ostersund (Szwecja) - muzeum
regionalne skiada si¢ z muzeum
w otwarte]j przestrzeni z budynkami
historycznymi i z muzeum wewnatrz.
We wspolpracy z regionalnym archi-
wum i lokalng szkolg $rednig zaini-
cjowalo ono program skierowany na
tworzenie pozytywnych do$wiad-
czen w zakresie uczenia si¢ mlodych
ludzi, ktéry zaowocowal zwigksze-
niem o jedng trzeciag ponownego za-
angazowania sie mlodziezy w szkole;

3. dziedzictwo kulturowe przyczynia
sie do poprawy jakosci zycia, na-
dajac charakter i atmosfere sasiedz-
twom, miastom i regionom w Euro-
pie i czyni z nich miejsca popularne

do zycia w nich, pracy i zwiedzania -

atrakcyjne dla rezydentow, turystow

i przedstawicieli klas kreatywnych?®®

(np. rewitalizacja polskich miast hi-

storycznych poprawita jako$¢ zycia

lokalnych mieszkancow, wplynela
korzystnie na atrakcyjno$¢ miasta
dla turystéw, jak réwniez polepszy-
ta ogélny wizerunek danego miasta,
podobnie byto w Mechelen (Belgia),

w Wielkiej Brytanii, Niderlandach

oraz Norwegii i Szwecji®.

W $wietle przedstawionych powy-
zej rozwazan warto sformulowa¢ kilka
podstawowych kierunkéw dzialania
pedagogiki w zakresie wykorzystania
dziedzictwa w edukacji:

1. potrzebny jest bardziej poglebiony
i szerszy dyskurs na temat roli dzie-
dzictwa w edukacji oraz prowadzenie
badan w tym zakresie. Wszak dzie-
dzictwo to nie akumulacja pamieci,
ale pojecie odwolujace si¢ do niej,
przyczyniajace si¢ do ponownej de-
finicji/redefinicji przesztosci - czyli
poglebiona znajomos¢ i interpretacja
dziedzictwa regionalnego, europej-
skiego, ktéra moze by¢ bardzo przy-
datna nauczycielom i wychowawcom;

2. cenne s3 spostrzezenia co do formo-
wania sie tozsamoéci, ktdra jest w du-
zym zakresie ksztaltowana przez oso-
biste poczucie miejsca i przestrzeni,
przynalezenia, pochodzenia. Mdéwi-
my, ze jesteSmy ,z” miejsca, ponie-
waz przywiazujemy (laczymy) czes¢
naszego poczucia tozsamosci z tym,
gdzie dorastamy. Stad bardzo wazne
dla pedagogiki wydajg si¢ by¢ wszyst-
kie inicjatywy laczace si¢ z poznawa-
niem pobliskiego krajobrazu, jego
rozumieniem, odczytywaniem jego
symboli i znakéw - edukacja regio-
nalna na wysokim poziomie — w po-
faczeniu z edukacjg estetyczng i ar-
tystyczna to niewatpliwie wlasciwy
trop wspolczesnej edukacji na miare
XXI w. Odwotanie si¢ do koncepcji
edukacji krajobrazowej, krajoznaw-
stwa, pedagogiki miejsca w pedago-
gice. Potrzebne jest budowanie re-
lacji miedzy miejscem, przestrzenig
a czlowiekiem; trzeba i nalezy od
najmlodszych lat organizowac po-
zytywne do$wiadczenia kulturalne,
do ktérych odwolujg si¢ powyzsze
konstrukty teoretyczne pojecia dzie-
dzictwo;

3. wazne jest tez przekazanie pedago-
gom cho¢ podstawowych informacji



Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

o przemystach dziedzictwa, wyko-

rzystujacych tzw. symulakra - two-

rzenie quasi autentycznych scenerii,
atrakeji w turystyce itd.;

4. interpretacja zabytku (zabytek - pars
pro toto — czes¢ za calo$¢) to ak-
tywno$¢ historyka sztuki, historyka
architektury (tu trzeba zna¢ meto-
dy badan historycznych, wykopa-
liskowych, kwerenda, obserwacja,
»opanowanie pamigciowe” catego za-
bytku, bezposrednie obcowanie z za-
bytkiem, badanie materialnej struk-
tury zabytku, ,,oglad” stanu zastanego
i jego dokumentacja itd.), natomiast
interpretacja dziedzictwa to aktyw-
no$¢ edukacyjna®. Dla pedagogiki
wazne jest umiejetne przekazanie
poglebionej wiedzy o dziedzictwie,
jego wspodlczesnych przemianach
i przekazanie umiejetnosci réznych
metod interpretacji dziedzictwa, a to
jest aktywno$¢ edukacyjna.

Trzeba pamietaé, ze jak pisze
Krzysztof Kowalski, ,,Dziedzictwo jest
takg lekturg przeszlosci, ktora uwzgled-
nia potrzeby i oczekiwania wyrazone
w terazniejszo$ci. (...) Pierwotne zna-
czenie dziedzictwa, okreS§lane przez
tych, ktérzy je selekcjonuja, estetyzuja,
eksponuja etc. jest zawlaszczone w stra-
tegiach codziennosci przez tych, ktérzy
tego dziedzictwa uzywaja do zaspokoje-

nia potrzeb hic et nunc™*'.

Dziedzictwo stalo sie odpowiedzig
na potrzebe dawnos$ci. Jest ono kate-
gorig opisu rzeczywisto$ci kulturowej,
spolecznej i naturalnej, odwoluje sie do
poje¢ analitycznych stosowanych przez
istniejace nauki i czerpie z nich. Owe
pojecia to: zabytek (historia, historia
sztuki, konserwacja, architektura), zré-
dio (historia i historia sztuki), tradycja
i folklor (socjologia, etnologia, antropo-
logia kulturowa, folklorystyka), pamiec¢
i miejsca pamieci (historia, socjologia,
etnologia i antropologia kulturowa),
obiekt muzealny (muzeologia, socjolo-
gia, etnologia, antropologia kulturowa),
pejzaz kulturowy z elementami kultury,
fauny i flory (architektura krajobrazu,
urbanistyka, socjologia, antropologia,
ekonomia i turystyka), geografia, bio-

logia, zoologia, zasoby i dobra kultury
(ekonomia, zarzadzanie i turystyka, hi-
storia, historia sztuki, prawo).

Dziedzictwo Iaczy te pojecia i wyrasta
na bardzo bogatg forme symboliczng, po-
przez ktora rzeczywisto$¢ jest de nouveau
przezywana, poznawana, klasyfikowana,
opisywana, wyjasniana i rozumiana, co
dzieje si¢ zar6wno na poziomie jedno-
stek, jak i wspolnot, jak i w analitycznym
dyskursie nauki”. W tym - jak sadzi
K. Kowalski - tkwi sita dziedzictwa, dzie-
ki ktdrej jest ono obecne w najbardziej
banalnych przejawach zycia codzienne-
go i w dyskursie politycznym, w tym np.
w projektach dotyczacych polityki kul-
turalnej Unii Europejskiej. Dziedzictwo
jako nowa kategoria opisu wychodzi poza
granice konkretnych nauk i do Zadnej nie
przystaje w caloéci. Rozwija si¢ nowa na-
uka - heritage studies — heritology — beda-
ca odpowiedzig uniwersytetu na definiu-
jacy si¢ nowy przedmiot badawczy®.

Dziedzictwo nie jest pojeciem
niewinnym. Tym rézni si¢ od pojeé,
z ktérych wyrasta, Ze nie tylko jezykowo
powoluje do zycia pewna rzeczywistos¢,
lecz takze gwarantuje nad nig kontrole
(magiczna rola jezyka). O ile pamie,
tradycja, folklor, Zrédla historyczne
s3, o tyle dziedzictwo jest po co$. Jest
intencjonalne i bezdyskusyjne w swo-
jej mitycznosci. Dziedzictwo jest wigc
kategoria teleologiczna, a cel, jakie-
mu podlega, zalezy od tego, co kto$
uznaje za dziedzictwo. ,Tym samym
tradycja i pamiegc sg, a dziedzictwo jest
takg ich forma, ktéra najlepiej spelnia
jakie$§ pokladane w nich oczekiwania.
Obiekt uznany za dziedzictwo wymyka
sie racjonalnej argumentacji, a wcho-
dzi w obszar mitu. Innymi stowy, dzie-
dzictwo jest forma sprawowania wladzy
i kontroli nad przesztoscig™. Wszystkie
te charakterystyki dziedzictwa powinny
by¢ znane pedagogom.

Stowa kluczowe: dziedzictwo, dzie-
dzictwo i edukacja, zabytki, dziedzictwo
i jego rodzaje, ewolucja pojecia dzie-
dzictwo.

PRZYPISY:

! Wybrane fragmenty niniejszego artyku-
tu przywotujg moj artykut opublikowany
w czasopi$mie internetowym. Szerzej zob.
J. Torowska, Dziedzictwo - wspélczesna
ewolucja pojecia. Implikacje dla pedago-
giki, ,Roczniki AJD w Czestochowie,
s. 48-56. http://www.wp.ajd.czest.pl/pe-
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dagogika/uploads/Pedagogika_24%20(b).
pdf (dostep: 26.02.2018).

Obchody ERDK 2018, erdk2018.pl/pl/pa-
tronat-erdk (dostep: 8.02.2018).

Szerzej zob. J. Torowska, dz. cyt.

J. Pruszynski, Dziedzictwo kultury Polski.
Jego straty i ochrona prawna, t. I, Krakow
2001, s. 49-50.

M. Chmaj, Konstytucyjne podstawy ochro-
ny dobr kultury, [w:] T. Gardocka, J. Sob-
czak (red.), Prawna ochrona dobr kultury,
Torun 2009, s. 28.

Zob. Pojecie edukacji obywatelskiej w:
Citizenship Education at School in Europe,
Eurydice 2005, s. 10.

J. Torowska, dz. cyt.

K. Kowalski, O istocie dziedzictwa europej-
skiego - rozwazania, Krakéw 2013, s. 15.
Tamze, s. 17.

Tamze.

Por. J. Nikitorowicz, hasto: ,,dziedzictwo
kulturowe”, [w:] Encyklopedia Pedagogicz-
na XXI wieku, Warszawa 2003, s. 900-901.
K. Kowalski, dz. cyt., s. 18, 185.

3 Tamze, s. 18.

Tamze, s. 19.

Tamze.

Tamze, s. 122.

Tamze, s. 20.

N. Heinich, La fabrique du patrimoine.
De la cathédrale a la petite cuilliére, Paris
2009, cyt. za K. Kowalski, dz. cyt., s. 20.
Zob. R. F. Bendix, A. Eggert, A. Peselmann
(red.), Heritage Regimes and the State,
Gotingen 2012; L. Smith, Archaeological
theory and the politics of cultural heritage,
London-New York 2004; taz, Uses of Her-
itage, London 2006; L. Smith, N. Akagawa
(red.), Intangible heritage, London-New
York 2009, cyt. za: K. Kowalski, dz. cyt.,
s. 20, 186.

J. Szacki, Tradycja, Warszawa 2011, rozdz.:
Trzy pojecia ,tradycji”: transmisja - dzie-
dzictwo - tradycja, s. 98-180.

K. Kowalski, Reshaped and new narratives
in/of old European cities, wystapienie w dn.
17 pazdziernika 2015 r. w ramach: The 3 rd
Heritage Forum of Central Europe, 16-18
September 2015, The City, MCK, Krakéw
2015 (wystapienie na konferencji).

K. Kowalski, dz. cyt. s. 20.

> N. Fojut, The philosophical, political and

pragmatic roots of the convention, [w:] Her-
itage and beyond, Strasbourg 2009, s. 14.

Do uchwalonych woéwczas dokumentéw
nalezaly: Europejska karta dziedzictwa
architektonicznego (Rada Europy, 26 wrze-
$nia 1975); Rezolucja nr (76) 28 w sprawie
przystosowania prawa do wymogow zin-
tegrowanej ochrony dziedzictwa architek-
tury (Komitet Ministréw Rady Europy,
14 kwietnia 1976); Zalecenie Zgromadze-
nia Parlamentarnego Rady Europy nr 880
(1979) w sprawie ochrony europejskiego
dziedzictwa architektonicznego; Zalecenie
Komitetu Ministréw nr R (80) 16 w spra-



wie specjalistycznego szkolenia architektow,
urbanistow, inzynieréw budowlanych, ar-
chitektow krajobrazu; Zalecenie Komitetu
Ministréw nr R (81) 13 z 1 lipca 1981 r.
w sprawie dzialaf na rzecz wspomagania
zanikajgcych rzemiost w kontekscie dzia-
talnosci artystycznej; oraz ostatecznie Kon-
wencja o ochronie dziedzictwa architekto-
nicznego Europy (Grenada, 3 pazdziernika
1985). Dokumentem Rady Europy, ktéry
jeszcze na poczatku lat 90. wyraznie wpisy-
wal si¢ w ten nurt byla Europejska konwen-
cja o ochronie dziedzictwa archeologicznego
(La Valetta, 16 stycznia 1992). Enumeracja
dokumentéw za N. Fojut, dz. cyt., s. 15.
K. Kowalski, dz. cyt., s. 22; R. Hewison,
Retour a heritage ou la question du passe
a langlais, ,Le Debat”, 1994, nr 78, s. 130-
139. W tym samym czasie w Wielkiej Bry-
tanii zrodzilo si¢ zainteresowanie przemy-
stami dziedzictwa, por. tenze, The Heritage
Industry: Britain in a Climate of Decline,
London 1987. We Francji momentem
przetomowym byl 1980 r. ogloszony Ro-
kiem Dziedzictwa. Zob. K. Kowalski,
dz. cyt., s. 22, 188.
P. Nora, Les lieux de mémoire, t. 1: La Re-
publique, Paris 1984; t. 2: La Nation, 1986;
t. 3: Les France, Paris 1992, cyt. za K. Ko-
walski, dz. cyt., s. 22, 188.
Istnieje realna nadzieja na integracje
systemu obszarowej ochrony dziedzic-
twa przyrodniczego z tworzonym syste-
mem dla dziedzictwa kulturowego, gdzie
wspdlnym wyrazem dla obydwu jest wla-
$nie krajobraz, czyli obraz kraju. Daje to
platforme do dialogu nad integracja syste-
mow ochrony, ktéra moze, cho¢ nie musi,
wyrazac si¢ rozdzielnoscig resortows, a na
pewno posiada wspdlng baze w syntezie
wszystkich zjawisk zachodzacych w obu
$rodowiskach, jaka jest krajobraz.
A. Przyborowska-Klimczak, hasto: ,,dzie-
dzictwo kultury niematerialne”, [w:]
K. Zaidler (red.), Leksykon prawa ochrony
zabytkow. 100 podstawowych poje¢, War-
szawa 2010, s. 41-44; H. Jodetka, Mig-
dzynarodowa ochrona niematerialnego
dziedzictwa kulturowego, ,Stosunki Mie-
dzynarodowe” 2005, t. 32, nr 3-4.
Tamze.
J.-M. Leniaud, hasto: ,,patrimoine”, art., [w:]
Encyclopaedia Universalis, www.unversa-
lis.fr (dostep: 20.03.2015); zob. réwniez:
A. Bourdin, Le Patrimoine reinvente, tam-
ze; H.-P. Jeudy, La Machine patrimoniale,
Belval 2008; A. Desvallees (red.), Vagues.
Une anthologie de la nouvelle museologie,
Macon-Lyon 1992-1994, cyt. za K. Kowal-
ski, dz. cyt., s. 189.
J.-M. Leniaud, dz. cyt.; J. R. Gaborit, Ph. Du-
rey, haslo: ,,Année du patrimoine’, [w:] En-
cyclopaedia Universalis, 1980, s. 442-443,
cyt. za K. Kowalski, dz. cyt., s. 189.
2 P. Wagner, Des monuments aux droits
de homme: redéfinition de la notion de
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‘patrimoine’ dans les cadres des activi-
tés du Conseil de 'Europe, [w:] R. Weber
(wprowadzenie), Prospective: Fonctions
du patrimoine culturel dans une Europe en
changement, Strasburg 2000, s. 25, cyt. za
K. Kowalski, dz. cyt., s. 189.

K. Kowalski, dz. cyt., s. 23-24, 232.

Tamze, s. 24-25; N. Fojut, dz. cyt.

J. Purchla, Dziedzictwo a rozwéj. Zarzgdza-

nie miastami zabytkowymi a sprawa rynku

w doswiadczeniach Europy Srodkowej, [w:]

J. Purchla (red.), Od swiata granic do swiata

horyzontéw, Krakow 2001, s. 120-132. Pur-

chla pisze: ,,(...) dziedzictwo miast Srodko-
wej Europy to nie tylko sacrum, ale i towar,

a wiec sfera ta znajduje si¢ réwniez w stre-

fie dziatania praw ekonomii’, s. 130. Autor

w tym tekscie odwoluje si¢ do: A. Peacock,

A Future for the Past: the Political Econo-

my of Heritage, “Proceedings of the British

Academy’, 1995, 87, 5. 189-243.

* K. Kowalski, dz. cyt., s. 25; N. Fojut, dz.
cyt., s. 18.

7 S. Ossowski, Wiez spoleczna i dziedzictwo
krwi, [w:] tenze, Dziefa, t. II, Warszawa
1966, s. 60.

*# Cultural Heritage Counts for Europe,
Executive ~Summary and Strategic
Recommendations, International Cultural
Centre, Krakow 2015, s. 28.

¥ Cultural Heritage Counts for Europe, dz.
cyt., s. 28, 120.

0 A. Tomaszewski, Ku nowej filozofii dzie-
dzictwa, Krakow 2012.

41 K. Kowalski, dz. cyt. s. 126.

2 Tamze, s. 175.

# Obecnie w ramach nowej serii po$wie-
conej heritologii MCK opublikowato
juz czwartg prace. Kolejno, sa to: A. To-
maszewski, dz. cyt.; J. Rykwert, Pokusa
miejsca. Przeszlos¢ i przyszlosé miast, Kra-
kéw: MCK, 2014; K. Kowalski, dz. cyt.
i G. Ashworth, Planowanie dziedzictwa,
Krakow: MCK, 2015.

* Kowalski, dz. cyt., s. 175-176.
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Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Moze dziwny wydaje sie tytul tekstu, ale... Szkola $w. Rocha to wakacyjna ,,szkola”, ktorej zadaniem jest
m.in. troska o przekaz niematerialnego dziedzictwa spotecznosci mikstackiej.

Niematerialne dziedzictwo kulturo-
we stanowi skladnik dziedzictwa kul-
turowego. Jest jednak ta jego czescis,
ktora bywa czesto trudno uchwytna, ma
charakter ulotny. Tworzy wraz z zabyt-
kami materialnymi element spuscizny
kulturowej przekazywanej z pokolenia
na pokolenie. Wazna sprawg jest troska
o przekaz pokoleniowy niematerialne-
go dziedzictwa kulturowego, a takze
ukazywanie jego roli i znaczenia w zy-
ciu poszczegdlnych jednostek, ale takze
spolecznosci lokalnych. Niematerialne
dziedzictwo jest waznym czynnikiem
ksztaltujacym  tozsamo$¢ jednostki,
spelnia czesto role integrujaca spolecz-
no$¢ lokalng, jest no$nikiem wartosci,
a takze pomaga w tworzeniu wiezi mie-
dzypokoleniowych.

Troska o przekaz niematerialne-
go dziedzictwa kulturowego staje sie,
zwlaszcza w czasach wspolczesnych,
takze wyzwaniem dla nauczycieli i wy-
chowawcéw. Trudno jednak nie do-
strzec jego znaczenia w procesie wy-
chowania. Obserwujac otaczajaca nas
rzeczywisto$¢, dostrzegamy zanik wielu
zwyczajow, obrzeddw, coraz mniej oséb
zna legendy zwigzane np. z geneza po-
wstania miast. Sadzimy wiec, ze warto
zwréci¢ uwage na wazny dokument,
ktéry podkresla potrzebe ochrony nie-
materialnego dziedzictwa kulturowego.
W pazdzierniku 2003 r. UNESCO przy-
jeto Konwencje w sprawie ochrony nie-
materialnego dziedzictwa kulturowego.
Jest ona wyrazem troski o jego zachowa-
nie i ochron¢. Konwencja ta zostata ra-
tyfikowana przez Polske 16 maja 2011 r.,
a weszla w zycie 17 pazdziernika.

Warto przywola¢ definicj¢ niemate-
rialnego dziedzictwa kulturowego za-
warta w tym dokumencie. W artykule 2,
ustep 1 czytamy: ,Niematerialne dzie-
dzictwo kulturowe oznacza praktyki,
wyobrazenia, przekazy, wiedz¢ i umie-
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jetnosci — jak réwniez zwigzane z nimi
instrumenty, przedmioty, artefakty
i przestrzen kulturowsg - ktére wspolno-
ty, grupy i w niektérych przypadkach,
jednostki uznaja za cz¢$¢ wlasnego dzie-
dzictwa kulturowego. To niematerialne
dziedzictwo kulturowe, przekazywane
z pokolenia na pokolenie, jest stale od-
twarzane przez wspdlnoty i grupy w re-
lacji z ich otoczeniem, oddziatywaniem
przyrody i ich historig oraz zapewnia im
poczucie tozsamosci i ciaglosci, przy-
czyniajac sie w ten sposéb do wzrostu
poszanowania dla réznorodnosci kultu-

rowej oraz ludzkiej kreatywnos$ci™.

Przytoczona definicja pokazuje zto-
zono$¢ zagadnien zwigzanych z niemate-
rialnym dziedzictwem kulturowym. Uwi-
dacznia, jak zréznicowane sa dziedziny
kultury, w ktérych si¢ ono przejawia. Pod-
kresla jego znaczenie dla ksztaltowania
tozsamosci grup. Akcentuje role transmi-
sji migedzypokoleniowej w ksztaltowaniu
poczucia ciaglosci. Warto zwrdci¢ uwage,
iz przekazywane z pokolenia na pokolenie
dziedzictwo kulturowe ma ksztaltowac
postawe otwartosci i szacunku dla od-
miennosci kulturowe;.

W Konwencji wymieniono takze
dziedziny kultury, w ktérych przejawia
sie dziedzictwo kulturowe, s3 to:

a) tradycje i przekazy ustne, w tym je-
zyk jako noénik niematerialnego
dziedzictwa kulturowego;

b) sztuki widowiskowe;

) zwyczaje, rytualy i obrzedy swigteczne;

d) wiedza i praktyki dotyczace przyrody
i wszech$wiata;

e) rzemiosto tradycyjne™.

Konwencja, zwracajac uwage na po-
trzebe ochrony niematerialnego dziedzic-
twa kulturowego, naklada na panstwa,
ktore ja podpisaly, obowigzek tworzenia
Listy reprezentatywnej niematerialnego
dziedzictwa kulturowego, podkreslajac,
ze majg one pokaza¢ réznorodnos¢ zja-
wisk oraz ukaza¢ ich role i znaczenie.
W Konwencji zwraca si¢ ponadto uwage
na uwzglednienie specyfiki kulturowej
poszczegolnych panstw.

W Polsce naboér wnioskdw na Krajo-
wa Liste niematerialnego dziedzictwa
kulturowego, po opracowaniu odpo-
wiedniego formularza, zostal ogloszony
w 2013 r. Wedlug niego ,,1.4. Niemate-
rialne dziedzictwo kulturowe przejawia
siec miedzy innymi w nastepujacych
dziedzinach:

a) tradycjach i przekazach ustnych (np.
bajkach, przystowiach, piesniach,
oracjach, opowiesciach wspomnie-
niowych i wierzeniowych, historiach,
przemowach, lamentach pogrzebo-
wych, zawolaniach pasterskich i han-
dlowych), w tym w jezyku jako no-
$niku niematerialnego dziedzictwa
kulturowego;

b) sztukach widowiskowych i trady-
cjach muzycznych (np. tradycjach
wokalnych, instrumentalnych i ta-
necznych; widowiskach religijnych,
karnawalowych i dorocznych);

c) praktykach  spoleczno-kulturowych
(np. zwyczajach, rytuatach i obrzedach
dorocznych, sytuacyjnych i rodzin-
nych: chrzcinach, weselach, pogrze-
bach; ceremoniatach lokalnych i srodo-
wiskowych; zwyczajach odpustowych
i pielgrzymkach; grach i zabawach;
folklorze dziecigcym; sposobach $wig-
towania; praktykach stuzacych nawig-
zywaniu kontaktéw miedzyludzkich,
np. w sposobach sktadania zyczen);

d) wiedzy i praktykach dotyczacych
przyrody i wszech$wiata (np. tradycyj-



nych wyobrazeniach o wszechswiecie;

meteorologii ludowej; tradycyjnych

sposobach gospodarowania; tradycyj-
nych sposobach leczenia; zamawia-
niach: mitosnych, medycznych);

e) wiedzy i umiejetno$ciach zwigza-
nych z rzemiostem tradycyjnym™.

Wymienione powyzej dziedziny nie-
materialnego dziedzictwa kulturowego
nie wyczerpuja wszystkich jego przeja-
wow. Maja charakter porzadkujacy, a jed-
noczesnie orientacyjny, informujacy dla
potencjalnych wnioskodawcéw, o tym co
stanowi przejaw niematerialnego dzie-
dzictwa kulturowego. Pokazujg jedno-
cze$nie, jaka jest wielo$¢ i zréznicowanie
przejawdéw niematerialnego dziedzictwa
kulturowego w naszym kraju.

W Mikstacie odbywaja sie niespo-
tykane w innych zakatkach kraju uro-
czystosci odpustowe ku czci §w. Rocha
z obrzedem blogostawienstwa zwierzat.
Po konsultacjach ze spotecznoscig lokal-
ng, ktorej glos jest decydujacy w spra-
wie rozpoczecia procedury dokonania
wpisu na liste, gdyz to na niej spoczywa
troska o przekaz dziedzictwa kolejnym
pokoleniom, przygotowana zostata sto-
sowna dokumentacja.

Decyzja Ministra Kultury i Dzie-
dzictwa Narodowego Piotra Glinskiego
z dnia 3 grudnia 2015 r. na Krajowa Liste
niematerialnego dziedzictwa kulturo-
wego wpisane zostaly Uroczystosci od-
pustowe ku czci $w. Rocha z obrzedem
blogostawienstwa zwierzat w Miksta-
cie. W piSmie Ministra Kultury i Dzie-
dzictwa Narodowego skierowanym do
parafii rzymskokatolickiej pw. Trdjcy
Swietej w Mikstacie mozemy przeczytaé
m.in. ,Mam nadziej(;, Ze Wpis przyczyni
sie do promocji niematerialnego dzie-
dzictwa kulturowego oraz zwigkszenia

$wiadomosci ogoélu spoleczenstwa
wagi tradycji i przekazu miedzypokole-
niowego”

Jednym z elementéw uroczystosci
odpustowych odbywajacych sie zawsze
16 sierpnia w poludniowej Wielkopolsce
jest obrzed blogostawienstwa zwierzat.
Samo miasto ma ponad sze$ciowiekowg
historie, w ktéra wpisuje si¢ szczegdlny
kult Swietego Rocha. Dawniej obrzed
blogostawienistwa zwierzat zwigzany ze
wspomnieniem $w. Rocha byl w naszym
kraju popularny, ale na przelomie XIX/
XX w. zaczal zanikaé. Zabraklo wlasci-
wego przekazu migdzypokoleniowego,
ale takze przestal mie¢ on dla tych spo-
tecznosci wymiar wartosci.

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne
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W Mikstacie uroczystosci odpusto-
we ku czci §w. Rocha z obrzedem bto-
gostawienstwa zwierzat odbywajg sie
nieprzerwanie od ponad trzystu lat. Sta-
nowig dla mieszkancéw wazny element
ksztaltujacy ich tozsamos¢. Istotng role
odgrywa tu pamie¢¢, gdyz jak zauwaza
K. Ferenz ,przedmiotem przekazu jest
ta cze$¢ kultury, ktéra zdala egzamin
w czasie”™. Takim elementem, ktéry zdat
ten egzamin w czasie, s3 w Mikstacie
wspomniane uroczystosci. Zwigzane s
one z, przechowywana w pamieci i prze-
kazywang kolejnym pokoleniom, wiarg,
iz w czasach epidemii dzumy $w. Roch
uratowal mieszkancow. Jako wotum
dziekczynne mieszkanicy wybudowali
na Wzgérzu Cmentarnym drewniany
koscidt. To tu odbywaja si¢ wielkie, ale
takze charakterystyczne tylko dla tej
spolecznosci uroczystosci odpustowe.
O tym, jak sa one wazne, $wiadczy fakt
kultywowania ich przez tak dlugi czas.

Przed mikstackg spotecznoscia
stanglo nowe wyzwanie. Oczywiscie
wpis uroczystosci odpustowych ku czci
$w. Rocha z obrzedem blogostawien-
stwa zwierzat na Krajowa Liste niema-
terialnego dziedzictwa kulturowego jest
wielkim wyrdznieniem, ale naklada tak-
ze obowigzek troski o ich przekaz kolej-
nemu pokoleniu. Wazna role odgrywa
w tym zakresie rodzina. Ponadto dzieci
i mlodziez w szkole w ramach takich
przedmiotdw, jak: jezyk polski, historia,
geografia, religia poznaja swoja malg
Ojczyzne, jej dzieje, zwyczaje.

Czy jednak przekaz ten jest wystar-
czajacy, co jeszcze mozna zrobié, by
piekne, ksztaltujace poczucie tozsamo-

$ci lokalnej obrzedy i zwyczaje byly kul-
tywowane i przekazane kolejnym poko-
leniom?

Przed takim dylematem stanat
kustosz  Diecezjalnego Sanktuarium
$w. Rocha w Mikstacie. Jednym z ele-
mentéw przygotowan do uroczystosci
odpustowych jest nowenna, podczas
ktorej przyblizana jest posta¢ Patrona.
Zauwazy! jednak, ze uczestniczy w niej
niewielu miodych. Stad w 2012 r. zapro-
ponowat im, w dniach poprzedzajacych
uroczystosci odpustowe, cykl spotkan
w sanktuarium, ktére potem zostaly
nazwane Szkola Swietego Rocha. Jed-
nym z jej zadan jest przekazanie dzie-
ciom i mlodziezy wiedzy o tradycjach
odpustowych, ale takze wiaczenie sig
w przygotowania do uroczystosci od-
pustowych.

Jest to szkola niezwykla. Podczas
spotkan jest miejsce na nauke, pozna-
wanie dziejow malej Ojczyzny, po-
chylanie si¢ nad postaciag $w. Rocha.
Oczywiscie pojawialy sie watpliwosci,
czy mlodzi ludzie odpowiedzg na skie-
rowane do nich przez ksiedza kustosza
zaproszenie. Tak wiele majg propozycji
spedzenia wolnego czasu. Okazalo sig¢
jednak, ze mlodzi przyjeli zaproszenie
i tak w dlugiej historii sanktuarium roz-
poczelo sie zapisywanie kolejnej karty
zatytulowanej ,,Szkota Swietego Rocha”
Bo spotkania w przedodpustowe dni
odbywaja sie nadal. Do$¢ szczegdtowo
dzieliliémy sie juz z Czytelnikami ,,Hej-
nalu O$wiatowego” do$wiadczeniami
z 1111 edycji Szkoly Swietego Rocha®.

W 2017 r. odbyla si¢ VI edycja.
Spojrzenie z perspektywy szesciu lat
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na podjeta inicjatywe pokazuje, ze
byla ona potrzebna, a co najwazniej-
sze spotkala si¢ z zainteresowaniem
mlodych. Swiadczy o tym wzrastajaca
liczba uczestnikéw. W VI edycji w spo-
tkaniu uczestniczylo codziennie ponad
55 dzieci, przypomnijmy w pierwszej
okolo 20. Przytoczone liczby wskazu-
ja, ze okazala si¢ ona atrakcyjna forma
spedzania wakacyjnego czasu wykorzy-
stanego na wspo6lna modlitwe, nauke,
zabawe, $piew, ale przede wszystkim na
poznawanie tradycji malej Ojczyzny.

W spotkaniach podczas kazdej edy-
cji mlodzi byli zapoznawani z geneza
wybudowania kosciota na Cmentarnym
Wzgbrzu. Przy tej okazji poznawali le-
gendy i przekazy ustne, ktore pomo-
gly im zrozumie¢, dlaczego na tym tak
waznym dla mikstaczan wzgérzu stoi
kosciét pw. $w. Rocha. Istotnym ele-
mentem spotkan bylo pochylanie si¢
nad postacig $w. Rocha. Szczegdlnie
w tych prezentacjach akcentowane byly
warto$ci, ktérymi sie kierowat w zyciu.
Rozmowy te byly okazja do ksztaltowa-
nia postawy wrazliwosci i otwartosci na
czlowieka potrzebujacego pomocy. Spo-
tkania dawaly mozliwo$¢ ksztaltowania
szacunku do pracy. Podjeta inicjatywa
pozwala takze na ukazywanie mlodym
tradycyjnych wartoéci, dzigki czemu po-
szerza sie ich $wiadomos¢ i wrazliwo$¢
kulturowa. Znaczna cze$¢ tych wartosci
tradycyjnych nosi znamiona wartosci
uniwersalnych, ktére odgrywaja istotna
role w zyciu wspodlczesnego cztowieka®.
Podczas kazdej edycji Szkoly §w. Rocha
dzieci udawaly si¢ do gospodarstwa
agroturystycznego, gdzie uczestniczyly
w tradycyjnym wypieku chleba.

Waznym elementem uroczystosci
odpustowych, zaakcentowanym we
wpisie na Krajowa Liste niematerialne-
go dziedzictwa kulturowego, jest obrzed
blogostawienstwa zwierzat. Zwigzany
on jest z tym, ze $w. Roch jest patronem
zwierzat. Ponadto mial uzdrawia¢ zwie-
rzeta. Stad podczas uroczystosci od-
pustowych przed brame prowadzacg do
Sanktuarium przybywa wiele os6b wraz
ze swoimi zwierzetami. Jest to okazja,
by poleci¢ je opiece $w. Rocha. Kaptan
kazde zwierzatko kropi woda $wiecona.
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W obrzedzie blogostawienstwa uczest-
niczy wiele dzieci ze swoimi zwierzat-
kami. Wazne jest wigc, by znaly geneze
oraz rozumialy sens i znaczenie udziatu
w tym obrzedzie. Przy okazji rozmowy
z dzie¢mi o genezie obrzedu blogosta-
wiefistwa zapoznawane s3 one z legen-
da ,,Swiety Roch i raj zwierzat” Stanowi
ona zawsze punkt wyjscia do rozmowy
o wladciwym stosunku do zwierzat.
Podczas spotkan dzieci uczg si¢ piesni
o Swietym Patronie. To takze okazja
do przekazu niematerialnego dziedzic-
twa kulturowego kolejnemu pokoleniu,
bo niektdre z tych pie$ni $piewane s3
w Mikstacie od dziesiecioleci.

Ponadto udzial w spotkaniach jest
okazjag do ,zakorzenienia” mlodego
pokolenia, ktére dokonuje si¢ m.in. po-
przez przekaz warto$ci, ktdre sg waz-
ne dla danej spolecznoéci. To wazna
sprawa, zwlaszcza w czasach wspdlcze-
snych. Jak podkreslal, ks. H. Skorowski,
»Badania socjologiczne jednoznacznie
wskazuja zagubienie szczegélnie lu-
dzi mlodych we wspolczesnym $wiecie
w momencie gdy pozbawieni sg mozli-
wosci identyfikowania si¢ z okreslonym,
bliskim im $rodowiskiem kulturowym.
Stad tez konieczno$¢ ( ...) »zakorzenie-
nia«, ktére dokonuje si¢ w sposob na-
turalny w oparciu o wlasne regionalne
$rodowisko kulturowe™. Niewatpliwie
jest ich wiele w mikstackim $rodowisku
lokalnym.

Szkota $w. Rocha na stale wpisata si¢
juz w scenariusz przygotowan do uro-
czystosci odpustowych. Pozwala ona
pozna¢é, zrozumie¢ ich sens. Pomaga

w integrowaniu spofecznosci lokalnej,
stanowi wazne ogniwo wspierajace ro-
dzine i szkole powszechng w przekazie
dziedzictwa kulturowego. Jest ciekawa
i pozyteczna formg spedzenia kilku wa-
kacyjnych dni. Moze teraz i w przyszto-
$ci by¢ dla uczestniczacych w niej dzieci
czynnikiem chronigcym przed poczu-
ciem samotnosci. Jak wskazuje Henryka
Kwiatkowska ,,Cztowiek, ktory w swej
pamieci nie ma miejsc, do ktdrych
chetnie wraca chociazby mysélg, jest na
swoj sposob pozbawiony wiezi z innymi
ludzmi, jest w gruncie rzeczy samotny.
Miejsca sa darem, azylem, zwlaszcza
na trudny czas, s3 zrodtem sensu™. Za-
pewne takim miejscem, ktére pozostaje
w pamieci, i do ktérego chetnie powra-
caja mikstaczanie, zaréwno ci mlodsi,
jak i starsi, ktérzy z réznych powoddéw
opuszczajg miasteczko, jest niewiel-
ki drewniany ko$ciét na Cmentarnym
Wzgbrzu.

To wiaénie z tym miejscem zwigza-
ne s3 opisywane uroczystosci. Co war-
to doda¢, sg one dla tej spolecznosci
lokalnej na tyle wazne, ze od trzystu lat
podejmowane s3 dzialania majace na
celu ich przekaz kolejnym pokoleniom.
Mamy ponadto nadzieje, ze dla
obecnego pokolenia mlodych miksta-
czan takim czasem, do ktdérego beda
wraca¢ wspomnieniami, bedzie czas
spedzony na spotkaniach w Szkole
Swietego Rocha.

Ta Szkola promuje niematerialne
dziedzictwo kulturowe, uczy szacunku
do tradycji i przekazuje je w sposéb cie-
kawy i atrakcyjny kolejnemu pokoleniu.



A przeciez o to wlasnie chodzi. To od
mlodego pokolenia zalezy, czy zechca
przyja¢ i przekaza¢ swoim nastepcom
piekne tradycje odpustowe...

Stowa kluczowe: niematerialne dzie-
dzictwo, obrzed blogostawienstwa zwie-
rzat, Szkola Swigtego Rocha, uroczysto-
$ci odpustowe, przekaz tradycji.
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Konwencja UNESCO w sprawie ochrony
niematerialnego dziedzictwa kulturowe-
go. W artykule powoluje si¢ na tekst Kon-
wencji w jezyku polskim, ktéry dostepny
jest na stronie http://niematerialne.nid.
pl/ Konwencja_UNESCO/Tekst%20Kon-
wencji%200%20ochronie%20dziedzic-
twa%20niematerialnego/ (dostep: 17.02.
2018). W dalszej cze$ci dokument okre-
$§lam jako Konwencja.
Konwencja, art. 2. ust. 2.
* Formularz wpisu na Krajowg Liste nie-
materialnego dziedzictwa kulturowego
s. 3-4, http://niematerialne.nid.pl/Dzie-
dzictwo_niematerialne/Krajowa_inwen-
taryzacja/Krajowa_lista_ NDK/  (dostep:
19.02.2018).
K. Ferenz, Wprowadzenie dzieci w kulture,
Wroclaw 1993, s. 85.
> M. Strzelec, ks. K. Ordziniak, Do szkoty
w czasie wakacji? Tak do szkoly sw. Rocha,
»Hejnal Oswiatowy” 2014, nr 6-7,s. 18-21.
D. Kubinowski, Rewitalizacja tradycyj-
nych wartosci we wspélczesnej kulturze:
etnopedagogia wobec globalizacji, [w]:
J. Gajda (red.), O nowy humanizm w edu-
kacji: materialy nadestane na ogdlnopol-
skg konferencje naukowg (Putawy 18-20
wrze$nia 2000), Krakow 2000, s. 363.
7 Ks. H. Skorowski, Znaczenie wartosci
kultury regionalnej w procesie rozwoju
i wychowania mtodego pokolenia, [w:]
S. Bednarek (red.), Edukacja regionalna.
Dziedzictwo kulturowe w zreformowanej
szkole, Wroctaw 1999, s. 53.
8 H. Kwiatkowska, Czas, miejsce, prze-
strzett - zaniedbane kategorie pedago-
giczne, [w:] A. Nalaskowski i K. Rubacha
(red.), Pedagogika u progu trzeciego tysigc-
lecia, Torun 2001, s. 64.
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Ks. Krzysztof Ordziniak — od 13 lat proboszcz
parafii pw. Tréjcy Swietej w Mikstacie, na tere-
nie ktdrej znajduje si¢ Diecezjalne Sanktuarium
Swietego Rocha, w ktérym sprawuje postuge
kustosza. Inicjator ustanowienia patronatu
Swietego Rocha nad miastem Mikstat (patro-
nat zostal ustanowiony w 2007 r.). Organizator
spotkan dla mtodych parafian w Szkole Swie-
tego Rocha. To cykl spotkan majacych na celu
zapoznanie mlodych mikstaczan z tradycjami
odpustowymi i postacig niebieskiego Patrona
miasta — $w. Rocha.

Dr Malgorzata Strzelec — adiunkt w Instytu-
cie Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego w Kielcach. Zainteresowania
naukowe koncentrujg si¢ na problemie przeka-
zu tradycji w rodzinie, kulcie éw. Rocha i peda-
gogicznych implikacjach kultu $wietych.

Z przyjemnosciq informujemy,
ze ,,Hejnat Oswiatowy” objgt
patronatem medialnym konferencje
»Ksztattowanie postaw obywatelskich
dzieci i mlodziezy.
Edukacja ku przysztosci”,
organizowang 9 kwietnia 2018 r.,
przez Rade i Zarzgd Dzielnicy XVII
miasta Krakowa
oraz Szkote Podstawowg nr 129
w Krakowie.

To nie tyle historia, co wyjasnia-
nie przeszloéci jest podstawa
dziedziczenia. Poprzez ukazy-
wanie przeszlosci, jej odslania-
nie lub tworzenie, stawianie jej
w odpowiednim $wietle, staje si¢
ona narzedziem wytyczania kie-
runku przysztosci.

Narracja o tym, co minione, do$wiad-
czenie przekazywane z pokolenia na po-
kolenie staje si¢ do§wiadczeniem zbioro-
wosci, uswiadomiong czescig dziedzictwa,
a zatem zyskuje swoje miejsce w pamieci.
Uwypukla znaczenie zamierzchlych cza-
sow, pokazujac je jako konstytuujace
wspolczesnos¢, kulture regionu jako
budulec kultury narodu, osiggniecia na-
rodowe jako podwaliny europejskosci,
a dzialania przodkéw jako wzorce po-
stepowania. Jest narzedziem dyspono-
wania, uzywajac terminu Jacquesa Ran-
ciérela, ,elementami $wiata spotecznego
i $wiata kultury”™, a zatem wybierania
tych skrawkéw przeszlosci, cedzenie
historii z faktéw, aby wyeksponowac te,
ktére sa wazne dla spoteczenstwa, moga
budowal poczucie communitas. Snuta
opowies¢ dowodzi cyklicznego rytmu
zmian i inspiracji, dziedziczenia i ucze-
nia sie, powtarzalnosci, ktora ksztaltuje
spolecznosci i spoleczenstwa. Pozostaje
pomiedzy dokumentem a performan-
sem, historig zycia a $wiadectwem?®. Gdy
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nie spostrzega sie tej relacji, nie zauwaza
i nie afirmuje ciaglosci czasu, nie uka-
zuje dziedzictwa, $wiat skazany jest na
utrate trwalosci, a dalej skazuje ludz-
kos¢ na fikcje.

Jak stusznie zauwazaja niemieccy my-
$liciele, m.in. Johann Gustav Bernhard
Droysen, a za nim Hans Robert Jauss:
»10, co bylo, interesuje nas nie dlatego,
ze bylo, lecz dlatego, Ze w pewnym sensie
jeszcze jest, poniewaz jeszcze oddziaty-
wa, poniewaz przynalezy do calego kon-
tekstu spraw, ktore nazywamy S$wiatem
historycznym, tj. $wiatem moralnym,
moralnym kosmosem™. Ale nie tylko nie-
mieccy mysliciele podkreslaja relacje czy
interferencje miedzy przeszlodcia a teraz-
niejszoscia, ale wiekszos¢ badaczy zajmu-
jacych si¢ kwestig pamieci. Paul Conner-
ton, piszac o owej, wskazuje réwniez na
obowiazek tematyzowania i wskazywania
tych zaleznosci. ,Rozwazajac pamiec jako
taka — zaznacza — mozemy zauwazy¢,
ze nasze do$wiadczenie terazniejszosci
w znacznym stopniu zalezy od naszej wie-
dzy o przeszio$ci. Doswiadczamy naszego
terazniejszego $wiata w kontekscie, ktory
jest przyczynowo zwigzany z przesztymi
wydarzeniami i przedmiotami, a zatem
w odniesieniu do zdarzen i przedmio-
tow, ktorych nie doswiadczamy juz, gdy
doswiadczamy terazniejszoéci. Naszej
terazniejszoéci bedziemy do$wiadczaé
inaczej w odniesieniu do réznych prze-
szlosci, z ktérymi mogliby$my ja zestawic.
Stad tez trudno$¢ w oddzieleniu przeszto-
$ci od terazniejszosci: nie tylko dlatego,
ze terazniejsze czynniki majg tendencje
do modyfikowania - niektérzy powie-
dza: wypaczania - naszych wspomnien
przesztosci, lecz takze z tego powodu, ze
przeszle czynniki maja tendencje do mo-
dyfikowania — wypaczania — naszego do-
$wiadczenia terazniejszo$ci™.

Brytyjski socjolog podkredla kilka
istotnych kwestii - wskazuje na fakt,
ze wspodlczesnoé¢ zalezy od znajomosci
przesziosci, relacji o niej, jej do$wiad-
czania. Wiedza mozliwa jest, jego zda-
niem, tylko woéwczas, gdy umiejetnie
bedzie si¢ rozpoznawaé i nazywac §la-
dy przesztosci. Przy czym podkredla,
ze owa rekonstrukcja zalezna jest od
pamieci spolecznej oraz, powolujac si¢
na teorie Bernarda Russela®, pamieci
o charakterze wiedzy, jak i przekonaniu,
ze obrazy przeszlosci odnosza si¢ do
przyszloéci. Ponadto ukazuje réwniez
relacje zwrotna, nie tylko terazniejszo$¢
ksztaltuje okre§lony wizerunek prze-
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sztosci, odkrywa lub zakrywa fakty, ale
to przeszlo$¢ wytwarzala nie tylko nasza
wspolczesnosd, ale i dzisiejsze podejscie
do historii, pamieci i dziedzictwa.

To, ze przeksztatcamy, manipulujemy
przesztoécig i sposob, w jaki to czynimy,
odwage, z ktora to robimy, to wszystko
zostalo zaprogramowane wlasnie w prze-
szlosci. To zatem nie tylko ukazywanie
obrazéw przesztodci, ale czynienie z tych
obrazéw legitymizacji powszechnego ich
uzywania. Przeszto$¢ stawia zatem jako
swarunek zrozumiatosci™. Za méwienie
i przekazywanie wiedzy o przeszlosci oraz
jej (z)rozumienie czyni odpowiedzialne
starsze pokolenia i instytucje reprezentu-
jace okreslong kulture czy poglady. W tym
réwniez szkote.

Instytucja snujacg opowie$¢ o dzie-
dzictwie jest szkota. Opowiada historie
nie uniwersalna, ale jak powiedziatby
Max Weber, multiwersalng, ukazujac
wieloé¢ i réznorakos¢ przesztosci, czynigc
ja barwna, wcigz zywa i pozostajacg do
dopowiedzenia. To zatem historia, ktorg
nieustannie si¢ opowiada, a sam proces
opowiadania ma zapewniac jej niesmier-
telno$¢ i umiesci¢ w terazniejszosci. Co
wiecej, jak podkresla Odo Marquard,
wladnie owa multiwersalno$¢ historii,
jej zwielokrotnienie, staje sie prawdziwg
forma komunikacji. ,,Konieczne dla ludzi
jest — pisze antropolog filozofii — posia-
danie nie tylko jednej jedynej lub nie-
wielu historii: gdyby bowiem - kazdy
poszczegolny czlowiek i wszyscy ludzie
tacznie - mieli tylko jedng historie, byli-

by tej wylacznej historii podlegli i wydani
na jej pastwe; dopiero majac wiele historii
staja sie wzglednie wolni od kazdej histo-
rii dzieki innym historiom i dzieki temu
zdolni do bogacenia wtasnej zdolno$ci™.

Zadaniem szkoly jest podsycanie
tej zdolnosci oraz organizacja pamieci,
czynienie jej zywej, otwartej, zaprasza-
nie do debaty nad relacjg miedzy prze-
szto$cia a terazniejszo$cia i przyszto$cia.
Jako element, nosnik, ale i straznik
dziedzictwa szkola laczy przeszlo$é
z terazniejszo$cia, przekazuje spo-
teczno-kulturowe doswiadczenie oraz
buduje i ustala relacje miedzy dziedzic-
twem oraz $rodowiskiem, tym co mi-
nione a stosunkiem do tego, perspek-
tywe czytania i opisywania przeszto$ci.
Dostarcza uczniom potrzebnych in-
formacji, aby mogli uczestniczy¢ $wia-
domie w Zyciu wspdlczesnego $wiata.
Uczy, ze w przeszloéci, jej roznych ob-
liczach, mozna probowa¢é odnalez¢ sta-
gnacje oraz kierunek i uzasadnienie,
a nawet reprezentacje czy przyswojenie
sobie wspolczesnej kulturowej identy-
fikacji. W tym sensie szkotfa stuzy nie
tylko zachowaniu przesztosci, ale stuzy
przysztosci.

To, jaka ona bedzie, zalezy od wspot-
czesnego pokolenia, jego szacunku do
przeszlosci, umiejetno$ci analizowania
przeszlosci z calym jej inwentarzem,
ukazywania $wiatla, ale i polcienia
dziedzictwa, pamietania o chwilach
triumfu, ale i porazkach. Uczenia si¢ na
bledach przeszto$ci i doceniania jej zdo-
byczy. Odwagi spojrzenia na to, co mi-
nione przez pryzmat wielu, czesto od-



miennych prawd. Uczen musi pamietaé
0 sprzezeniu zwrotnym - przeszlo$¢ jest
narzedziem umozliwiajagcym opis zmian
i wzajemnych relacji, a terazniejszos¢ to
konsekwencja, feedback tego, co by bylo
gdyby to zaszlo. Réwnoczesnie wspot-
czesno$¢ ksztaltuje obraz i interpretacje
przeszlosci, ktéra staje si¢ feedbackiem te-
razniejszej ideologii, polityki rozumienia
$wiata.

Szkola tematyzuje te relacje, stawia
ja w centrum. Jest przejawem tego od-
dzialywania i réwnocze$nie go relacjo-
nuje. Daje szans¢ na osobistg konfron-
tacje z autentycznymi dokumentami
i pamigtkami przeszlo$ci. Dowodzi, ze
aby sie odnalez¢ i okresli¢, nalezy sig
uprzednio zakorzeni¢ w historii, trady-
¢ji, rodzinie, miejscu. To pochodzenie
jest gwarantem stabilizacji. Tak pojmo-
wana edukacja staje sie miejscem przy-
pominania tego, co bylo, ale i zacho-
wywania w pamieci i przeciwdzialania
zapominaniu tego, co obecne. To anti-
dotum zapominania o korzeniach, ale
i o terazniejszosci.

Upamietnianie, chronienie przed za-
pominaniem rozumiane jako utrwalenie,
zachowanie i przekazanie dziedzictwa
nastepnym pokoleniom - co sprawia, ze
jest ono wcigz zywe, a jednoczesnie moze
sie zmienia¢ i dostosowywac — jest zada-
niem edukacji. Otwiera uczniéw na war-
tosci patriotyczne, humanitarne i intelek-
tualne oraz pobudza do zmiany postaw.
Jest o tyle istotne, ze w edukacji coraz
rzadziej wykorzystywana jest przesztoéc
w celu méwienia czy konstruowania te-
razniejszoci i przysztosci. Stad tak waz-
ne jest, aby tworzy¢ nowe rodzaje mo-
wienia o dziedzictwie i pamieci w szkole,
postugiwa¢ sie pedagogika pamigci czy

Fot. T. Lopuszynski
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»pedagogika konstruowania nowych za-
sad aktualnego zycia™.

Piotr Zuchowski, Sekretarz Stanu
w Ministerstwie Kultury i Dziedzictwa
Narodowego podkresla, iz ,nie ule-
ga watpliwosci, ze skuteczna ochrona
tego, co czltowiekowi najblizsze, wyma-
ga edukacji. Zwigzek cztowieka z dzie-
dzictwem regionu jest wartoscia, ktdra
powinni$my miodym ludziom uswiada-
miaé, co z pewnos$cia zaowocuje ksztal-
towaniem si¢ w nich poczucia wlasnej
tozsamosci, a co za tym idzie — postawa
zaangazowania w sprawy zwigzane z co-
dziennym zyciem wspdlnoty, w ktérej
dorastajg, a takze otwarciem si¢ na inne
spolecznosci i kultury™. Proces eduka-
cyjny to system zapoznawania uczniow
z dziedzictwem i potrzeba pamietania.
Berger i Luckmann pisza: ,,Poniewaz
(...) ludzie wykazuja sie czesto brakiem
porzadku i brakiem pamieci, musza
réwniez istnie¢ procedury, z ktérych po-
mocg znaczenia te moga by¢ powtdrnie
odci$niete i przypominane, i to — jezeli
zajdzie taka potrzeba — nawet z pomoca
nacisku i §rodkéw na ogoé! nieprzyjem-
nych™°. Taka forma nacisku winna by¢
edukacja.

Edukacja muzealna rozumiana jako
noénik pamieci odwoluje si¢ do kilku
kategorii: faktéw, wydarzen, opowiesci,
interpretacji, artefaktéw, ktore stajg si¢
$wiadkami, dowodami, ale i narzedziami
opowiadania. Ponadto to edukacja uczest-
niczaca we wszelkich $§wietach, tradycjach
i obrzedach oraz obchodach kommemo-

ratywnych zaréwno wpisanych do religij-
nego, jak i $wieckiego kalendarza. W ten
sposob przybliza oraz uaktualnia prze-
sz}o$¢ i uczy zapamigtywania elementéw
nalezacych do danej kultury.

Edukacja jest zatem nie tylko no-
$nikiem, ale i praktykowaniem pamie-
ci, co przeciwdziala zapominaniu. Nie
tylko opowiada o przesztosci, ale i po-
kazuje, w jaki sposéb sie ja przechowuje
oraz performuje i odczuwa, odtwarza-
jac czasem nie tylko wyglad dawnych
ulic, estetyke, ale i atmosfere, odgtosy,
barwy, zapachy. Tematyzuje przemiany
stosunku do przesztosci. Nawiazuje do
zapominanych i ginacych styli, tradycji,
zawoddw, zabaw. Staje si¢, parafrazujac
wypowiedz Paula Connertona'!, insty-
tucja praktyk wcielania przeszlosci. Me-
dium méwienia i uczestniczenia w prze-
szfosci. Podtrzymuje pamieé zaréwno
grupy, jak o grupie i jednostce. W szcze-
golny sposob ksztaltuje spoleczny cha-
rakter pamieci — zaréwno jej tresci, jak
formy upamietniania.

Edukacja przestaje by¢ historyczna,
a staje si¢ edukacja pamieci. Odwoluje
sic bowiem i tworzy nie tylko wielkie
narracje, ale réwnie czgsto buduje male,
lokalne, (glokalne) pamieci, ktére stano-
wia przeciwwage tych wielkich. Nie tyl-
ko opowiada o biografiach bohaterdw,
postaci historycznych, ale coraz czgsciej
przywigzuje wage do relacji §wiadkow,
stawia w centrum opowiesci zwyklego
czlowieka, stosuje narracje od szczegdtu
do ogotu. Tematem edukacyjnej relacji
jest los osoby, ktéra moze by¢ blizsza,
bardziej namacalna dla ucznia. To nie
pamie¢ pokolenia, ale konkretnej oso-
by, nie opowies¢ o zyciu ludzi, ale jed-
nostki, ktéra staje si¢ reprezentatywna.
Odwoluje si¢ do indywidualnej postaci
i czyni ja exemplum dla danych postaw,
wartoéci czy wydarzen historycznych
oraz ich influencji na spoleczenstwo.
Jej los moze by¢ zaprzeczeniem tego, co
glosi historia.

Idealna narracja edukacyjna zatem
sklada sie z kilku takich matych narra-
¢ji 1 buduje kolaz spoteczenstwa. Takie
podmiotowe potraktowanie czlowieka
nie tylko sprawia, ze fakty odbierane
s3 emocjonalnie, Ze mozna dyskutowa¢
nad postawami, ale réwniez pozwala na
identyfikowanie si¢ uczestnika procesu
edukacji z pamiegcig spoteczng i indy-
widualng. Z jednej strony odnosi si¢
do osobistych twierdzen dotyczacych
pamieci, odwoluje si¢ do aktéw pamie-
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tania danych jednostek, z drugiej do
twierdzenn poznawczych, pamieciowej
wiedzy opartej na poznawaniu'2.

To zatem edukacja, ktéra skupia
sie na odpowiedzi na dwa pytania: co?
i jak? Pierwsze z nich dotyczytoby po-
traktowania historii jako poznania. Pré-
ba znalezienia odpowiedzi na to pytanie
wigzalaby sie z ustaleniem, ktére fakty
uwypukli¢, do jakich interpretacji si¢
skloni¢. Ponadto negowalaby postugi-
wanie sie zamknietymi i usystematyzo-
wanymi koncepcjami, a zachgcalaby do
krytycznego zmierzenia si¢ z nimi. Od-
chodzitaby od idei obiektywnej analizy
i jej rekonstrukcji, zachecajac do subiek-
tywnego oceniania warto$ci danego wy-
darzenia historycznego. Analiza faktow
prowadzitaby zatem do indywidualne-
go, zawieszonego hic et nunc poznania
i nadania im znaczenia.

Takie ujecie analizy odwolywaloby
sie zatem do teorii niemieckiego histo-
ryka i jego krytyki kategorii obiektyw-
nych faktéw, Johanna Gustava Droyse-
na. Przedstawia on oraz opisuje fakty
i wydarzenia jako zdarzenia otwarte,
ktorym nalezy dopiero nada¢ sens. To
wlasnie perspektywa faktéw czy oséb je
analizujacych pozwala na uchwycenie
ich znaczenia i oddzialywania. Uczen to
zatem interpretator, ktéry uprawia sztu-
ke implikacji faktéw na terazniejszo$¢.
Okreéla historie jako opowies¢, ktdra
nigdy nie jest ukonczona, ozywia nie-
me fakty, nadaje im narracje i pozwala
na ukazanie przeszlo$ci w odpowiednio
dobranym $wietle, pozostawiajac nie-
ktére w poélcieniu®. Aby to uczyni¢ musi
posiada¢ okreslong wiedze, by odwoly-
wa¢ si¢ do symboliki i znaczenia zna-
koéw, ktdére zmienialy si¢ wraz z rozwo-
jem kultury i nastgpstwami przemian
historycznych, a takze odwazy¢ si¢ na
subiektywne ich odczytywanie i inter-
pretowanie. Tak spostrzegana analiza za
kazdym razem opiera si¢ na odniesieniu
sie do przeszlodci, czy tez dopelnianiu
historii i odciska pietno na terazniejszo-
$ci'. To wreszcie ujmowanie przesztosci
jako rodowodu swojego i spoltecznosci
lub demaskowanie tego rodowodu.

Analiza przesziosci dokonywana
z perspektywy wspolczesnoéci pozwa-
la na ukazanie jej z dystansu, to zatem
hermeneutyka dystansujgca®, ktéra nie
polega na odrywaniu si¢ od tego, co mi-
nione, ale poprzez zachowywanie i od-
twarzanie przeszloéci buduje potrzebe
ciggloéci i zadomowienia si¢ w historii
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i dziedzictwie. OdpowiedZ na drugie
pytanie wiaze si¢ z odejsciem od tresci,
faktow i skupieniem sie¢ na formie, na
jej uchwyceniu. Bytaby to rozwaga nad
chwytem, a zatem nad ujeciem tresci,
scenograficznym jej rozmieszczeniem,
estetyczng mozliwoscig oddzialywania
opowiesci o faktach.

Stowa kluczowe: indywidualizm,
multiwersalne dziedzictwo, edukacja.
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Dr Kinga Anna Gajda - ad-
iunkt w Instytucie Europeistyki
Uniwersytetu  Jagielloniskiego,
koordynuje prace uniwersytec-
kiej klasy kompetencji miedzy-
kulturowych, prowadzi serwis
kompetencp miedzykulturowych w IE UJ,
szkolenia z zakresu kompetencji miedzykultu-
rowych oraz koordynuje i bierze udziat w wielu
krajowych i miedzynarodowych projektach
naukowych i dydaktycznych po$wieconych na-
uczaniu tychze kompetencji.

Praktyka pokazuje, ze najlepsze
efekty nauczania o dziedzictwie
kulturowym mozna osiagnac,
aczac sily szkoty, muzeow, prze-
wodnikow, lokalnych pasjona-
téw i depozytariuszy tradycji.

Muzea stanowig istotny element
w strukturze ochrony dziedzictwa kul-
turowego. Najbardziej oczywistym prze-
jawem tego zjawiska jest gromadzenie,
przechowywanie i konserwacja zabyt-
kéw!, przede wszystkim ruchomych. Jed-
nak od lat 60. i 70. XX w. podmiotowg
role wéréd zadan muzeéw zajela edu-
kacja muzealna, proponujac nam szer-
sze spektrum dziatan niz praktykowane
wczesniej ,,upowszechnianie”™. Musimy
pamigtaé, ze na gruncie polskim proces
ten zaistnial z pewnym opdznieniem.
Nie oznacza to oczywidcie, Ze przez
z gora 200 lat istnienia muzedw w obec-
nym tego sfowa znaczeniu i przynajmniej
dziesi¢ciokrotnie dluzszym okresie usys-
tematyzowanego gromadzenia kolekcji
nie praktykowano edukacji w muzeach.
Tu przywotam tylko krakowski przyklad
Muzeum Techniczno-Przemyslowego,
zalozonego przez Adriana Baranieckie-
go, ktdre 150 lat temu zaczelo prowadzié
wyzsze kursy dla kobiet, swoja dzialalno-
$cig o$wiatowa wykraczajac ponad to, co
oferuje wiekszo$¢ wspdlczesnych insty-
tucji’. Jednak proces uznawania edukacji
za zadanie réwnorzedne z gromadze-
niem czy wystawiennictwem byl dlugo-
trwaly, a w niektérych muzeach trwa do
dnia dzisiejszego.

Termin dziedzictwa kulturowego
wykorzystywany jest przez socjolo-
gow, etnograféw, historykéow sztuki.
Do granic mozliwosci eksploatowany



jest réwniez w mediach, branzy tury-
stycznej i edukacji, co gorsza, niekiedy
bez specjalnego namystu. Jak zauwaza
Izabela Lewandowska ,Moja jedena-
stoletnia cdrka zapytana, co to dla niej
jest dziedzictwo kulturowe odpowie-
dziala, ze: »To zwyczaje, ktore otrzy-
mujemy w spadku po dziadkach np.
choinka i zwyczaje bozonarodzeniowe«
(...) Smiem przypuszczaé, ze i w umy-
stach wielu dorostych ludzi, definicja
dziedzictwa kulturowego trudna jest do
sformulowania, a zakres pojeciowy -
trudny do ogarnigcia™.

Jedna z najpelniejszych definicji za-
wdzigczamy prawnikowi, ktéry specja-
lizowal si¢ w ochronie zabytkéw, prof.
Janowi Pruszynskiemu. Dziedzictwo
kulturowe okreslil on jako ,zaséb rze-
czy nieruchomych i ruchomych wraz
ze zwigzanymi z nim warto$ciami du-
chowymi, zjawiskami historycznymi
i obyczajowymi uznawanymi za pod-
stawe ochrony prawnej dla dobra kon-
kretnego spoleczenstwa i jego rozwoju
oraz dla przekazania ich nastepnym
pokoleniom, z uwagi na zrozumiale
i akceptowane wartosci historyczne,
patriotyczne, religijne, naukowe i ar-
tystyczne, majace znaczenie dla tozsa-
moéci i cigglo$ci rozwoju politycznego,
spolecznego i kulturalnego, dowodzenia
prawd i upamietniania wydarzen histo-
rycznych, kultywowania poczucia piek-
na i wspdlnoty cywilizacyjnej™.

Migdzynarodowa kariera terminu
»dziedzictwo kulturowe” niewatpliwie
jest zastuga UNESCO, ktére w pierw-
szej kolejnosci pochylito sie nad dzie-
dzictwem materialnym, by na poczatku
XXI w. podja¢ réwniez kroki zmierzaja-
ce do zabezpieczenia dziedzictwa nie-
materialnego.

Jednak by skutecznie chroni¢ dzie-
dzictwo, nie wystarcza li tylko konser-
wacja muzealidw, remonty zabytkow
czy wsparcie dla depozytariuszy trady-
¢ji. Nie mniej istotna, cho¢ czesto nie-
doceniana, jest konieczno$¢ utrwala-
nia $wiadomosci wartosci dziedzictwa
kulturowego. Tylko dowarto$ciowanie
jego roli moze doprowadzi¢ z jednej
strony do spolecznej akceptacji wydat-
kéw ponoszonych przez panstwo, ale
réwniez wzrostu udzialu prywatnego
mecenatu. Jest tez fundamentem, ktéry
spowoduje wigkszg obywatelska dbatos¢
o otaczajace nas przyklady dziedzictwa.
To nie tylko zmniejsza koszty utrzyma-
nia materialnego spadku po przodkach,
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Warsztaty budowy szopek krakowskich, wspoltworzonych przez dzieci niewidome i stabo widzace, fot.
A. Janikowski

ale takze powoduje ze lokalna spolecz-
no$¢ bedzie sklonna do interwencji
w sprawie obiektow zagrozonych roz-
bidrkg lub nieodpowiednig przebudows.

Dziedzictwo kulturowe to zasob
nieodnawialny i odpowiadamy za to,
by zostal zachowany’. Wzrost $wia-
domosci uchroni¢ moze takze zasoby,
ktore ze wzgledu na swoj charakter nie
moga zosta¢ objete odgérna ochrong,
np. pamigtki rodzinne. Do czego jednak
w ogdle potrzebna jest nam $wiadomosé
wartosci dziedzictwa? Lagodzi ona skut-
ki przemian spotecznych prowadzacych
do zatarcia wiezi miedzypokoleniowych
i ostabienia zakorzenienia w kulturze.
Moze jednak da si¢ bez tego zy¢? Pewnie
tak, ale zakotwiczenie, jakie daje nam
uswiadomienie wartosci przenoszonych
przez spolecznos¢, w ktorej zyjemy, jest
warunkiem niezbednym dla budowy
$wiadomej, dojrzalej postawy akceptacji
dla odmiennosci. Trudno spodziewac sie
szacunku dla innych kultur w spoleczen-
stwie deprecjonujacym wlasne korzenie.

Podstawowym $rodkiem stuzacym
wzrostowi $wiadomosci dotyczacej
wartoéci  dziedzictwa kulturowego
jest edukacja. Podkreslaja to réwniez
oficjalne dokumenty, m.in. konwencja
UNESCO ws. ochrony niematerialnego
dziedzictwa, ktora stwierdza: ,Ochrona
oznacza $rodki majace na celu zapew-
nienie przetrwania niematerialnego
dziedzictwa kulturowego, w tym (...)
wzmacnianie i przekazywanie, w szcze-
golnosci poprzez edukacje formalng
i nieformalng™. Jak widzimy, podkre-
§lona zostaje rola zaréwno edukacji for-
malnej, jak i nieformalnej, przy czym

proporcje nie s3 w tym przypadku pre-
cyzowane®.

Pewne obowigzki w tym zakresie
zostaja nalozone na szkole juz przez
wymagania podstawy programowej, na
kazdym etapie edukacji i w obrebie réz-
nych przedmiotéw, jak: historia, jezyk
polski, plastyka, muzyka, przyroda i nie
tylko, cho¢ niekiedy nie sg bezpo$rednio
okreslane jako ,,dziedzictwo kulturowe”.
Istniejg na $wiecie przyklady, gdzie naj-
wazniejsze elementy lokalnego dzie-
dzictwa niematerialnego zostaty odgoér-
nie wpisane w program nauczania i tak
na przyklad w Gruzji uczniowie ucza
sie tradycyjnego $piewu polifonicznego,
a na Kubie muzyki i taica Tumba Fran-
cesca’, sg to jednak przyklady panstw
mniejszych niz Polska. U nas réwniez
polonez, krakowiak czy mazur wpisa-
ne s3 w podstawe programows, jednak
w praktyce ich nauka zwykle dalece od-
biega od standardéw wytyczanych przez
wymienione wyzej kraje.

Mamy jednak réwniez przyklady,
gdzie odpowiednie efekty przyniosta
wspolpraca na linii muzeum - szko-
ta - depozytariusze. W Indonezji Batik
Museum w Pekalongan przygotowato
projekt, w ramach ktérego udalo sie
do szkot wszystkich pozioméw eduka-
cyjnych przekaza¢ wiedze dotyczaca
techniki malarskiej farbowania tkanin.
Wsparciem w nauczaniu o tym rze-
mie$lniczym dziedzictwie stuzyli jego
depozytariusze, wykonawcy batiku.
UNESCO docenilo ten muzealny pro-
gram jako jeden z przyktadéw najlep-
szych praktyk ochrony niematerialnego
dziedzictwa'®.
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W systemie ochrony dziedzictwa
na muzea spada szczegélnie trudne
zadanie. Jako instytucja musza one
w pewnym stopniu zadecydowac¢ o tym,
co trafi do zbioréw, a wiec ocenic, ktére
przyklady dziedzictwa z jednej strony
zgodne s3 z charakterem dziatalnos$ci
danej placéwki, a z drugiej strony war-
te zachowania. To, ze kazde muzeum
bedzie skupiato si¢ na innym wycinku
dziedzictwa, bynajmniej nie umniejsza
jego atrakcyjnosci w uzupelnianiu za-
dan szkoty. W koncu to, ze w szkole nie
porusza sie lub porusza si¢ marginalnie
zagadnienia dziejow techniki lotniczej,
nie oznacza, ze odpowiednio przygo-
towana wizyta w Muzeum Lotnictwa
Polskiego catkowicie rozjedzie si¢ z za-
ozeniami podstawy programowej i pro-
gramu nauczania, bedac dla nauczyciela
»Zmarnowanym czasem’.

Bodaj najtatwiej jest nam sobie wy-
obrazi¢ spotkanie edukacji szkolnej
i muzealnej z zakresu dziedzictwa kultu-
rowego w muzeach narodowych, w kto6-
rych zakres tematyczny gtéwnej wysta-
wy stalej jest zwykle najbardziej ogdlny
i przekrojowy. W przypadku dziedzic-
twa niematerialnego oczywistym wybo-
rem wydaje si¢ muzeum etnograficzne.
Jednak niezaleznie jaka bylaby to pla-
codwka, muzeum zapewnia warunki do
edukacji o spusciznie przodkéw niedo-
stepne w szkole lub innych instytucjach.
Co najwazniejsze pozwala na kontakt
z przedmiotem - $wiadkiem historii.
To on staje si¢ dla odwiedzajacego mu-
zeum lgcznikiem z miniong czasoprze-
strzenig, ale jest réwniez substytutem
dla spotkania z cztowiekiem.

W koncu, gdy nie ma juz bezposred-
niego $wiadka oraz oséb, ktére go znaly, to
nalezace do niego przedmioty staja sie cze-
sto jedyna forma kontaktu z czlowiekiem
dawnych epok. Jest to réwniez odskocznia
na otaczajgce nas wspolczesnie kopie bez
oryginatu, ktére Jean Baudrillard nazwat
symulakrami'!, ktérych symbolem stat si¢
Disneyland. Muzea, wychodzac naprze-
ciwko oczekiwaniom odbiorcow, czesto
réwniez ulegly ,,disneylandyzacji™'?, wcigz
jednak postrzegamy je zwykle jako prze-
strzen spotkania z autentykiem. W koncu
wizyta w muzeum to sposéb wychowania
estetycznego, ukazania warto$ci otaczania
sie pieknem.

Muzeum stanowi tez odmienng niz
szkola przestrzen edukacyjng. Z jednej
strony ze wzgledu na inne obowiazki
nie jest zmuszone do stosowania ry-
goru oceny ucznia, co ulatwia budowe
pozytywnej motywacji do poznawania
prezentowanego w nim dziedzictwa.
Z drugiej strony dysponuje rekwizyta-
mi, czgsto kopiami oryginalnych przed-
miotdw, ktore uczniowie moga wziaé do
wlasnych rak, nie tylko zapoznajac si¢
z ich cechami, ktérych nie da si¢ oceni¢
przez gablote, a juz tym bardziej patrzac
na zdjecie na prezentacji, ale réwniez
dzieki polisensorycznosci lepiej zapa-
mietuja opowiadang przez nie tresé.

Szczegdlng pozycje w edukacji o dzie-
dzictwie zajmuje nauczanie dotyczace
regionu. Poznanie swojego sasiedztwa
nie tylko znalazto odzwierciedlenie
w podstawie programowej i jest silng bazg
dla nauki o kraju i $wiecie, ale réwniez
poprzez uswiadomienie warto$ci nasze-
go otoczenia pozwala wyksztalci¢ dume

Rodzinne zawody w ukladaniu puzzli z szopka krakowska, fot. A. Janikowski
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z zamieszkiwanego miejsca, a co za tym
idzie postawe czynnego zaangazowania
W jego sprawy. Zagadnienie to wydaje sie
by¢ najwazniejsze w przypadku matych
miejscowosci, ale i w duzych osrodkach
budowanie $wiadomosci dziedzictwa
jest nie bez znaczenia, zwlaszcza wobec
naplywu nowych mieszkancéw. Dzieci
0s6b, ktdre przeniosty sie do osrodka ta-
kiego jak Krakéw, Poznan czy Warszawa
maja mniejsze szanse poznac¢ jego trady-
cje w domu i tu pojawia sie rola zaréwno
szkoly, jak i muzeum.

Za przyktad wezmy tylko kilka wy-
branych praktyk z Muzeum Historycz-
nego Miasta Krakowa, ktérego stala
oferta edukacyjna pokazuje nam, jak
wielokontekstowym zagadnieniem jest
dziedzictwo miasta.

Historyczne centrum Krakowa zostato
wpisane jako jeden z pierwszych obiektéw
na liste UNESCO, co bylo zastuga m.in.
zachowania charakterystycznego ukladu
urbanistycznego. Nauczanie o rozwoju
przestrzennym dla dzieci nie jest latwe.
Zwlaszcza ze wigze si¢ nie tylko z wiedza
historyczng, ale réwniez zagadnieniami
geograficznymi. Mlodsze dzieci na zaje-
ciach ukladajg puzzle z najstarszym wize-
runkiem Krakowa z tzw. Kroniki Schedla,
po czym kazde na swojej kopii rysunku
wraz z przebiegiem narracji prowadzonej
przez pracownika muzeum rozpoznaje
i koloruje najwazniejsze $redniowieczne
zabytki miasta, lokalizuje je na obraz-
ku i wspolczesnej mapie oraz okresla, co
i dlaczego si¢ zmienito. Starsze dzieci po
oprowadzeniu po wystawie ,Cyberteka.
Krakéw - czas i przestrzen” na warszta-
tach plastycznych same odtwarzaja plan
lokacyjnego miasta, dociekajac przyczyn
rozktadu ulic i umieszczajac budowle naj-
wazniejsze dla zycia dawnej stolicy.

Muzeum Historyczne Miasta Kra-
kowa jest réwniez aktywnym graczem
w dziataniach majacych na celu ochro-
ne dziedzictwa. Instytucja zglosita do
UNESCO wniosek o umieszczenie
tradycji szopkarstwa krakowskiego na
reprezentatywnej liScie niematerialne-
go dziedzictwa jako pierwszej praktyki
z Polski. Zagadnienie szopek jest przy-
kfadem na to, ze muzeum moze uczyé
nie tylko o dziedzictwie, ale réwniez
przygotowywac do uczestnictwa w nim.
Przed corocznym konkursem organi-
zowane s warsztaty, w trakcie ktérych



grupy ze szkol, pracujac pod okiem au-
torki szopek Anny Malik, tworzg swoje
wlasne dziela, ktdre prezentowane sg
na wystawie. Ten przyklad faczenia sit
szkoly, muzeum i depozytariuszy moze
by¢ wzorem dla dalszych dzialann ma-
jacych na celu poprawe stanu edukacji
o dziedzictwie kulturowym.

Stowa kluczowe: muzeum, edukacja
muzealna, dziedzictwo kulturowe, dzie-
dzictwo niematerialne.
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Kamil Stasiak — pracownik od-
dzialu Palac Krzysztofory Mu-
» zeum Historycznego  Miasta
o ,  Krakowa. Absolwent historii na

= Uniwersytecie ~ Pedagogicznym
im. KEN w Krakowie.

»Biblioteka jest instytucja, kto-
ra samym swoim istnieniem
$wiadczy o rozwoju kultury. Jest
ona bowiem skarbnica pismien-
nictwa, przez ktore czlowiek wy-
raza swoj zamysl tworczy, inteli-
gencje, znajomos¢ swiata i ludzi,
a takze umiejetnos¢ panowania
nad sob3, osobistego poswiece-
nia, solidarnosci i pracy dla roz-
woju dobra wspolnego” (Jan Pa-
wel II, 11.06.1999 r., Warszawa,
Biblioteka Uniwersytecka).

Dziedzictwo kulturowe ma rézny
zakres znaczeniowy. Ten sam element
moze stanowi¢ wazng warto$¢ dla jed-
nych - stanowi¢ ich dziedzictwo, a dla
drugich by¢ czym$ niezrozumiatym
i obcym. Pewne miejsca majg znaczenie
ogolnoswiatowe, stanowig istotng war-
tos¢ dla ludzi niezaleznie od ich kultury,
rasy czy religii, s3 one wyrdznione wpi-
sem na Liste Swiatowego Dziedzictwa
UNESCO. Niektére obiekty stanowig
o tozsamosci makroregionu, np. miej-
sca bedace dziedzictwem o znaczeniu
europejskim sg Znakami Europejskiego
Dziedzictwa.

Istnieje takze dziedzictwo o zna-
czeniu krajowym ksztaltujgce tozsa-
mo$¢ spoteczng i budujgce poczucie
wiezi narodowej. Dla Polski tg katego-
rig zabytkow s miejsca uznane przez
Prezydenta RP za Pomniki Historii. W
procesie budowania spoleczenstwa oby-
watelskiego wazng role pelni idea malej
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Fot. M. Grewenda

ojczyzny. Dla integrowania spoleczno-

$ci lokalnej bardzo wazne staje sie dzie-

dzictwo regionalne, na ktdre skladaja si¢
zabytki o znaczeniu lokalnym zwigzane

z tradycja i historig danego miejsca’.
Jednym z celéw wspomniane-

go UNESCO jest ochrona ,spuscizny

ksiazek, dziet sztuki, zabytkéw historii

i nauki (...)> Zabytki pi$miennictwa sg

przedmiotem programu ,,Pamie¢ $wia-

ta”. Na stronie internetowej http://www.
unesco.pl/komunikacja-i-informacja/
pamiec-swiata/polskie-obiekty-na-li-
scie-pamieci-swiata/ znajdziemy liste

17 obiektéw dziedzictwa dokumentacyj-

nego zgloszonych przez Polske, m.in.: re-

kopisy Chopina, autograf dzieta Mikotaja

Koprenika De revolutionibus. Wskazane

s3 miejsca ich przechowywania — archi-

wa, muzea, biblioteki.

W kazdej grupie spotecznej, ktéra
przyswoila sobie nauke czytania i pi-
sania, powstawaly i powstaja biblioteki
stanowigce okre§lony i zorganizowany
wedlug wiasciwych sobie zasad system
komunikacji spotecznej. Historia biblio-
tek i praktyka ich dziatania wykazuje, ze
wszystkie biblioteki jako systemy maja
te same podstawowe zadania do spet-
nienia. Nalezg do nich m.in.:

o oddzialywanie na rozw¢j kulturalny
spoleczenstwa i ksztaltowanie jego
$wiadomoéci spotecznej,

o przechowywanie i udostepnianie do-
robku umystowego ludzkosci’.
Biblioteki wnoszg wktad w zachowa-

nie i ksztaltowanie dziedzictwa kulturo-

wego rowniez poprzez to, ze: gromadza
zasob biblioteczny, dokonuja jego for-
malno-rzeczowego opracowania zgod-
nie z przepisami i normami bibliogra-
ficznymi. Biblioteki udostepniaja swoj
zasOb na zewnatrz lub prezencyjnie,
zgodnie z przyjetymi zasadami okre-
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$lonymi w regulaminach i wytycznych
organizatora biblioteki. Biblioteki infor-
mujg uzytkownikéw o wiasnej kolekeji
zbiordéw - stuza temu m.in. katalogi bi-
blioteczne, prezentowane obecnie coraz
cze$ciej w formie elektroniczne;j.
Zgromadzony zaséb jest w odpo-
wiedni sposéb przechowywany, co ma
zapewni¢ jego trwalo$¢ dla potom-
nosci. Biblioteki zapewniajg nie tylko
odpowiednie przechowywanie zbio-
réw, ale réwniez ich kontrole. Zbiory -
szczegllnie te najstarsze, cenne — maja
zapewnione odpowiednie warunki,
z uwzglednieniem konieczno$ci za-
bezpieczenia ich przed uszkodzeniem,
zniszczeniem, kradziezg itp. Materialy
biblioteczne poddaje sie takze procesom
naprawy i konserwacji. Nalezy doda¢, ze
w bibliotekach pracujg réwniez pracow-
nicy naukowi, ktérzy prowadza badania
np.: literaturoznawcze, prasoznawcze,
z zakresu historii ksigzki, edytorstwa,
tworzg bibliografie, badaja konkretne
kolekeje np. ksiegozbioréw prywatnych
znamienitych oséb, listow, rekopisow
itp., przekazanych np. w darze lub w de-
pozyt. Wyniki tych badan i analiz do-
starczaja konkretnej wiedzy naukowe;j
o naszym dziedzictwie kulturowym.
Zbiory biblioteczne sg na tyle istotne
w kontekscie spotecznym i kulturowym,
ze polski Ustawodawca przygotowat
specjalng ustawe, ktéra reguluje te kwe-
stie. W ustawie o bibliotekach czytamy,
ze: ,,Biblioteki i ich zbiory stanowia
dobro narodowe oraz stuzg zachowa-
niu dziedzictwa narodowego. Biblio-
teki organizuja i zapewniaja dostep do
zasobow dorobku nauki i kultury pol-
skiej oraz $wiatowej”. Materialami bi-
bliotecznymi sa w rozumieniu tej ustawy
w szczego6lnosci dokumenty zawierajace
utrwalony wyraz myséli ludzkiej, prze-

znaczone do rozpowszechniania, nieza-
leznie od nosnika fizycznego i sposobu
zapisu tresci, a zwlaszcza: dokumenty
graficzne (piSmiennicze, kartograficz-
ne, ikonograficzne i muzyczne), dzwie-
kowe, wizualne, audiowizualne i elek-
troniczne. W art. 6 niniejszej ustawy
czytamy, ze: ,Zbiory bibliotek majace
wyjatkowa warto$¢ i znaczenie dla
dziedzictwa narodowego stanowia,
w calosci lub cze$ci, narodowy zaséb
biblioteczny. Narodowy zaséb biblio-
teczny podlega szczegélnej ochronie.
Przy ministrze wlasciwym do spraw
kultury i ochrony dziedzictwa naro-
dowego dziala Rada do Spraw Naro-
dowego Zasobu Bibliotecznego™.

Gromadzenie i wieczyste archiwi-
zowanie dorobku umystowego Polakow
jest nadrzednym zadaniem Biblioteki
Narodowej. Obowiazek ten nakfadaly
na Narodowg Ksiaznice wszystkie akty
prawne regulujace zasady jej dziatalno-
$ci, poczawszy od Rozporzadzenia Pre-
zydenta Rzeczypospolitej z dnia 24 lu-
tego 1928 r. ustanawiajacego Biblioteke
Narodowy, po nadany 30 lipca 2007 r.
przez Ministra Kultury i Dziedzictwa
Narodowego (z p6zniejszymi noweliza-
cjami) Statut Biblioteki NarodowejS.

Biblioteka ~Narodowa  gromadzi
w celu wieczystej archiwizacji caloé¢ pol-
skiej produkcji wydawniczej, publikacje
dotyczace Polski oraz inne dokumenty
nieprzeznaczone do rozpowszechniania,
o szczegolnej wartosci dla historii i kul-
tury polskiej w zakresie piémiennictwa,
kartografii, rysunku, grafiki, fotografii,
muzyki oraz filmu. Gromadzone s3 za-
tem polonika krajowe, czyli materialy
biblioteczne powstale na terenie Polski
w granicach odpowiednich dla okresu
ich powstania oraz polonika zagranicz-
ne: dokumenty powstate poza granicami
kraju pisane lub publikowane po polsku,
ktorych twoércami sg osoby pochodzenia
polskiego oraz dziela dotyczace Polski,
Polakéw, innych mieszkanicéw Polski lub
dedykowane oraz adresowane do Pola-
kéw. Dodatkowo gromadzone sg najwaz-
niejsze publikacje zagraniczne z zakresu
nauk spofecznych i humanistycznych,
niezbedne do rozwoju nauki i kultury
polskiej, zwlaszcza informacyjne oraz
z zakresu bibliologii i bibliotekoznaw-
stwa. Gromadzenie zbioréw w Bibliotece
Narodowej odbywa sie poprzez obowiaz-
kowy egzemplarz biblioteczny, zakupy,
dary, wymiane, pozyskiwanie i tworzenie
kopii.



Podstawg tworzenia kompletnego
archiwum pi$miennictwa narodowego
byto przyznane Bibliotece Narodowe;j
w 1927 r. prawo do otrzymywania bez-
platnych egzemplarzy wszystkich publi-
kacji przeznaczonych do rozpowszech-
niania, wydawanych na O6wczesnym
terytorium Polski. Uregulowania praw-
ne stanowigce o egzemplarzu obowigz-
kowym, przyjete w réznych krajach, za
podstawowe cele jego archiwizowania
przyjmuja: zachowanie dziedzictwa kul-
turowego, opracowywanie bibliografii
narodowe;j i sporzadzanie statystyki wy-
dawniczej. Takze w Polsce egzemplarz
obowigzkowy traktowany jest jako ele-
ment dziedzictwa narodowego.

W zachowaniu dziedzictwa naro-
dowego bibliotek pomaga dynamiczny
rozwoj technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych. We wspdtczesnym bi-
bliotekarstwie stosuje sie digitalizacje
zbioréw (ucyfrowienie), polegajace na
wprowadzeniu do pamieci komputera
materialéw bibliotecznych (drukowa-
nych, rekopismiennych, archiwalnych
czasopism itd.) w postaci danych cy-
frowych metoda skanowania. Celem
digitalizacji jest: archiwizacja obiektu,
ochrona oryginalu przed zniszczeniem,
udostepnianie go uzytkownikom’.

Klasyczne zbiory biblioteczne sa
mocno zwigzane z nos$nikami fizycz-
nymi. Materialy dostgpne w postaci
cyfrowej sg gromadzone i udostepniane
w tzw. bibliotekach cyfrowych. Serwis
Federacja Bibliotek Cyfrowych (FBC)
umozliwia przeszukiwanie zasobow
wszystkich bibliotek cyfrowych dziafa-
jacych dzieki oprogramowaniu dLibra®.
POLONA to jedna z najnowoczesniej-
szych bibliotek cyfrowych na $wiecie
i jednocze$nie najwieksza tego typu bi-
blioteka w Polsce. Biblioteka Narodowa
udostepnia w serwisie nie tylko swoje
zbiory, ale tez obiekty innych instytu-
cji - zdigitalizowane przy uzyciu najno-
wocze$niejszych technologii, pozwala-
jacych uzyska¢ najwyzsza jako$¢®.

Dziedzictwo kulturowe to wazny
czynnik zycia i dzialalnosci kazdego czlo-
wieka. Stanowi dorobek materialny i du-
chowy poprzednich pokolen, jak réw-
niez dorobek naszych czaséw. Oznacza
warto$¢ — materialng lub niematerialng -
przekazana przez przodkéw i okreslajaca
naszg kulture. Zawiera w sobie wszystkie
skutki srodowiskowe wynikajace z inte-
rakgcji pomigdzy ludzmi a otoczeniem na
przestrzeni dziejow. Czlowiek od zarania
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dziejow probowal opisywaé dostepny-
mi mu $rodkami i sposobami otacza-
jacy $wiat. Efekty tego zostawil i nadal
bedzie zostawia¢ potomnosci. To nasze
dziedzictwo. Mozemy podziwiac je i ko-
rzysta¢ z niego, poczawszy od malowi-
detl naskalnych, po rekopisy, starodruki,
druki, czy tez cyfrowe ich kopie.

Stowa kluczowe: biblioteki, dzie-
dzictwo kulturowe.

PRZYPISY:

' https://www.nid.pl/pl/Informacje_ogol-
ne/Ochrona_dziedzictwa_kulturowego/
(dostep: 29.01.2018).

2 http://www.unesco.pl/kultura/dziedzic-
two-kulturowe/ (dostep: 06.02.2018.)

3 7. Zmigrodzki (red.), Bibliotekarstwo,
‘Warszawa 1998, s. 14

* Ustawa z dnia 27 czerwca 1997 r. o bi-
bliotekach (Dz.U. Nr 85, poz. 539), http://
prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/
WDU19970850539/U/D19970539Lj.pdf
(dostep: 08.02.2018).

> Tamze.

¢ http://www.bn.org.pl/zbiory/gromadze-
nie-zbiorowdos (dostep: 23.01.2018).

7 https://pl.wikipedia.org/wiki/Digitalizacja_
(bibliotekarstwo) (dostep: 08.02.2018).

8 hittps://fbc.pionier.net.pl/ (dostep: 09.02.2018).

° http://bn.org.pl/zasoby-cyfrowe-i-linki/
cbn-polona/ (dostep: 09.02.2018).
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Barbara Kozik - nauczyciel
bibliotekarz w PBW w Nowym
Saczu, nauczyciel dyplomowa-
ny, ekspert ds. awansu nauczy-
cieli.

Zapraszamy Panstwa do wirtual-
nych i lokalnych podrézy z dzie-
dzictwem kulturowym w tle.
W ponizszym artykule znajda
Panstwo informacje o projektach
realizowanych przez Malopol-
ski Instytut Kultury w Krakowie,
w ktorych dziedzictwo stalo si¢
inspiracja do odkrywania malo-
polskich muzedw i zabytkéow lub
kontekstem dla tworzenia narze-
dzi i metod edukacyjnych stuza-
cych rozwijaniu u uczniéw roz-
maitych kompetengji.

»Zapraszam na osobliwg podrdz po
muzeach, podréz, w ktérej na surrealng
modle spotkaja si¢ z sobg obiekty, ktore
inaczej zapewne nigdy nie moglyby si¢
z sobg spotkac™.

Wyobraz sobie, ze wyjmujesz eks-
ponaty z muzealnych gablot i szuflad,
zakradasz si¢ do muzealnego magazy-
nu i ogladasz drogocenne dziela sztu-
ki z kazdej strony, bez po$piechu. Tu
nie ma obowiagzku zakladania ochra-
niaczy, filcowych kapci, nie $ledzi nas
czujny wzrok opiekuna wystawy. Dzie-
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ki platformie, jaka sa Wirtualne Mu-
zea Malopolski - innowacyjny pro-
jekt Malopolskiego Instytutu Kultury
w Krakowie - tréjwymiarowe modele
obiektow muzealnych znajdujacych
sie w zbiorach malopolskich instytu-
cji kultury mozna ogladaé¢ w zblizeniu
i z kazdej strony. Ponadto, czytajac za-
mieszczone na portalu opisy i interpre-
tacje, stuchajac wypowiedzi ekspertow
opowiadajacych o dziedzictwie kul-
turowym, mozna stale poszerza¢ pole
widzenia, wzbogaca¢ wiedze. Drzieki
wspoélczesnej technologii mozliwe jest
ogladanie zachwycajacych detali, co
czyni portal szczegolnie atrakcyjnym.

Fragment obiektu Tadeusza Kantora ,Obraz
Autoportretu” (,Dzi§ sa moje urodziny”, 1990),
Oérodek Dokumentacji Sztuki Tadeusza Kantora
Cricoteka

A gdyby tak na lekeji historii obiekty
muzealne dopowiadaly fakty o wojnie
lub uruchomily emocje z nia zwigzane?
W jaki sposéb obrazy Andrzeja Wroé-
blewskiego, asamblaze Tadeusza Kanto-
ra i odlewy Aliny Szapocznikow moga
przyczynic si¢ do poglebienia interpre-
tacji historii? Edukatorzy i nauczyciele
moga tworzy¢ autorskie scenariusze
lekcji na bazie zasobéw Wirtualnych
Muzedw Malopolski. By¢ moze wirtual-
ne spotkania ze sztuka i subtelny urok
obiektéw zachecag dzieci i mlodziez do
odwiedzenia muzeoéw.

Wirtualnie mozna zosta¢ kolekcjo-
nerem sztuki, archeologiem, geologiem,
podréznikiem. Jak podrézowad w czasie?
Wystarczy na osi czasu przesuna¢ suwak,
a przeniesiemy si¢ do innej epoki - po-
prowadza nas obiekty — od prehistorii
po wspolczesnosé. A gdyby tak zestawié
artefakty, ktore w realnej przestrzeni nie
mialyby szansy na spotkanie? Czy jest
co$, co faczy XIV-wieczng jalmuznicz-
ke z zydowskim lambrekinem i wspot-
czesnym haftem Moniki Drozynskiej
»Miedzy stowami”? Dlaczego powstala
sukienka z rzezuchy? Czy mozna odla¢
cialo ukochanej osoby w wosku?

W Wirtualnych Muzeach Malopol-
ski tematy i tagi daja mozliwos¢ zesta-
wiania obiektéw w sposob zaskakujacy,
przez co prowokuja pytania, inspiruja
do krytycznego i niekonwencjonalnego
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myslenia. Tu mozna tworzy¢ swoje ko-
lekcje, wirtualne wystawy, przetwarzaé
dzieta, remiksowac je i po prostu bawi¢
sie sztuka. Chcemy uczyni¢ kontakt
z dziedzictwem kulturowym codzien-
nym doswiadczeniem. Zapraszamy do
wirtualnej podrézy po malopolskich
muzeach i praktykowania sztuki. Przy
okazji warto uwzgledni¢ aspekt legal-
nego korzystania z zasobdéw, ochrony
prywatnosci i niezbywalnosci praw au-
torskich. Program nauczania w szkofach
nie zawsze uwzglednia te tematyke.

Kiedy juz zbadasz przepastne zaso-
by internetu, wybierz si¢ w poszukiwa-
niu lokalnych opowiesci na Matopolskie
Dni Dziedzictwa Kulturowego. To pro-
jekt rokrocznie odbywajacy si¢ w dwa
ostatnie weekendy maja, pokazujacy
lokalne dziedzictwo Krakowa i Malo-
polski przez pryzmat architektury i ota-

czajacej ja przyrody.

s e,
Patac w Ksigzu Wielkim, fot. K. Baranska, MIK
2015

Malopolskie zabytki stanowig nie-
wyczerpane zrédlo intrygujacych opo-
wiesci. A jesli sa one jeszcze na dodatek
na co dzien zamkniete i niedostepne,
otwarcie ich stanowi nie lada gratke dla
zadnego przygoéd odkrywcy. Eksplora-
torem za$ moze stac sie kazdy.

Zamek w Zatorze, fot. W. Szczekan, MIK 2016

Wystarczy przyj$¢ i wzig¢ udziat
w jednym z licznych spaceréw z prze-
wodnikiem, obejrze¢ przygotowane
specjalnie na Dni Dziedzictwa wystawy
opowiadajace o dziejach zabytku po-
przez losy bohateréw wybranego miej-

sca. Mozna tez wzig¢ udzial w licznych
zabawach edukacyjnych. Jest to szcze-
golnie ciekawa propozycja dla tych,
ktérzy chcg pozna¢ histori¢ — bardzo
dawna i dopiero co miniong - wlasnej
miejscowosci, dowiedzie¢ si¢ czego$ no-
wego o zyciu przodkéw nie tylko wia-
snych, ale tez sasiadoéw i znajomych, by¢
moze odszuka¢ ich na fotografiach pre-
zentowanych na wystawach. Dni Dzie-
dzictwa to takze okazja do odwiedzenia
atrakcyjnego miejsca z komentarzem
historyka, archeologa czy przyrodnika.

Toczace si¢ przez dwa weekendy wy-
darzenie to dobry pretekst, by wyjecha¢
do sasiedniego mikroregionu, miasta
czy wsi. To takze fatwy sposob na prze-
prowadzenie z uczniami ciekawej lekeji
historii i kultury w plenerze. W kazdym
z miejsc mozna otrzymac ksigzke opi-
sujaca wszystkie obiekty z danej edycji
Malopolskich Dni Dziedzictwa Kul-
turowego. W tym roku bedzie to juz
dwudziesta odslona tego wydarzenia.
Dziewie¢ zabytkéw polaczy jedno ha-
sto: Wolnos¢ krzepi, opowiemy bowiem
o historii miejsc w kontekscie odzyska-
nia przez Polske niepodlegtosci. Dolacz
do nas, do eksploratoréw lokalnych hi-
storii!

Wystawa przy dworze w Zbyszycach,
fot. M. Swigch, MIK 2016

Lokalne historie majg ogromny po-
tencjal. Przyktadem dziatania, ktore
miato zaréwno promocyjne, jak i edu-
kacyjne oraz spoleczno$ciowe znacze-
nie, byl dlugofalowy projekt Chlopska
Szkola Biznesu realizowany przez Ma-
fopolski Instytut Kultury we wspot-
pracy z Towarzystwem Mito$nikow
Andrychowa od 2007 r.

Dzigki metodycznie prowadzonej
interpretacji dziedzictwa stworzylismy
opowies¢, ktéra pozwolila spojrze¢ na
Andrychéw na nowo, odkry¢ jego za-
pomniang historie. Interpretacja umoz-



liwila stworzenie projektéw i narzedzi
edukacyjnych, ktére zaangazowaly cale
grupy (np. klasy) do wspolnego dziala-
nia inspirowanego lokalnym dziedzic-
twem.

Poczatkowo projekt ograniczal sie
do interpretacji lokalnej historii na po-
trzeby cyklicznej muzealnej imprezy
pod nazwg Muzeobranie. Jako temat
przewodni zostala wybrana przedsie-
biorczo$¢ miejscowych chlopéw pan-
szczyznianych - tkaczy i handlowcow
(tzw. drelicharzy), ktorzy tworzyli spot-
ki handlowe (tzw. kolegacje) i organi-
zowali handel ptétnami na europejska
skale (eksportowali 80% swojej produk-
cji). Dzigki ich zaradnosci lokalna go-
spodarka rozkwitla, a w drugiej potowie
XVII w. Andrychéw zostal miastem.
Na kanwie tej opowieéci od 2007 r. byly
prowadzone dzialania edukacyjne dla
szkél i turystow: wystawy (,Chlopska
Szkola Biznesu” i ,W gronie sita - jak
wspotpracowali rzemiedlnicy w osrodku
andrychowskim?”), warsztaty na temat
przedsiebiorczosci i rzemiost zwigza-
nych z organizacja produkgji i sprzeda-
zy ptécien Inianych.

W oparciu o te do$wiadczenia zosta-
ta stworzona, dzigki wsparciu Muzeum
Historii Polski, gra planszowa Chlopska
Szkota Biznesu (wydania: 2010, 2012,
2015) przeznaczona do uzytku nauczy-
cieli pracujacych z grupami od 12 do
30 oséb. Gra rozwija kompetencje przed-
siebiorcze oraz umiejetnosci interperso-
nalne, co docenily Komisja Europejska,
przyznajac jej wyrdznienie w miedzy-
narodowym konkursie Europejskie Na-
grody Promocji Przedsiebiorczosci, oraz
Narodowy Bank Polski, ktéry wspart fi-
nansowo jej drugie wydanie. Dzieki tym
inicjatywom zaczely powstawa¢ lokalne
projekty, np. turnieje migdzyszkolne re-
alizowane w Polsce (Andrychéw, Rop-
czyce, Goleniéw, Torun).

Rozgrywka Chlopskiej Szkoly Biznesu, fot. S. Wa-
ciega, MIK 2013

Powyisze doswiadczenia zostaly
wykorzystane w ogdélnopolskim pro-
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jekcie edukacyjnym zrealizowanym
we wspodlpracy z Osrodkiem Rozwoju
Edukacji, dzigki wparciu finansowemu
Muzeum Historii Polski. Jego efektem
byto powstanie gry planszowej przypo-
minajacej postaci pionieréw przemystu
naftowego z Galicji w zaborze austriac-
kim - wéwczas trzeciego najwigkszego
o$rodka wydobywczego na $wiecie po
Stanach Zjednoczonych i Rosji. Nazwa
gry ,0il City - galicyjska goraczka
czarnego zlota” pochodzi od najwiek-
szego szybu naftowego Galicji, odwier-
conego w Borystawiu-Tustanowicach
na Ukrainie. Gracze wspolpracuja
w 3-osobowych zespotach, wecielajac
sie w role cztonkéw zarzaddéw spotek
naftowych. Podejmuja decyzje na temat
realizowanych inwestycji, wydobycia,
przetworstwa oraz sprzedazy ropy naf-
towej, wosku i gazu ziemnego. Gra uczy
wspolpracy w zespole, planowania i ra-
cjonalnego inwestowania.

Doswiadczenia Malopolskiego Insty-
tutu Kultury w zakresie edukacji histo-
rycznej i ekonomicznej z lat 2007-2017
zostaly zebrane w licznych materiatach
historycznych i metodycznych® na stro-
nach Chiopskiej Szkoty Biznesu (www.
csb.mik.krakow.pl/materialy-do-pobra-
nia/) oraz Oil City - galicyjskiej goracz-
ki czarnego zlota (www.oc.mik krakow.
pl/materialy-do-pobrania/). Na bazie
wiedzy zgromadzonej na stronach in-
ternetowych mozna tworzy¢ projekty
edukacyjne wokél wybranej postaci
przedsiebiorcy lub zjawisk spolecznych
i ekonomicznych (np. klaster gospodar-
czy, spotka).

Powyisze dzialania zostaly zrealizo-
wane w duchu dwéch nurtéw edukacji:
« aktywno-refleksyjnego modelu ksztal-

cenia historycznego, ktéry ma na celu
uczenie samodzielnego i krytycznego
myslenia (patrz J. Maternicki, Aktyw-
no-refleksyjny model ksztalcenia histo-
rycznego, ,Wiadomos$ci Historyczne”
2003, nr 2);

o edukacji kompetencyjnej wplywaja-
cej na umiejetnosci, postawy i wie-
dze uczestnikéw procesu uczenia sie
(o czym szerzej w kolejnym rozdziale).

MIK ma wieloletnie doswiadczenie
w bezposredniej pracy z nauczycielami.
Przez 11 lat (2004-2015) prowadzilismy
konkurs plastyczno-edukacyjny ,,Skar-
by Matopolski’, towarzyszacy Malopol-
skim Dniom Dziedzictwa Kulturowego,

pokazywalismy nowe metody i narze-
dzia pracy z dziedzictwem kulturowym
regionu. Na ,,Skarby Matopolski” skta-
daly si¢ woéwczas konkurs prac pla-
stycznych dla miodziezy w wieku gim-
nazjalnym i ponadgimnazjalnym oraz
konkurs scenariuszy zaje¢ i warsztatow
dla nauczycieli i animatoréw kultury.
Stworzylismy metode¢ pracy z dziedzic-
twem, w ktorej istotnymi elementami
byty: skupienie si¢ na temacie (nazy-
wanym przez nas detalem), szukanie
kontekstéw powigzanych z wybranym
zagadnieniem, odnoszenie tematu do
wspolczesnoéci, prowadzenie  zajel
W sposo6b otwarty, umozliwiajacy wlasne
odkrycia uczniéw. Roéwnie wazne byly
dla nas osobiste przezycia ucznia i jego
zaangazowanie w dzialania, stwarzanie
wielu okazji do refleksji podczas pracy
projektowej. Zajecia plastyczne trakto-
wane byly tutaj jako metoda umozliwia-
jaca analize przezy¢ i przemyslen.

Nasze doswiadczenia w pracy tg me-
toda zaowocowaly podzniejszym udzia-
tem MIK w miedzynarodowym projek-
cie ,Aqueduct — nabywanie kluczowych
kompetencji poprzez edukacje na rzecz
dziedzictwa kulturowego” (2009-2011).
Okazalo si¢, ze dziedzictwo kulturowe, za
ktérym kryja si¢ fascynujace historie i te-
maty, moze by¢ doskonatym kontekstem
prowadzonych dzialan z dzie¢mi i mto-
dzieza. Kontekstem, dzigki ktéremu moz-
na rozwija¢ u uczniéw kluczowe kom-
petencje. Na stronie ,,Aqueductu” jest
dostepny podrecznik w jezyku polskim
(http://the-aqueduct.eu/?lang=pl), w kto-
rym mozna znalez¢é odpowiedzi na pyta-
nia: jaki potencjal ma dziedzictwo kultu-
rowe, jesli potraktujemy je jako kontekst
nauczania, co Iaczy edukacje rozwijajaca
kluczowe kompetencje u uczniéw i edu-
kacje na rzecz dziedzictwa kulturowego
oraz jakie metody powinni stosowac na-
uczyciele, ktérzy zdecydowaliby si¢ uczy¢
z nastawieniem na rozwdj kluczowych
kompetencji u uczniow.

Naturalng konsekwencja naszych
edukacyjnych doswiadczen jest program
rozwoju edukacji kulturowej — Synapsy,
bedacy czescig ogdlnopolskiego progra-
mu Bardzo Mloda Kultura 2016-2018.
Pracujemy w nim zaréwno z nauczycie-
lami, jak i z animatorami. Zalezy nam,
zeby wspdlnie tworzyli projekty laczace
edukacje z kulturg, zeby wspierali dzieci
i mlodziez w procesach ksztattowania re-
lacji ze $wiatem i spoleczenistwem, uczac
je krytycznego myslenia.
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Podrecznik Projektuj z dzie¢mi! Edukacja kultu-
rowa w praktyce, autor grafiki: M. Hernas, MIK
2016 CC BY-SA 3.0

W Synapsach rozwijamy kompe-
tencje spoleczne, umiejetnosci twoércze
dzieci i mlodziezy, prowadzimy dzia-
tania, w ktorych dziecko jest nie tylko
widzem i odbiorcg, ale czynnym uczest-
nikiem i wspo6ltwdrca, a kultura jest na-
rzedziem ekspresji i refleksji nad §wia-
tem. W 2018 r. rozpoczeliSmy trzecig
edycje programu.

Zapraszamy na nasze strony inter-
netowe:
www.mik.krakow.pl
www.dnidziedzictwa.pl
www.synapsy.malopolska.pl
www.muzea.malopolska.pl
www.csb.mik.krakow.pl
www.oc.mik. krakow.pl

Stowa kluczowe: dziedzictwo, pro-
jekty Matopolskiego Instytutu Kultury
w Krakowie.

PRZYPISY:

' D. Czaja, Ceremonie zatobne, http://mu-
zea.malopolska.pl/interpretacje/-/a/cere-
monie-zalobne (dostep: 25.01.2018).

2 S. Waciega, Interpretacja dziedzictwa
Matopolski jako zZrédlo edukacji kompe-
tencyjnej, ,Malopolska. Regiony, Region-
alizmy, Mate Ojczyzny” 2015, nr XVII,
s. 303-314; tenze, Practical use of knowl-
edge about history for entrepreneurial
learning. The sketch of the method [Prak-
tyczne zastosowanie wiedzy historycznej
w  nauczaniu przedsigbiorczosci. Zarys
metody] (2015), [w:] M. Makowiec, T. Ku-
sio (red.), Management of entrepreneur-
ship in a knowledge based economy. The
issue of knowledge and intellectual capital
management [Zarzgdzanie przedsigbior-
czoscig w gospodarce opartej na wiedzy.
Zagadnienie zarzgdzania wiedzq i kapita-
tem intelektualnym], Krakoéw: Uniwersytet
Ekonomiczny w Krakowie, 2015, s. 45-56.

Mirostawa Balazy, Joanna Nowostawska-
GyalOkay, Sebastian Waciega, Katarzyna

Dziganska - Malopolski Instytut Kultury
w Krakowie.
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Gdy laczymy ze soba hasla ,,edukacja” oraz ,dziedzictwo kulturo-
we’, na mys$l przychodzi nam w pierwszej kolejnosci szkola. Placow-
ki o$wiatowe s3 na pewno miejscem, gdzie dzieci i mlodziez zdo-
bywaja wiedze oraz ksztaltuja swe postawy wzgledem dobr kultury

i Swiadectw przeszlosci.

Edukacja o dziedzictwie odbywa si¢
w szkotach przy wielu okazjach, chocby
na lekcjach po$wieconych regionowi, hi-
storii, jezyka polskiego czy geografii. Pre-
tekstem do niej moga by¢ réwniez zajecia
plastyczne, réznego rodzaju szkolne aka-
demie i przedstawienia, a takze uczniow-
skie projekty. Nauczycielom czesto jed-
nak brakuje narzedzi oraz materialéw, do
ktorych mogliby siegna¢, aby uporzadko-
wa¢é swoja wiedze na temat dziedzictwa,
dowiedzie¢ si¢, jak nowoczesnie o nim
edukowa¢é, a nastepnie wykorzystaé
w swoich dziataniach.

Luke w tym zakresie wypelniaja wy-
dawnictwa opracowane przez Funda-
cje Plenerownia, a wydane przez Na-
rodowy Instytut Dziedzictwa. Nalezy
do nich pakiet edukacyjny ,Przenosne
Centrum Dziedzictwa’, ksigzka Rozgryz¢
dziedzictwo. Podrecznik dobrych praktyk
upowszechniania dziedzictwa i eduka-
cji o dziedzictwie kulturowym, a takze
skierowane do dzieci dwa tomy Kroniki
zabytkomaniaka. Wszystkie materialy
powstaly na bazie do$wiadczen wyniesio-
nych przez Fundacje z realizacji projek-
tu ,,Sztuka na kotkach’, ktéry polega na
organizacji zaje¢ edukacyjnych w prze-
strzeni zabytkéw (wiecej na www.sztuka-
nakolkach.pl). Wielu nauczycieli w Mato-
polsce miato na pewno okazje zetkna¢ sie
z tymi inicjatywami, m.in. na warsztatach
w Krakowie, Tarnowie i Nowym Saczu.

»Przenosne Centrum Interpretacji
Dziedzictwa” zaciekawia samg formg.
Przypomina budynek - szacowng in-
stytucje, ktéra zajmuje si¢ dziedzictwem
kulturowym. Jego idea nawiagzuje do teo-
rii interpretacji dziedzictwa, opracowanej
przez Amerykanina Freemana Tilde-
na w latach 50. XX w. Jest to doskonata
metoda umozliwiajagca doswiadczenie,
zrozumienie i osobiste potraktowanie

dziedzictwa. Tilden okredlil interpretacje
jako aktywno$¢ edukacyjna, co nalezy
rozumie¢ jako czynne wlaczenie si¢ jej
uczestnikéw w poznawanie dziedzictwa
kulturowego i przyrodniczego, a za ich
pomoca pewnych zjawisk, proceséw, kto-
re zachodzg we wspolczesnym $wiecie.

PCID przenosi zalozenia tej metody
do $rodowiska szkoly, przyczyniajac sie
do upowszechnienia wiedzy, ksztaltowa-
nia aktywnych postaw oraz zdobycia no-
wych kompetencji na bazie dziedzictwa.
Na zawarto$¢ pudetka skladajg sig: wore-
czek ,,Dziedzictwo kulturowe” z 50 ma-
gnetycznymi tabliczkami z nazwami
elementdw tworzacych dziedzictwo, blok
50 kart z postaciami, ktére wskazuja na
rézne wartosci z nim zwigzane, mapa
dziedzictwa kulturowego w Polsce, in-
teraktywne moNIDfa, pozwalajace na
tworczg prace z lokalnymi zasobami dzie-
dzictwa oraz gra Odkrywcy dziedzictwa.
Co istotne, czgécig pakietu s3 réwniez
scenariusze przykladowych zajec.

Z materiatow, ktore tworzg zawartos¢
PCID, mozna korzysta¢ na roznych lek-
cjach, np. historii, jezyka polskiego, na
godzinie wychowawczej, na spotkaniach
kotek regionalnych, szkolnych wyciecz-
kach, przy projektach uczniowskich.
PCID $wietnie nadaje si¢ jako narzedzie
motywujace do poznawania dziejow
wybranego zabytku, odkrywania histo-
rii miejsca i jego mieszkacow, tradycji
i zwyczajow. Sklania do uwaznego pa-
trzenia i interpretacji, ¢wiczy samodziel-
ne mysélenie, a takze prace w grupie. Jego
atutem jest to, ze moze dotyczy¢ dziedzic-
twa kulturowego — zaréwno materialne-
g0, jak i niematerialnego — dowolnie wy-
branego obszaru.

PCID opracowano przede wszystkim
z mysla o uczniach szkdt podstawowych,
ale sprawdzi si¢ takze w pracy z ucznia-



Pakiet PCID, fot. B. Lepkowska

mi szkét ponadpodstawowych. Pakiet
PCID zostat nagrodzony w I ogélnopol-
skim konkursie na materiaty edukacyjne
o dziedzictwie kulturowym dla szkét,
ogloszonym przez Narodowy Instytut
Dziedzictwa. W 2016 r. NID zdecydowat
o wdrozeniu pakietu do produkeji. Roz-
dysponowano go bezplatnie do kilku-
set szkot w calej Polsce. Obecnie trwaja
starania o wznowienie wydawnictwa.
Nauczyciele, edukatorzy, animatorzy pro-
wadzacy edukacje o dziedzictwie bardzo
docenili materialy, do twércéow PCID
wcigz naplywaja zapytania w jego sprawie
oraz zgloszenia od placéwek, chcacych
pozyska¢ bezplatne egzemplarze.
Swietnym uzupelnieniem PCID jest
publikacja Rozgryzé dziedzictwo. Pod-
recznik dobrych praktyk upowszechnia-
nia dziedzictwa i edukacji o dziedzictwie
kulturowym, réwniez wydany przez NID.
Przypomina... ksigzke kucharska, pelng
przepiséw na dziatania edukacyjne zwig-
zane z dziedzictwem. Atutem publikacji
jest przystepny jezyk i praktyczna forma.
Zainteresowani znajda w niej ogolne in-
formacje, wiadomosci na temat metod
i narzedzi wykorzystywanych w edukacji
o dziedzictwie oraz konkretne przykiady

Warsztaty dla nauczycieli, fot. B. Lepkowska

dzialan z calego $wiata. Publikacja zostata
wydana w formie papierowej i jest dystry-
buowana bezptatnie przez NID. Jest takze
dostepna w wersji PDF w Internecie pod
adresem: http://www.plenerownia.com/
rozgryzc-dziedzictwo/

Materiatem, ktdry zaciekawi dzieci te-
matyka dziedzictwa kulturowego, sa dwa
tomy Kroniki zabytkomaniaka (NID
2012, 2015). Ksigzki zostaly napisane
w konwencji kryminatu, umozliwiaja kre-
atywna zabawe, a poprzez nig zdobywanie
wiedzy. Ich bohaterami s Sta$ i Helenka,
ktérzy rozwiazujg zagadke zniknigcia za-
bytkowych obiektéw oraz starej kaplicz-
ki, przy okazji przekazujac czytelnikom
wiadomodci na temat dziedzictwa mate-
rialnego i niematerialnego. Ksigzki sg do-
stepne w wersji PDF pod adresem: https://
issuu.com/plenerownia/docs/kronika_za-
bytkomaniaka; http://www.plenerownia.
com/kronika-zabytkomaniaka-tom-ii/
Aby uzyska¢ egzemplarze tradycyjne na-
lezy zwrdci¢ si¢ do NID.

W sprawie PCID, podrecznika Roz-
gryéé dziedzictwo oraz Kroniki zabytko-
maniaka prosimy si¢ kontaktowaé z pa-
nia Beatg Bauer (bbauer@nid.pl) z NID
lub z Fundacjg Plenerownia (plenerow-
nia@gmail.com). Jednoczes$nie prosimy
wszystkie osoby, ktére mialy okazje ko-
rzysta¢ z tych materialow, aby zglaszaly
nam swoje uwagi.

Stowa kluczowe: dziedzictwo, publi-
kacje NID.

* ok o

Katarzyna Zarzycka - historyczka sztuki, ani-
matorka kultury, autorka reportazy, wydaw-
nictw i materialéw dotyczacych dziedzictwa
kulturowego, edukacyjnych ksiazek dla dzieci,
programéw i projektow edukacyjnych doty-
czacych dziedzictwa kulturowego, kuratorka
wystaw.

Konteksty i inspiracje

Ziemianie nalezeli do elity na-
rodowej i panstwowotworcze;j.
Uznawani s3 za wspoltworcow
wolnego po 123 latach rozbio-
row panstwa polskiego. Warto
przywrdci¢ pamiec¢ o roli spo-
tecznej, politycznej i kulturalnej
ziemianstwa oraz przekazywac
te wiedze uczniom.

Ziemianstwo uksztattowalo sie w ra-
mach przemian spofeczno-politycz-
nych zachodzacych w XIX w. Reformy
Sejmu Wielkiego, reformy uwtlaszcze-
niowe w poszczegdlnych panstwach
zaborczych, zakonczone ukazem cara
Aleksandra II z 2 marca 1864 r., do-
prowadzily do otwarcia mozliwosci
przemian spoleczno-gospodarczych na
ziemiach polskich. Cze$¢ szlachty nie
potrafifa przystosowaé si¢ do biezacej
sytuacji gospodarczej i politycznej, dla-
tego w drugiej polowie XIX w. tracila
na znaczeniu w $rodowisku. Wraz ze
zmianami gospodarczymi na obszarze
ziem polskich pod zaborami dochodzi-
to do wejscia do srodowiska oséb, ktore
dzieki swym $rodkom finansowym oraz
poprzez malzefistwa mialy mozliwo$é
zaistnienia w warstwie. W ten sposob
do $rodowiska dostawaty sie osoby obce
klasowo, majace wplyw na styl bycia,
kulture, relacje wewnatrzérodowiskowe,
a przede wszystkim na stan posiadania
i dzialalno$¢ handlows oraz gospodar-
czg wielu jego przedstawicieli.

Niebagatelne znaczenie dla zmian
w strukturze grupy mialy réwniez takie
wydarzenia, jak powstania narodowe, czy
tez rabacja w Galicji. To wlasnie te wiel-
kie zjawiska doprowadzily do katastrofy
finansowej lub fizycznej wiele rodzin za-
angazowanych w walki narodowowyzwo-
lenicze. Czg$¢ z nich utracila swe dwory
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i gospodarstwa w wyniku ich konfiskaty
przez wladze zaborcze. Stali sie zestan-
cami w Rosji, albo tez zasilili tworzaca
sie grupe inteligencji miejskiej. Przeno-
sili si¢ do miast i zostawali urzednikami
panstwowymi, pracownikami admini-
stracji w réznych przedsigbiorstwach,
nauczycielami, czy tez naukowcami.
Inni doznali ubdstwa - zasilili plebs
miejski, albo tez rozpoczeli prace jako
drobni dzierzawcy lub administratorzy
majatkow arystokracji lub bogatszych
ziemian. Cz¢$¢ wyemigrowala na stale,
szukajac swego miejsca w Europie, czy
tez Amerykach Pdlnocnej i Poludnio-
wej. Zaobserwowano réwniez zjawisko
asymilacji z polskim ziemianstwem
i arystokracjg mniejszosci narodowych
lub tez przedstawicieli panstw zabor-
czych. W $rodowisku ziemianskim
i arystokratycznym znalezli si¢ Niemcy,
Rosjanie, Czesi, Wegrzy, czy nawet Zy-
dzi, jednak ci ostatni nie byli akcepto-
wani przez ziemian. Sami rowniez o to
nie zabiegali. W ten sposéb dochodzito
do stopniowej i pltynnej wymiany w ra-
mach spoleczenstwa i innych naro-
dowosci, co wigzalo sie rowniez z po-
szerzeniem horyzontéw spotecznych,
a takze licznymi i szerokimi zwigzkami
z rodzinami arystokratycznymi z roéz-
nych krajéw Europy.

Nalezy ponadto podkredli¢, ze wraz
z naturalnymi procesami zachodzacymi
w tej warstwie, dochodzilo réwniez do
zmiany charakteru calego $rodowiska.
Ziemianstwo z czasem stalo si¢ grupa
spoteczno-zawodowa  zrzeszajaca nie
tylko potomkéw polskiej szlachty i ma-
gnaterii, chlubigcych sie pochodzeniem
i herbami, ale takze specjalistow-rolni-
kéw, ktorych gtéwna cecha bylo profe-
sjonalne wyksztalcenie i do$wiadczenie
nabyte podczas lat pracy w réznych
gospodarstwach rolnych. Doszlo do
ewolucji — ze stanu szlacheckiego pod
koniec XVIII w., w drugiej polowie
XIX w. ziemianstwo stalo sie nowoczesng
grupa spoleczno-zawodows. Stanowilo
nowoczesng elite spoleczna, odgrywajaca
szczegolna role na zréznicowanej gospo-
darczo i kulturowo wsi, co stanowito réw-
niez utwierdzenie w $wiadomosci spote-
czenstwa znaczenia tego srodowiska.

Jego wyrdznikiem byt wyrazisty
i uksztaltowany przez lata etos, ktory
bazowal na katolickiej nauce spotecznej
i tradycji niepodleglosciowej. Te ogdl-
nie uznane wartosci oparte na milosci
Ojczyzny, szacunku do tradycji oraz
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kultury chrzesdcijanskiej doprowadzity
do uksztaltowania sie poczucia odpo-
wiedzialnoéci polskiego ziemianstwa za
podtrzymanie lacznoséci miedzy Zolnie-
rzami wojsk polskich walczacych na po-
lach bitew Insurekeji Kosciuszkowskiej,
powstaficami a pokoleniem, ktére w do-
bie rusyfikacji i germanizacji byto depo-
zytariuszem calej tradycji Wolnej Polski.
To wlasnie dwor polski i jego mieszkan-
cy przechowali pragnienie wskrzeszenia
Wolnej Polski i zaszczepili je w pokole-
niach legionistéw i hallerczykéw. Dzigki
temu haslo ,,Bég, Honor, Ojczyzna” nie
stalo sie tylko pustym frazesem, ale ja-
drem etosu ziemianskiego i fundamen-
tem niepodlegtej Polski'.

Kolejnym elementem, ktéry charak-
teryzowal odpowiedzialnego wlascicie-
la ziemskiego, byla troska o swa Malg
Ojczyzne. Przejawiala si¢ ona opieka
nad ludnoscig miejscows, a wiec robot-
nikami rolnymi i ich rodzinami, miesz-
karicami wsi niezwigzanymi z dworem,
troska o koegzystencje z mniejszoscia-
mi narodowymi, takimi jak Zydzi, choé
wzajemne relacje miedzy ziemianstwem
a zydowskimi handlarzami cechowaly
sie w niektérych przypadkach wzajemna
niechecia. Czasami te relacje przeradzaly
sie w antysemityzm (po stronie ziemian)
i tendencyjne wykorzystanie niekorzyst-
nej sytuacji duzych producentéw rolnych
(w przypadku zydowskich kupcéw). Zie-
mianie uwazali réwniez za swoj obowig-
zek zaangazowanie w prace samorzadu,
pelniac funkcje radnych, czy tez wojtow
gmin wiejskich. Ich stuzba spoleczenstwu
i panstwu kontynuowana byla w Sejmie
i Senacie, w Rzadzie i dyplomacji wolnej
Polski. W przypadku czesci ziemianstwa
byt to staly i obowigzkowy element poste-
powania. Wynikalo to nie tylko z samej
potrzeby realizacji tych zadan, ale takze
z predyspozycji, ktorymi charakteryzo-
wali si¢ ziemianie. Byli to ludzie przewaz-
nie z wyzszym wyksztalceniem, czesto
zdobytym na zagranicznych, renomowa-
nych uczelniach, znajacy biegle co naj-
mniej jeden jezyk obcy. Do tego w wiek-
szo$ci byli obyci na salonach nie tylko
polskich elit, ale takze zagranicznych.
Ich doswiadczenie bylo bezcenne, a kon-

takty niebagatelne, szczegélnie w dobie
tworzenia panstwa polskiego i budowy
jego pozycji na arenie miedzynarodowej.
Dlatego ich udzial w kreowaniu struktur
nowego panstwa pozostaje nieoceniony.
Wolna Polska byta dla ziemianstwa
emanacja ponadpokoleniowych pra-
gnien i marzen. Nie oznacza to jednak,
ze spelnily sie oczekiwania wszystkich
przedstawicieli tej grupy. Najbardziej
pokrzywdzong czescig polskich elit spo-
tecznych u progu odzyskania niepodle-
glosci przez Polske byli ci, ktorych ma-
jatki pozostaly za nowo wynegocjowang
granica wschodnig Polski z bolszewicka
Rosja. Wyrazicielem emocji towarzy-
szacych kresowemu ziemianstwu byl
Edward Woyniltowicz z ziemi minskiej,
ktéry zapisal w pamietniku pod data
13 pazdziernika 1920 r. nastepujace sto-
wa: ,,Okropna rzecz, Polska przekresla
calg swa kilkuwiekowg kulturalng prace
na wschodzie, misja nasza skonczona
(...) Przez sto kilkadziesigt lat porozbio-
rowych przechowywali$my na Biatorusi
wiare katolicka, ide¢ polska, tradycje
narodowe, znosiliSmy prawa wyjatko-
we, przesladowania, krwig okreslilismy
granice 1772 roku, w ostatnich latach
oddali$my wszystkich synéw naszych
do szeregéw, plony ziemi z naszej na
potrzeby armii (...) a w ostatniej chwili
w zadaniach pokojowych Polska wy-
rzekla si¢ Minska” Stanowi to pewnego
rodzaju smutne podsumowanie znacze-
nia ziemianstwa kresowego dla wolne-
go panstwa. Niewatpliwie trwanie na
tradycyjnych rubiezach I Rzeczpospo-
litej uwazali za swo6j obowigzek wobec
przodkéw i dla potomnych. Decyzja
polityczng polskiej delegacji, ztozonej
gltéwnie z przedstawicieli Narodowej
Demokracji, oddano te ziemie i ich
mieszkancoéw przysztemu panstwu so-
wieckiemu. W jednej chwili dotychcza-
sowi wlasciciele majatkéw kresowych
zostali pozbawieni zrédta utrzymania.
Podobne rozczarowanie ziemianie
przezyli w kolejnych latach, a przyczy-
ng ich zalu do wladz panstwowych byta
przeprowadzona na podstawie ustawy
z 1925 r. reforma rolna, ktéra zaktadata
stopniowe zmniejszanie obszaréw wigk-
szych gospodarstw rolnych do 180 ha
w centralnej Polsce, 300 ha w woje-
wddztwach wschodnich i zachodnich,
a na terenach podmiejskich zaledwie
do 60 ha. Wedtug ziemianskich publi-
cystow byt to zamach na $wigte prawo
wlasnoéci, ograniczanie mozliwosci



rozwoju majatkéw ziemskich, ktore we-
dlug nich, staly u podstaw gospodarki
rolnej catego kraju. Niewatpliwie Polska
byta krajem rolniczym, zamieszkalym
w 74% przez ludno$¢ wiejska, ale z tym
faktem wigzalo si¢ ogromne przeludnie-
nie wsi i réznice w poziomie zycia. Dla-
tego wedlug pomystodawcow reformy
rolnej (politykéw PSL i ND) nalezato
za odszkodowaniem odebra¢ ziemian-
stwu cze$¢ ziemi i przekazac ja najbar-
dziej potrzebujacym. Zabezpieczeniem
dla wiascicieli bylo okreslenie rocznego
kontyngentu ziemi przeznaczonej do
parcelacji w wysokosci 200 tys. hekta-
réw. Dawalo to pewno$¢, ze nie bedzie
stosowane przymusowe wywlaszczenie
i parcelacja, a potwierdzily to wladze
sanacyjne po przewrocie majowym,
w trakcie spotkan Joézefa Pilsudskiego
i Walerego Stawka z Tarnowskimi i Ra-
dziwillami w Dzikowie oraz Nieswie-
zu. Nie zmienia to faktu, ze ziemianie
byli krytycznie nastawieni do zmian
w strukturze agrarnej dwczesnej Polski,
a takze do przemian spotecznych towa-
rzyszacych ksztaltowaniu si¢ nowego
panstwa. Widzieli w tym rozwdj wro-
giego im socjalizmu, ruchu ludowego,
a takze komunizmu.

O ile do 1939 r. ich styl zycie nie
ulegl zmianie, to jednak wybuch II woj-
ny $wiatowej, represje okupantéw do-
prowadzily do stopniowego wyniszcze-
nia klasy ziemianskiej. Nieprzerwanie
w wigkszosci trwali w swych majatkach
do stycznia 1945 r., a kres ich egzysten-
¢ji na wsi dal tzw. dekret o reformie rol-
nej PKWN z 6 wrzednia 1944 r. Celem
komunistéw nie byto bowiem upetno-
rolnienie gospodarstw chlopskich, ale
likwidacja naturalnego zaplecza dla AK,
ktéra opierata swe struktury na elitach
spolecznych przedwojennej Polski. Dla-
tego ziemianstwo zostalo uznane przez
komunistéw i lewicujacych ludowcow
za ,obcoklasowe”, pozbawione prawa do
samodzielnego istnienia. W ten sposéb

Z. naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

znikneta nieliczna, ale wpltywowa grupa
spoleczna, ktéra stanowita przez ponad
150 lat elite spoteczng, pod wzgledem
kulturowym, politycznym i gospodar-
czym. Elite polskiego narodu.

Nalezy przywroci¢ pamiec o roli zie-
mianstwa w polskiej historii. Temu stu-
73 m.in. projekty edukacyjne, konkursy
dla uczniéw organizowane przez IPN,
np. ,O Nasza Niepodlegla!” — udziat zie-
mian w walkach o odzyskanie niepod-
legtosci i terytorium II Rzeczypospoli-
tej 1914-1922”. Celem konkursu byto
przywrdcenie pamieci o roli spolecznej,
politycznej i kulturalnej ziemianstwa,
jego tradycji w walkach niepodlegto-
$ciowych. Poznawanie i dokumentowa-
nie czesto trudnej i dramatycznej histo-
rii ziemian, jak réwniez ksztaltowanie
umiejetnosci poszukiwania i analizo-
wania oraz krytycznego podejscia do
zgromadzonych informacji zawartych
w réznych zrédlach oraz rozwijanie pa-
sji badawczej ucznidw.

Stowa kluczowe: ziemianstwo pol-
skie.

PRZYPISY:

1

Powyzszy fragment pochodzi ze wstgpu
autora do publikacji Czas ziemiaristwa
Koniec XIX-1945, pod red. Anny Richter,
‘Warszawa 2017, s. 9-11.

* ok %

Dr Marcin Chorazki, absol-
went UJ. W 2008 r. obronil na
tej samej uczelni doktorat, ktory
ukazal si¢ pod tytulem Ziemianie
wobec wojny. Postawy ziemian
wobec  rzeczywistosci  wojennej
(Krakéw 2010). Kolejna jego publikacja jest
edycja wspomnien i relacji $wiadkéw Relacje
wojenne ziemian. Perspektywa dwoch pokoler
(Krakow 2013). Od 2000 r. jest pracownikiem
IPN Oddzial w Krakowie, aktualnie na stano-
wisku gltéwnego specjalisty w Oddzialowym
Biurze Edukacji Narodowej. Wyktada rowniez
na Uniwersytecie Papieskim Jana Pawta II
w Krakowie.

Europejski Rok Dziedzictwa Kulturowego 2018

Unia Europejska oglosita 2018 rok Europejskim
Rokiem Dziedzictwa Kulturowego. Wez udzial
w serii wyjatkowych wydarzen. Swietuj rézno-
rodnos¢ i bogactwo kultury europejskie;j!

Celem Roku jest zachecenie jak najwigkszego
grona os6b do odkrywania dziedzictwa kulturo-
wego oraz wzmacnianie poczucia przynaleznosci
wspolnej europejskiej rodziny. Jak? Poprzez or-
ganizacje, promocj¢ i wspieranie dziatan, ktdre

podkreslaja: znaczenie dziedzictwa dla spoteczen-
stwa; jego wklad w gospodarke; role dziedzictwa
w dyplomagji kulturalnej; znaczenie zachowania
dziedzictwa dla przyszlych pokolen.

Polskim koordynatorem Roku jest Migdzyna-
rodowe Centrum Kultury w Krakowie (www.mck.
krakow.pl).

Dotacz do obchodéw ERDK 2018 i aplikuj o pa-
tronat ERDK 2018 dla swojego wydarzenia!
Wiecej informacji: www.erdk2018.pl

Pielegnowanie obyczajowosci,
zaszczepianie u mlodych ludzi
wrazliwosci, dbalos¢ o dorobek
pokolen jest w obecnych czasach
zadaniem nietatwym, lecz moc-
no wpisanym w rzeczywistos¢
szkolna.

To wlasnie przed nami nauczycie-
lami stoi mozliwo$¢ wieloaspektowe-
go oddzialywania na mlode pokolenie
i ksztaltowanie odpowiednich postaw.
Mlodziez oscylujagca miedzy technolo-
gicznymi nowinkami a rzeczywistoscig,
zafascynowana coraz nowszymi gadze-
tami, ma dos$¢ nikle pojecie o dorob-
ku pokolen, dziedzictwie kulturowym
wplywajacym na poczucie tozsamosci
lokalnej, narodowej czy europejskie;j.
Planujac dzialania edukacyjne, nale-
zy dba¢ o to, by byly one zakorzenione
w kulturze i tradycji, ktore skltadajg sie
na nasze dziedzictwo kulturowe.

Mlodziez patrzaca gtéwnie w przy-
szto$¢ powinna mie¢ $wiadomos¢ prze-
szfosci, posiadanego po przodkach
»spadku’, o ktéry trzeba dbaé. Obiek-
ty wpisane na liste Swiatowego Dzie-
dzictwa UNESCO posiadajace postaé
materialng latwo mozna zlokalizowac.
Niemal kazdy Malopolanin przemierzyt
kopalnie soli w Wieliczce, historyczne
centrum Krakowa czy Kalwarie¢ Zebrzy-
dowskg. Rowniez niematerialne dzie-
dzictwo kulturowe (rozumiane jako:
zachowania, zwyczaje, tradycje, folklor,
rytualy, obrzedy, jezyk, legendy, stroje,
tance) jest niezwykle barwne i rézno-
rodne. Jednak wymaga szczegolnego pa-
tronatu ze wzgledu na wartosci ducho-
we i bogactwo przekazywanej wiedzy
o ludziach i miejscach. O dziedzictwie
nie mozna uczyc¢ teoretycznie. Grozi to
unicestwieniem tradycji i obyczajowo-
$ci. Uczniom trzeba stworzy¢ okazje do
czynnego udzialu w nim.

Majac na uwadze dynamike prze-
mian kulturowych i troske o wspdlne
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Z naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

dobro kultury niematerialnej, podejmu-
jemy w szkole wspotprace z réznymi in-
stytucjami i stowarzyszeniami, by dawa¢
uczniom korzenie, a zarazem rozwijaé
skrzydfa. Najwazniejsze jest jednak
dziatanie, aktywizacja uczniéw, rodzi-
cOw i zaangazowanie nauczycieli we
wspolne inicjatywy. Szkofa Podstawo-
wa nr 1 w Dobczycach moze poszczyci¢
sie wieloma praktykami na rzecz dzie-
dzictwa kulturowego podejmowanymi
w trakcie roku szkolnego.

Pierwszym tego typu dzialaniem
jest coroczny koncert ,,Gwiazdo $wie¢,
koledo le¢”. 28 stycznia br. w Regional-
nym Centrum O$wiatowo-Sportowym
im. Marcina Pawlaka w Dobczycach
odbyla sie czwarta edycja koncertu pol-
skich koled i pastoralek organizowane-
go przez nasza szkole. Dzigki zaprasza-
nym gosciom, widowiskowosci, koncert
ten staje si¢ dla dzieci i rodzin pewnym
show. Stowo to moze budzi¢ rézne sko-
jarzenia, jednak w tym wypadku koled-
nicze tradycje przekazujemy w atrak-
cyjny sposob, a uczestnictwo w takim
koncercie stalo sie dla wszystkich przy-
jemnos$cia, a nie wymuszonym szkol-
nym obowigzkiem. Gwiazdy S$wiecily
nie tylko na scenie, koledy leciaty hen za
miasto, ,,by serca w dloniach nies¢ i da-
wac sobie w zamian”. Przepigkna koleda
Wlodzimierza Korcza zainicjowata cha-
rytatywny, rodzinny koncert poswieco-
ny Czterolatkowi z Kunic i jego ojcu.
Nadrzednym celem projektu bylo pro-
pagowanie tradycji koledniczej i dziatal-
no$¢ integracyjna na rzecz srodowiska
lokalnego. Jednak szybko dotaczyt drugi
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Dobczycka tradycja kolednicza, fot. DPI
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cel — dobroczynny. Tak juz od czterech
lat spoteczno$¢ szkolna wychodzi na-
przeciw oczekiwaniom mieszkancow
i potrzebie czasu. Laczy szczytny cel
z prezentacja dorobku artystycznego.

Wielka niespodziankg tegorocznego
koncertu byt wystep goscia specjalnego.
Kobiety o wielkim sercu i poteznym glo-
sie. Piosenkarki majacej na swoim kon-
cie 500 tysiecy sprzedanych piyt, a przy
tym niestychanie skromnej i serdecz-
nej — Renaty Przemyk. Juz po raz dru-
gi pozytywnie odpowiedziala na nasze
zaproszenie i wyczarowala niesamowite,
zimowo-$wigteczne widowisko. Zabra-
ta widownie w przepiekng podréz do
krainy polskich koled i pastoralek. Na
scenie u boku pani Renaty $piewali na-
uczyciele i uczniowie, a pdzniej wspol-
nie kwestowali na rzecz potrzebujacej
rodziny. Obcowanie na scenie z artysta
wielkiego formatu potwierdza warto$¢
polskiego zwyczaju.

Szczegblne zastugi w promowaniu
lokalnego dziedzictwa przypisujemy
réwniez gosciom z wielopokoleniowej
grupy koledniczej. Barwne stroje, bo-
gactwo tworczosci  instrumentalnej,
wlasnorecznie wykonane rekwizyty
kolednicze - to zywy dowdd na krze-
wienie regionalizmu. Podczas rozmowy
z przedstawicielem $redniego pokolenia
dowiadujemy sie, jak zrodzila si¢ trady-
cja kolednicza w jednej z rodzin wyste-
pujacej na scenie: ,,Od lat kazda nasza
uroczysto$¢ rodzinna byta bogato zdo-
biona muzyka. Kilkanascie lat temu wu-

4, Witaj JEzu nap zjawieny.

witaj dwakroé narodzong,
Raz z Qjoa presd WigKOW.
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Koza Piastunka - jedna z kilkunastu kézek do od-
szukania podczas questingu (gry terenowej ,,Ko-
zim szlakiem na wypasie”), fot. DPI

jek zaproponowat, aby wyjs¢ z koleda do
sasiadow. Tak powstala nasza tradycja
radosnego koledowania. Przez te wszyst-
kie lata jedni odchodzili (umierali lub po
prostu »wyrastali« z grania), inni wrecz
przeciwnie, dorastali z instrumentem.
Trzecie, najmlodsze pokolenie w odréz-
nieniu od najstarszych, ktérzy byli i sa
samoukami, ksztalci si¢ w szkolach mu-
zycznych. W grupie mamy trebacza, sak-
sofonistow, akordeonistéw gitarzystow
i fleciste. Reszta grupy tworzy tto na tzw.
zagluszaczach, czyli marakasach i grze-
chotkach. Niektorzy zakladajg stréj go-
ralski lub krakowski. Nosimy tez ze soba
szopke i gwiazde kolednicza wykonane
oczywiscie wlasnorecznie przez czlon-
ka rodziny. Grupa liczy okoto 30 oséb.
Chetnych do odwiedzenia ich doméw
z koledg jest tak wielu, Ze czasem braku-
je nam wolnego czasu $wiatecznego na
zawitanie do wszystkich. Nie narzucamy
sie nikomu i nie koledujemy dla profi-
tow. Chcemy podtrzymywac te tradycje.
Muzyka gra nam w duszy nie tylko od
$wieta. Wychowywane w takiej atmosfe-
rze mtode pokolenie przylega niemal do
starszyzny i nasigka zwyczajem koledni-

Wyjatkowo wzruszajacym momen-
tem tegorocznego koncertu byl wystep
jednej z klas. Stanowia ja wylacznie
przedstawiciele plci meskiej. Przed pu-
bliczno$cig obok uczniéw wystapili ich
ojcowie, a nawet dziadkowie. Wszyscy,
dumnie stojac na scenie, $piewali kole-



dy. Otrzymali najwigkszy aplauz od wi-
downi. To byla jedna z najpiekniejszych
lekeji dziedzictwa, jaka moglismy da¢.

Jednak pielegnowanie tradycji koled-
niczych to nie jedyne dziatanie na rzecz
lokalnego  dziedzictwa  kulturowego.
Dobczyce posiadaja niezwykle walory
turystyczne — Sredniowieczny zamek kré-
lewski, zrekonstruowane mury i baszte,
skansen, pomniki przyrody, ciekawa
histori¢ siegajaca przelomu XIII i XIV
wieku, staromiejskie wzgorze, arkadows
dzwonnice, liczne legendy. Przy takim
bogactwie débr, reliktéw przesztosci z ta-
twoscig mozna planowa¢ rézne inicjaty-
wy. Nie tylko w okresie $wiateczno-zimo-
wym. Stad nasi uczniowie uczestnicza,
moze nie w pelni $wiadomie, w fenome-
nie lokalnego dziedzictwa.

Znakomitym projektem angazuja-
cym spolecznosé¢ szkolna jest corocz-
ny ,Wypas koz” organizowany przez
Biuro Promocji, nawiazujacy do do$é
niechlubnej potocznej nazwy Dobczyc,
mianowicie ,Koziarowa” Wedlug le-
gendy przebrani w kozie glowy miesz-
kancy odparli atak Tataréw na gréd.
Towarzyszacy imprezie festyn z barwng
parada mobilnych megakéz jest nieco-
dziennym wydarzeniem. Oczywiscie
przygotowywania trwaja diugo i anga-
ZUj3 uczniéw, rodzicéw i nauczycieli
we wspolnym dziele. Nasze kozy forma,
imieniem, atrybutami, uktadanymi na
te okoliczno$¢ piosenkami nawiazuja
do realizowanych w szkole projektéw,
a takze do miejsc i tradycji zwigzanych
z naszg gming. I tak na wypasie goscily
juz koza gimnastyczka — Amaltea, Ka-
rotka, a w tym roku z pewnoscia bedzie
eko-koza.

Kolejng kampanig na rzecz dzie-
dzictwa kulturowego jest popularny
questing, czyli terenowa gra miejska.
»Kozim Szlakiem po Dobczycach” to
atrakcyjna forma ,zdobywania” miasta
oparta na wyzwaniach, szyfrach i tami-
gltéwkach. Questing zostal opracowany
przez Biuro Promocji Urzedu Gminy
i Miasta Dobczyce i opatrzony rysun-
kami lokalnych artystow. Uczestnicy
odczuwajg frajde, gdy miejska przygo-
da faczy si¢ z rywalizacjy, adrenaling
i satysfakcja z odnalezienia 11 kozek,
z ktérych kazda przedstawia inng histo-
rie. Jak to bywa z plochliwymi kozami
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Uczniowie SP nr 1 w Dobczycach podczas parady koz, fot. DPI

rozpierzchly sie po kluczowych dla mia-
sta punktach. Z pobranym i wydruko-
wanym questem w reku, inspirowanym
historig Dobczyc, legendami, gtéwnymi
zabytkami, mozna wedrowa¢ i zdoby-
wa¢ miasto.

Geniusz gry terenowej polega na
polaczeniu tego, co dzieci lubig najbar-
dziej — aktywnosci fizycznej, dzialania,
przygody, zabawy, ekscytacji i rywali-
zacji. Przy tak wybuchowej mieszance
zabawa jest przednia, a trudne tresci
»same” si¢ przyswajaja. Podjecie wyzwa-
nia wzbudza w uczniach wiez z malg oj-
czyzng, materialnymi i niematerialnymi
dobrami kultury lokalne;.

Ostatnim dzialaniem na rzecz dzie-
dzictwa kulturowego praktykowanym
w murach naszej szkoly jest konkurs
pt. »REGIONALNIE - NIEBANAL-
NIE”. Uczniowie potrzebuja wyjscia
na scen¢, wystapienia przed publiczno-
$cia, zaprezentowania swoich zdolnosci,
a przy tym wlasnej inwencji. Doskonatg
ku temu okazja jest przeglad recytator-
sko-muzyczny. Zadaniem uczestnikow
jest przygotowanie repertuaru na temat
regionu — okolicznych miejscowosci lub
utwordéw lokalnych artystow. Uczniowie
wystepuja w trzech kategoriach - recy-
tacja utworu wlasnego autorstwa lub lo-
kalnego pisarza; turniej ,Wywiedzione
ze stowa” (collage tekstow, inscenizacja,
monolog literacki, krétkie formy te-
atralne; konkurs muzyczny - prezenta-
cja piosenek miejscowych zespoléw lub
na temat naszego regionu). Szukajac dla

siebie odpowiednich tekstow, uczniowie
zglebiaja wiedze na temat kultury i sztu-
ki regionu, a takze podejmuja wilasng
aktywno$¢ tworcza.

By oswoi¢ mlodych ludzi z dziedzic-
twem kulturowym, a jednocze$nie wpi-
sa¢ sie¢ w trwajacy obecnie Europejski
Rok Dziedzictwa Kulturowego, wystar-
czy odrobina kreatywno$ci i umiejetne-
go wydobycia drzemigcego w mltodziezy
potencjatu. Korzystajmy ze spusdcizny
pokolen i sensownie wlaczajmy ja do
zachodzacych obecnie dynamicznych
przemian. Tylko to daje gwarancje sku-
tecznej ochrony.

Slowa kluczowe: dziedzictwo kul-
turowe, dzialania na rzecz dziedzictwa
kulturowego.

* ok ok

Aneta Baran - absolwentka
Uniwersytetu Pedagogicznego
| im. KEN w Krakowie, nauczy-
— ciel jezyka polskiego i oligofre-
b nopedagog z 10-letnim stazem;

miejsce pracy Szkota Podstawo-
wa nr 1 im. K. K. Baczynskiego w Dobczycach.

Malopolanie to smakosze
Oscypek, karp zatorski, kietbasa lisiecka,
susorki iwkowskie, bryndza podhalanska,
suska sechlonska, siuspaj,
hulajdy, redykotka...
Brzmi intrygujaco? Smakuje jeszcze lepiej!
Poznaj bogactwo wyjatkowych specjatow,
z jakich stynie Malopolska.

Wiecej na: malopolska.pl; facebook.com/lu-
biemalopolskie
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Jaka warto$¢ obecnie ma dziedzictwo kulturowe? Jak zainteresowa¢ mlodziez ta tematyka? Czy warto
angazowac ucznidéw do dzialan wokol ludowych fenomendéw dziedzictwa?

Dzisiejsze pojmowanie i rozumienie
dziedzictwa kulturowego przez dzieci
i mlodziez wykracza poza encyklope-
dyczne ramy, ktore traktuja je jako ,,sta-
tyczny zabytek” Nauczyciel-animator
kultury musi wykaza¢ si¢ innowacyjno-
$cig, by zainteresowaé mlodego odbior-
ce tematem, ktéry obecnie, nierzadko,
pojmowany jest jako szczyt ,,obciachu”
Kluczem do osiagniecia sukcesu w tej
materii jest niewatpliwie atrakcyjny
dobdr tematyki i stworzenie sytuacji,
w ktdrej uczniowie dostrzega sens po-
dejmowanych dzialan oraz, co najwaz-
niejsze, warstwe symboliczng i wymiar
niematerialny danego ,,obiektu”.

Kontakt z dziedzictwem, praca nad
odkrywaniem zapominanej juz prze-
sztoéci, gromadzenie i opracowywanie
materialéw daja uczniom zadowolenie
i ogromna satysfakcje. Z pewnoscia bu-
duja dume z miejsca zamieszkania oraz
wplywaja na umocnienie wigzi z matg
ojczyzng. Uswiadomienie uczniom fe-
nomenu miejsca, w ktérym zyja, po-
zwala im zbudowa¢ obraz otaczajacego
$wiata i twdrczg postawe wobec niego.

Jako Ze teatr jest nasza pasja oraz
przestrzenia, w ktorej mozna realizowaé
wszystkie wymienione wyzej obszary,
robimy to — pono¢ z duzym powodze-
niem - juz od wielu lat. To zamilo-
wanie pragniemy réwniez rozbudzié
w naszych uczniach. By zaprosi¢ ich
do tego magicznego, bo odrealnionego
$wiata, stworzytySmy pozalekcyjne koto
teatralno-medialne. Na zajeciach uczy-
my sie ruchu scenicznego, wyrazania
swoich emogji, interpretowania tekstow
literackich, pisania wlasnych tekstow,
ktore moga zosta¢ pokazane na scenie.
Mamy $wiadomo$¢, ze spotkanie dzieci
z teatrem to wieloplaszczyznowa scena
rozwoju intelektualnego i emocjonal-
nego. To niezapomniana przygoda. Te-
atr jest procesem twdrczym. Procesem
bardzo aktywnym, kryjacym pulapki
i niespodzianki, radosci, sukcesy i po-
razki. Teatr to praca wspdlna nad ana-
lizg tekstu literackiego, stowem, gestem,
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ruchem. Nad kontaktem z partnerami,
nad umiejetnodcig pracy z zespolem.
Teatr uczy wszystkiego, co nawet po zej-
$ciu ze sceny nadal pozostaje wazne.

Od 2012 r. praca na zajeciach kota
teatralnego oscyluje wokot historii na-
szego miasta — nieduzej miejscowosci,
a jednak z bogatg historia, ciekawy-
mi legendami, wydarzeniami, obok
ktérych nie sposéb przejs¢ obojetnie.
Regionalizm na stale wpisal si¢ w pro-
gram zaj¢é, z ktérymi wychodzimy do
uczniéw. W ten sposéb pragniemy po-
kaza¢ matym mieszkaricom Radlowa, ze
to co ,nasze” tez jest ciekawe i ujmujace,
Ze niesie ze sobg wartosci i wiedze.

Tekstow, ktére moga postuzy¢ do
wystawienia na scenie jest bardzo wiele.
Wystarczy wpisa¢ hasto w przegladarke
internetowa i gotowe. Jednak dla nas,
pasjonatéw kultura lokalng, to nie lada
wyzwanie wigzace si¢ z wielogodzinny-
mi wizytami w bibliotece, rozmowami
z ludzmi, $wiadkami istotnych i cie-
kawych wydarzen, ktére warto przy-
pomnie¢ i pokaza¢ na deskach naszej
szkolnej sceny.

Wilasénie w ten sposdb powstal spek-
takl z okazji rocznicy odzyskania przez
Polske niepodleglosci. Zatytulowany
zostal ,,Z przeszlo$cia w przyszlos$¢”.
Inspiracja do napisania sztuki teatralnej
byto odnalezienie na brzegu Dunajca
$redniowiecznego miecza. Zaskakuja-
cego odkrycia dokonat absolwent naszej
szkoty — Piotr Warzala. To wlasnie na
tym wydarzeniu postanowilismy osa-
dzi¢ cale przedstawienie niepodleglo-
$ciowe. Miecz stal si¢ dla nas swoistym
facznikiem miedzy tym co dawne a cza-
sami wspélczesnymi. W efekcie powstat
scenariusz bazujacy na wiedzy histo-
rycznej i legendach. Tworzyly go trzy
istotne wydarzenia, ktére spajat w ca-
to§¢ 6w naddunajecki miecz.

Przedstawienie rozpoczynato si¢ od
legendarnej sceny zalozenia naszego
miasta przez Radta - jednego z trzech

braci (obok Szczura, zatozyciela Szczu-
rowej i Borzety, zalozyciela Borzeci-
na), ktéry symbolicznie wbil miecz
w ,upodobang sobie ziemi¢”. Sugerujac
sie informacjami prasowymi dotyczacy-
mi niezwyklego miecza odnalezionego
w Dunajcu, wiedzieliémy, ze najpraw-
dopodobniej nalezat on do rycerza wal-
czacego pod Grunwaldem. Bazujac na
tych wiadomosciach, zaczeliSmy szu-
ka¢ jakichkolwiek wzmianek o zwigzku
Radlowa z wydarzeniami z 1410 r. Ku
naszej wielkiej radosci i zaskoczeniu
nie okazaly si¢ one plonne. W Kroni-
ce Jana Dlugosza znalazltysmy bowiem
wzmianke o kilku mieszkancach sasied-
niej wioski - Biskupic Radlowskich,
ktorzy walczyli u boku kréla Wtady-
stawa Jagietty. Wydarzenie to zostalo
wplecione w scenariusz przedstawienia,
stajac si¢ tym samym pewnego rodzaju
newsem nawet dla historykéw uczacych
w naszej szkole.

Spektakl ~wieficzylo  wydarzenie
z czaséw I wojny $wiatowej, ktére ro-
zegralo sie w okolicach Patacu Do-
lafiskich. Informacji na ten temat do-
starczyla nam ksigzka dr. Franciszka
Gawelka, etnografa i antropologa, ktory
w swoich badaniach skupial si¢ na re-
gionie radlowskim. Wedlug F. Gawel-
ka, wtasciciel kompleksu patacowego,
hrabia Dolanski, narazit sie Moskalom
uruchomieniem mlocarni parowej.
Mimo pokojowych zamiaréw hrabie-
go wydobywajacy sie z mlocarni dym
uznano za zdradg i tajemne znaki dawa-
ne wojskom polskim. Rozjuszeni Mo-
skale w ramach kary uprowadzili pana
Dolanskiego z dworu, zabierajac takze
miecz, ktéry zdobil $cian¢ jednego z po-



koi. Dzigki modlitwom hrabiny jej mat-
zonek uszed! z zyciem, a miecz, ktéry
mial zada¢ $miertelny cios wlascicielo-
wi dworu wypadl z reki Moskala wprost
w otchtai Dunajca.

Przedstawienie zaprezentowane pod-
czas uroczystosci 11 listopada wywotato
poruszenie wéréd zebranych gosci. Swie-
ze jeszcze i niezbadane przez naukow-
cow zdarzenia zwigzane z tajemniczym
mieczem zostaly wtopione w przeszto$¢
Radlowa i okolic tak ptynnie, ze daty wi-
dzowi mozliwo$¢ wziecia udzialu w cu-
downej opowiesci o nieznanej przeszto-
$ci naszego miasta.

Z przedstawieniem ,,Z przeszlosciag
w przyszlo$¢” wystapiliémy na XIII
Miedzypowiatowym Przegladzie Pro-
gramoéw Artystycznych ,,A gdy wolno-
$ci przyszed! czas..”, zdobywajac I miej-
sce w kategorii szkoél podstawowych
(I miejsca nie przyznano). Dodatkowo
opiekunowie kota za autorski scena-
riusz wpisujacy si¢ w radlowska histo-
rie dostali wyrdznienie oraz Nagrode
Specjalng Burmistrza Miasta i Gminy
Radléw. Cele zrealizowane przez nas na
zajeciach kota teatralnego zostaly doce-
nione réwniez w konkursie ,,Kreatywny
Nauczyciel” organizowanym przez Ma-
topolskie Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli, gdzie zajelismy I miejsce.

Dzialania podjete w celu stworzenia
spektaklu otworzyly przed nami nowe
mozliwoéci. Pan Burmistrz Zbigniew
Maczka, zainteresowany realizowang
na zajeciach kota tematyka regionalna,
powierzyl nam nie lada zadanie. Na na-
szych barkach spocz¢lo zorganizowanie
czg$ci artystycznej Dozynek Powiato-
wych 2013. Organizatorzy obdarzyli nas
zaufaniem i dali swobod¢ w tworzeniu
scenariusza.

Przygotowaliémy spektakl ,,Zloty
klos, czyli historia prolzioka”. W trak-
cie konsultacji Pan Ryszard Zadto, po-
mystodawca i realizator wielu przedsie-
wzie¢ kulturalnych i patriotycznych na
terenie Tarnowa, powiatu tarnowskiego
i wojewodztwa malopolskiego, nie kryt
zdziwienia. Scenariusz obrzedu bowiem
zupelnie odchodzit od zwykle prezen-
towanych na tego typu uroczystosciach.
Nadaty$my mu tytut ,, Zloty klos, czyli
historia prolzioka” To wlasnie ten ty-
tulowy protziok, nie chleb jeszcze, nie
podptomyk, stal si¢ fundamentem sce-
nariusza. Oczywiécie na zakonczenie
spektaklu goscie zostali poczgstowani
prolziokami.

Z. naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

Spektakl ,,Ztoty klos, czyli historia protzioka’, fot. J. Stono

Niesamowity smak dziecinstwa zo-
stal przywolany i potoczyla si¢ lawina
wspomnien z nim zwigzanych. Méwit
o tym w swym wystapieniu Prokura-
tor Generalny Andrzej Seremet, Wice-
marszalek Malopolski Roman Ciepiela
oraz Starosta Tarnowski Roman Lucarz.
Smak obudzit uépione tesknoty, w prze-
moéwieniach pojawily sie babcie stojg-
ce przy blachach i piekace protzioki,
ktére bez wyjatku najlepiej smakowaly
w okresie dziecinstwa naszym znamie-
nitym gosciom ze $wiezym maslem
i zimnym mlekiem. Smak prolzioka nie
byt oczywiscie przypadkowy. Cho¢ do
tej pory nigdzie niespisany, przekazy-
wany ustnie z pokolenia na pokolenie
nie zatracil swej wyjatkowosci. Nam
przepis zdradzily panie z Kota Gospo-
dyn Wiejskich. Po dozynkach przepis
na prolzioka pojawil sie w Radle. Tego
zupelnie nie przewidzialy$my, ze mtode
gospodynie zechca nauczy¢ sie sztuki
wypiekania prolzioka, ongi$§ rarytasu
kuchni staropolskie;j.

Rok szkolny 2013/2014 byl dla na-
szego kola szczegdlny. Dotarla do nas
wiadomo$¢, ze jako jedna z 13 szkét
z calego kraju zostalismy zakwalifikowa-
ni do Ogélnopolskiego Programu ,,Kul-
thurra! Zajecia artystyczne w szkole”
organizowanego przez Centrum Edu-
kacji Obywatelskiej pod hastem ,,Moje
miejsce, moja historia”. Nasz projekt
zatytulowalismy ,,Zjawi - skowe mia-
sto”, gdyz dotyczy¢ mial zjaw, mar, du-
chéw zamieszkujacych wedlug legend
radlowskie okolice. Prace nad realizacja
spektaklu rozpocz¢liémy od napisania

autorskiego programu i zaplanowania
cyklu spotkan majacych na celu zain-
teresowanie i wprowadzenie uczniow
w temat. By osiagna¢ zamierzone rezul-
taty, podjely$my dziatania, ktére mialy
na celu zaktywizowanie dzieci i uru-
chomienie procesu twdrczego myslenia.
Jedna z grup zaj¢la si¢ wyszukaniem
zapomnianych miejsc, miejsc zjawisko-
wych, pobudzajacych naszg wyobraz-
nie. Z eskapady po radlowskim parku
Dolanskich, z odwiedzin spichlerza
i zabytkowej chlewni dzieci przyniosty
wiele interesujacych zdje¢.

Uczniowie wcielili sie takze w role
etnograféw.  Kilkakrotnie ~wyruszali
do miasta, aby poszuka¢ miejsc, ktore
wzbudzaty w nich réznorakie emocje -
od zachwytu po dezaprobate. Pamieta-
jac o zalozeniach naszego projektu, kto-
ry bazowal na poznaniu duchéw i zjaw
zamieszkujacych nasza miejscowosé
i jej okolice, uczniowie oznaczali to, co
wedlug nich jest ,strasznie tadne” oraz
»strasznie brzydkie” Wspdlne spacery
po Radlowie byly dla uczniéw frajda.
Pozwolity réwniez w sposdéb subiektyw-
ny wyrazi¢ swoje zdanie na temat ota-
czajacej nas na co dzien rzeczywistosci.
Waznym punktem w trakcie realizacji
projektu byla faza zbierania informacji
o miejscach, z ktérymi wiaza si¢ niesa-
mowite legendy i historie mrozace krew
w zylach. Ten etap dostarczyl nam wie-
lu niezapomnianych wrazen. Ucznio-
wie rozmawiali z dziadkami, osobami
starszymi i zapisywali historie, ktore za
sprawa naszego przedsiewziecia ujrzaly
$wiatlo dzienne. Zgtaszaly si¢ do nas
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osoby z coraz to dziwniejszymi histo-
riami zaslyszanymi kiedy$ od rodzicow
i sasiadow. Wielos¢ relacji przerosta na-
sze oczekiwania.

Bogaci w wiadomosci przystapili-
$my do pisania scenariusza ,Rogatej
legendy”. Proces tworzenia nidst nowe
wyzwanie. Jak przedstawi¢ w sposéb
wiarygodny jezyk naszych przodkow?
W tej kwestii rowniez konsultowalismy
sie z osobami, ktére jeszcze dzi$ postu-
guja si¢ resztkami ,radlowskiej gwa-
ry”. Wyzwaniem okazalo si¢ réwniez
tworzenie scenografii i przygotowanie
efektéow specjalnych. Naddunajeckie
$wietliki, kolorowe dymy unoszace
sie z chalupy Baby, ognie towarzysza-
ce taicom diabelskim stanowily atut
przedstawienia. Jednak przygotowanie
bezpiecznych efektéw pirotechnicznych
wymagalo niezwyklej pomystowosci
oraz wytrwalosci. I tu nieoceniona oka-
zala si¢ inwencja uczniow.

Duzg atrakcja dla uczniéw byta wizy-
ta w naszej szkole instruktorki teatralnej,
pani Justyny Wielgus, ktéra w ramach
Kulthurry przeprowadzita z mlodymi
aktorami warsztaty teatralne. W czasie
dwoch dni warsztatowych obfitujacych
w roznorakie ¢wiczenia i zabawy dzieci
poznawaly siebie nawzajem, uczyly si¢
wyrazania emocji, rozwijalty wyobraz-
nie, pracowaly nad poprawg $wiadomo-
$ci wlasnego ciata i koncentracjg uwagi.
Najwicksza atrakcja byta nauka tanca
wienczacego przedstawienie, ktéry za-
planowali$my na zakonczenie projektu.
Ciekawy ukfad choreograficzny i wpa-
dajaca w ucho muzyka zaproponowane
przez panig Justyne sprawily, ze czgsto
po dzi§ dzien, gdzie§ w zakamarkach
szkolnych korytarzy, widujemy uczniéw
tanczacych w rytm ,,$ciezki diabta”

Spektakl wystawilismy 30 marca,
w piekne niedzielne popotudnie. Roz-
wieszone w calym miescie plakaty pro-
mujace nasze przedsiewziecie okazaty sie
strzatem w dziesiatke, gdyz $ciagnely do
naszej szkoly spore grono widzéw. Do-
datkowo ks. Proboszcz, mimo wielkich
obaw zwigzanych z poruszong tematyka,
zapraszal wiernych na ,Rogata...”

Dla przybylych przygotowalismy
kilka niespodzianek. Kazdego, kto prze-
kraczat prog szkoly, witata §wita diablow
z cyrografem, ktéry przed wejéciem na
scene nalezalo podpisa¢, a ktdrego tresé
ujeto w stowa:

»Chcgc »Rogatg legende« od podszewki
poznac
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Uprasza sig przybytych Gosci wprzody
podpis odda¢

Na kontrakcie z papieru nazwisko wyryte
Bedzie przez radlowskie biesy

W sitowiu ukryte”.

Tworzac klimat szatanskich czelusci,
zadbaliémy nie tylko o efekty wizualne,
ale takze zapachowe. Tuz przed wejsciem
na sale dalo si¢ wyczué zapach palonej
siarki dodatkowo podkreslajacy atmos-
fere spektaklu. Chcac uswietni¢ catosé
przedsiewzigcia, zaprosiliémy lokalnego
poete i etnografa pana Jézefa Trytka, kto-
ry zajmowal si¢ tematem zjawisk okresla-
nych jako nadprzyrodzone i wspéttwo-
rzyl radlowska monografie. Pan Trytek
w picknym gawedziarskim stylu opo-
wiedzial na wstepie kilka niezwyklych
historii dotyczacych samej Szatanéwki,
jak réwniez innych dziwnych miejsc
w okolicy, wprowadzajac tym samym ze-
branych w tajemniczy $wiat duchéw, mar
i zjaw. Wspomnial réwniez o dawnych
tradycjach i obyczajach zwigzanych z po-
staciami z za§wiatow.

W trakcie spektaklu zaprezento-
waliémy dwa uklady taneczne. Taniec
inicjujacy przedstawienie zostal stwo-
rzony wylacznie przez uczniéw. Nato-
miast cato$¢ wieniczyta ,,Sciezka diabta’,
ludowy taniec wegierski. Inicjowaly go
diably z Szatanéwki, by w koficu porwa¢
w jego wir zgromadzonych gosci.

Zakonczenie pracy nad projektem
»Nasze zjawi — skowe miasto” byto wy-
darzeniem niezwykle waznym dla kaz-
dego, kto w jakikolwiek sposéb brat
udzial w jego realizacji. Tym bardziej
cieszy fakt, iz efekt wspdlnej pracy, czy-
li spektakl ,Rogata legenda” spotkal
sie z pozytywnym odbiorem w $rodo-
wisku lokalnym. Dzien po oficjalnym
zamknieciu dzialan projektowych po-
wtdrnie wystawiliSmy ,,Rogatg”. Tym ra-
zem na widowni oprdcz uczniéow zasie-
dli podopieczni Srodowiskowego Domu
Samopomocy w Siedlcu.

Na stronie internetowej Gmi-
ny Radléw http://www.gminaradlow.
pl/index.php/strona-gowna/2-new-
s/1529-rogata-legenda mozna obejrze¢
krotki reportaz dotyczacy finalu Kul-
thurry w naszej szkole.

Podjete przez nas dzialania zostaly
docenione przez samych organizatoréow.
Bardzo bylo nam milo, gdy na stronie
CEO mialy$my okazje przeczytaé: ,,Ro-
gata legenda to spektakl teatralny przy-
gotowany przez uczniéw radlowskiej
Szkoly Podstawowej. Kilkumiesigczne
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Przedstawienie ,,Z przesztoscig w przyszto$¢’, fot.
J. Stono
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przygotowania zaowocowaly opartym na
podaniach ilegendach z regionu Radtowa
przedstawieniu, ktérego poziom przygo-
towania: scenografia, kostiumy, prze-
myélana promocja wydarzenia wsrdd
lokalnej spotecznosci oraz relacja z wyda-
rzenia w postaci pieknych zdjec zrobila na
nas ogromne wrazenie” . W maju 2014 r.
»Rogata legenda” zostala przedstawio-
na na przegladzie widowisk teatralnych
»Konfrontacje Teatréw Dzieci i Miodzie-
zy Teatralne Lustra’, gdzie zdobyla wyrdz-
nienie.

Bazujace na uczniowskiej prezenta-
cji godziny wychowawcze staly si¢ tym
samym swoistymi lekcjami historii po-
faczonymi z edukacjg regionalng. Spo-
teczenstwo radlowskie mozemy z peilng
odpowiedzialnoécig nazwa¢ ,, Aktywna
Spolecznoscig” z odpowiedzialnymi
obywatelamii$wiadoma wtadzg lokalna,
ktora tworzy dogodne warunki dla na-
szej dziatalnosci. Dzigki ludziom otwar-
tym na partnerstwo mozemy poszczycic
sie owocng, wieloletnig wspoétpracy ze
Srodowiskowym Domem Samopomocy
w Siedlcu. Podopieczni o$rodka odwie-
dzaja naszg szkole, uczestniczg w przed-
stawieniach, spotkaniach z mlodzieza.
My réwniez go$cimy u nich. Mamy oka-
zje obserwowaé ich talenty wydobyte
niekiedy przypadkiem: rysunki, stroiki
$wigteczne i réznego rodzaju ozdoby.
Kontakt z O$rodkiem uwazamy za bez-
cenny, gdyz dzigki niemu dzieci ucza
sie, ze nalezy akceptowaé ludzi mimo
ich ulomnosci i réznorodnosci.



Spektakl ,,Ztoty klos, czyli historia protzioka’, fot.
J. Stono

Cieszymy sie, ze poprzez te wspot-
prace mozemy u miodych ludzi ksztal-
towa¢ wizerunek §$wiata opartego na
tolerancji, otwarto$ci na drugiego
czlowieka i jego poszanowaniu. Dzieci
ucza sie¢ w ten sposéb szacunku, bo to
szacunek jest warunkiem koniecznym,
aby ludzie w spoleczenstwie nie czu-
li si¢ intruzami, gorszymi i stabszymi.
Podopiecznych oérodka zaprosilismy
oczywiscie na przedstawienie ,Rogata
legenda”. Podczas rozméw po spektaklu
zrodzil si¢ pomyst wystawienia jasetek
z udziatem naszych uczniéw i oséb nie-
petnosprawnych.

W ramach naszej spolecznosci
mamy rdéznego typu zasoby ludzkie,
materialne, kulturowe i to od naszej
inicjatywy i kreatywnodci zalezy, co i w
jaki sposdb zostanie wydobyte. Dostrze-
gamy ludzi, ktérych potencjal, wiedza i
doswiadczenie bedg stanowi¢ warto$é
dodang naszych przedsiewzig¢. Taka
osoba jest niewatpliwie prof. Jozef Try-
tek, wieloletni dyrektor Zespolu Szkot
Ponadgimnazjalnych w Radlowie, pi-
sarz i poeta. To na podstawie jego wier-
szowanej historyjki ,Rycerz Radlo”
stworzyly$émy scenariusz przedstawie-
nia pt. ,Rycerz Radlo - czyli historia
herbu miasta Radlowa”. Pan Trytek za-
wsze z ochotg z nami wspdtpracuje. Jego
wiedza i wieloletnie studia dotyczace
réznych sfer zycia radfowian stanowia
dla nas inspiracje. Pan Trytek wspol-
tworzyl monografie naszego miasta,
w ktdrej jeden z rozdziatéw poswiecit
zagadnieniom etnograficznym, dlatego
wlasnie zaprosiliémy go do wygtoszenia
prelekcji przed spektaklem ,,Rogata le-
genda”

Z. naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

Duze znaczenie ma dla nas wspodt-
praca z parafig pw. $w. Jana Chrzcicie-
la w Radlowie. Dzigki uprzejmosci ks.
Proboszcza zawsze mozemy liczy¢ na
reklame z ambony wszystkich dokonan
uczniéw. To réwniez za sprawg ogloszen
parafialnych spolecznos¢ lokalna do-
wiedziala si¢ o przedstawieniu ,,Rogata
legenda” wystawianym w naszej szkole
i zaszczycila swoja obecnoscig dzieci
i nas nauczycieli.

Promocje tego, co robimy w szkole,
zawdzieczany réwniez Burmistrzowi
Gminy Radtéw. Dzigki stronie interne-
towej gminy zapraszaliSmy mieszkan-
cow Radlowa do szkoly na ,Rogata le-
gende” W Gminie zawisly tez plakaty
promujace spektakl. Réwniez za sprawa
pana Burmistrza przedstawienie w wy-
konaniu dzieci zarejestrowal profesjo-
nalny kamerzysta.

Wiedzac, jak wazna jest promocja
podejmowanych dzialan, nawiazalismy
wspolprace z Agencja Reklamowa Tu-
cana.pl s.c. w Tarnowie, ktora za darmo
wykonata dla nas plakaty i zaproszenia
na przedstawienie o zjawach i czartach
z Radlowa. Agencja Tucana.pl nieod-
platnie wydrukowala takie plansze
z wizerunkiem palacu Dolanskich do
przedstawienia ,,Z przeszto$cig w przy-
szto$¢” 1 przedwojennej szkoly, ktdra
zostala wykorzystana w przedstawieniu
»Z pamietnika prababci” oraz fotografie
uczniéw w duzym formacie przedsta-
wiajace pigkno radlowskiej przyrody,
ktére wystawiono w Miejsko-Gminnej
Bibliotece Publicznej.

Prowadzac szkolne kolo teatralne,
inspirujemy si¢ wieloma aspektami zy-
cia spolecznego i kulturalnego. Intere-
suje nas historia, literatura, przyroda,
ludzie wokét nas. Z zycia codziennego
czerpiemy wiedze, ktérg dzielimy sig
z uczniami i staramy si¢ pokaza¢ im, ze
warto by¢ dociekliwym obserwatorem,
zadnym wiedzy czlowiekiem, by stwo-
rzy¢ co$ pieknego i interesujacego.

Wieloplaszczyznowa dzialalnos¢ i réz-
norodno$¢ metod pracy zostaly docenio-
ne podczas ewaluacji zewnetrznej, ktéra
miata miejsce w ubiegtym roku szkolnym
w naszej placowce. Aktywnos¢ podejmo-
wana przez nas w ramach dzialalnosci kota

teatralnego zostata uznana za nowatorska.
W raporcie sporzadzonym przez wizytato-
réw: Ryszarda Ostrowskiego i Franciszka
Wantucha czytamy: ,W kole teatralnym
pracuje si¢ z uczniami metoda projektu.
Metoda projektu w szkole podstawo-
wej jest rzadko stosowana, trudna do
realizacji. Jednak ma ogromne zalety.
Uczniowie dzigki temu: angazuja sie
w rozwigzanie problemu; poglebiajg
interesowanie wspolng spraws; latwiej
przyswajaja wiedze; rozwijaja kreatyw-
ne myslenie; komunikuja sie miedzy
sobg; poznajg rézne punkty widzenia;
dyskutuja i negocjuja rézne rozwigza-
nia. Uczg si¢ samodzielno$ci, wspot-
pracy, odpowiedzialnosci i wspdtdecy-
dowania. Uczg si¢ pracowaé w grupie,
obcowa¢ ze sztukg teatralng, ktéra po-
zytywnie wplywa na obraz samego sie-
bie. Na zajeciach kola poruszana jest te-
matyka zwigzana z nasza malg ojczyzna.
Uczniowie majg okazj¢ poznaé historig
swojej miejscowosci, ciekawych ludzi”.

Radléw, powstaly ongi$§ pono¢ za
sprawa Mieszkowego druzynnika Ra-
dlo, rozwija si¢ dzi§ sprawnie i dyna-
micznie. To jego wielowiekowa tradycja
i umiejetnos¢ korzystania z informacji
radlowskich nestoréw sprawia, jak nam
sie wydaje, iz inspiracjom do dalszej
pracy nie bedzie konca.

Niniejsza publikacja ukazuje tylko
namiastke dzialan, jakie podejmujemy
w szkole, by upowszechnia¢ dziedzictwo
kulturowe naszego regionu. Serdecznie
dziekujemy za propozycje wspdlpracy,
dzieki niej mogly$my wréci¢ do pro-
jektow, ktore juz za nami i podzieli¢ sie
doswiadczeniem. Mamy nadzieje, ze
przedstawione przedsiewziecia stano-
wi¢ beda inspiracje dla nauczycieli oraz
zachete do wciagania uczniéw w dziala-
nia wokot lokalnych fenomendéw dzie-
dzictwa.

Stowa kluczowe: dziedzictwo kultu-
rowe, Radléw, projekty edukacyjne.

* ok o

Dorota Stono i Danuta Sygnarowicz sg absol-
wentkami filologii polskiej na Uniwersytecie Ja-
giellonskim i nauczycielkami w Zespole Szkot
w Radlowie. Laureatki tytutu ,,Kreatywny Na-
uczyciel” w2011 r.i2012 1.

Uprzejmie informujemy, ze autorka tekstu ,,Je-
zyk polski jest w nas i jest nami’, opublikowa-
nego w ,,Hejnale O$wiatowym” nr 1/169/2018
jest Ewa Madej.
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Ksigzki warte polecenia

Jednym z probleméw wspolczesnej cywilizacji jest brak ciaglosci tradycji kulturowej i postepujacy kry-
zys wartosci. Formg przeciwstawienia sie temu jest autokreacja za pomoca edukacji kulturalne;j.

Znajomo$¢ zwigzkéw zachodzgcych
miedzy czlowiekiem, $wiatem, kulturg
i sztuka daje mozliwo$¢ holistycznego
ujecia koncepcji cztowieka, a to impli-
kuje wlasciwy rozwoj jednostki. Dlatego
tez istotne wydaje sie polozenie naci-
sku na edukacje kulturalng mlodego
pokolenia. To co odréznia koncepcje
nauczania o kulturze w publikacji Edu-
kacja kulturalna w liceum stymulatorem
autokreacji miodziezy, to inspirowanie
mlodziezy do twodrczosci, do autokre-
acji. Autorzy réznych poradnikéw w za-
kresie nauczania o kulturze zazwyczaj
skupiaja sie na edukacji o historii kultu-
ry, przyswajaniu wiedzy o dorobku sztu-
ki czaséw minionych. Alina Gorniok-
-Naglik podgza za koncepcja obcowania
ze sztukg w taki sposob, aby to stato si¢
inspiracjg do wlasnej aktywnosci w za-
kresie poszukiwan wzorcéw, wartosci,
dokonywania samodzielnych wyborow
i autokreaciji.

Jednostka przez kontakt ze sztuka
i wzbogacona o wilasng aktywno$¢ sta-
je sie istotg my$laca, kreatywna i bogata
wewnetrznie. Temu stuzg zamieszczo-
ne w ksigzce przyklady analiz dzialan
dydaktycznych zmierzajacych do od-

Fot. T. Lopuszynski
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twarzania i kreowania przez mlodziez
sensOw i znaczen rzeczywistosci kultu-
rowej w formie plastycznej. Punktem
wyjécia dla tej formy ekspres;ji jest zna-
jomo$¢ tekstow kultury, ktéra daje pra-
wo uczniom do warto$ciowania kultury,
a tym samym przyczynia sie do rozwi-
jania kompetencji aksjologicznych mto-
dziezy.

W edukacji uczniéw szkét podsta-
wowych wazng role pelni ksztalcenie
regionalne, zwigzane z respektowaniem
tradycji, z ktéra uczen jest powiaza-
ny emocjonalnie ze wzgledu na swoje
miejsce urodzenia. W nauczaniu zinte-
growanym tre$ci edukacji regionalnej
wiaczone s3 w nauczanie polonistyczne,
cho¢ dotycza zagadnien wierzen, zwy-
czajow, tradycji oraz krajobrazu danego
regionu. Dziecko, aby stalo si¢ obywate-
lem $wiata, najpierw koncentruje swoje
mozliwoéci poznawcze na ,malej oj-
czyznie”. Celem edukacji regionalnej na
tym etapie szkolnym jest ,zakorzenie-
nie” ucznia w tradycji najblizszej jego
sercu. Ten aspekt emocjonalny w istot-
ny sposéb wplywa na zwiekszenie mo-
tywacji dziecka do uczenia sie o swoim
lokalnym $rodowisku, co mozna reali-

zowal w przestrzeni szkolnej i muzeal-
nej na rdzne sposoby.

Taka réznorodnos$¢ form i metod
nauczania regionalizmu prezentuje
ksigzka Dziedzictwo kulturowo-histo-
ryczne regionu pod red. Marzeny Chrost
adresowana do nauczycieli réznych spe-
cjalno$ci. Zamieszczone w niej opisy
edukacyjnych dziatan szkolnych, mu-
zealnych i doméw kultury moga staé sie
zrodtem inspiracji dla pracy dydaktycz-
nej polonistéw, historykéw, anglistow
i wychowawcow, ktorzy w trosce o za-
chowanie ciaglosci tradycji kulturowej
chca wzbogaci¢ swdj warsztat pracy.
Niewatpliwie stuzy temu wspdtpraca
szkoly z réznymi instytucjami kultury,
organizujac w ten sposob uczniom edu-
kacje kulturalna na wielu ptaszczyznach
i w wielu kierunkach: rozpoczynajac od
ksztalcenia w zakresie tradycji i kultury
regionalnej, tozsamosci lokalnej, po-
przez nauczanie o kulturze narodowej
i konczac na edukacji miedzykulturowej
i szacunku dla tradycji innych narodéw.

Prezentowana literatura:

Dziedzictwo  kulturowo-historyczne
regionu: pedagogika miedzykulturowa
i regionalna - aspekty dydaktyczne. Red.
nauk. Marzena Chrost. Krakéw: Akade-
mia Ignatianum: Wydawnictwo WAM,
2013. ISBN 978-83-7614-130-5. Sygn.
263432, 263926, 263927.

Gorniok-Naglik  Alina:  Edukacja
kulturalna w liceum stymulatorem auto-
kreacji mlodziezy. Torun: Wydawnictwo
Adam Marszalek, 2014. ISBN 978-83-
8019-075-7. Sygn. 266597.

Stowa kluczowe: dziedzictwo, edu-
kacja kulturalna.

* ok o

Marzena Sula-Matuszkiewicz jest kierowni-
kiem Czytelni Gléwnej Pedagogicznej Biblio-
teki Wojewddzkiej w Krakowie. Jest czlonkiem
Zespotu Redakeyjnego ,,Hejnatu Oswiatowego’



Informacje i komunikaty

Znak Dziedzictwa Europejskiego jest wyrdznieniem przyznawanym obiektom dziedzictwa kulturowe-
go, ktore odegraly szczegdlng role w ksztaltowaniu historii i kultury Europy lub rozwoju wartosci stano-

wigcych fundament integracji europejskiej.

Ogolnym celem Znaku Dziedzictwa
Europejskiego (ZDE) jest wzmocnienie
u obywateli europejskich, w szczegélno-
$ci u mlodych ludzi, poczucia przyna-
leznosci do Unii Europejskiej, w oparciu
o wspdlne wartosci i elementy europej-
skiej historii i dziedzictwa kulturowego,

a takze uznanie waloréw réznorodnosci
krajowej i regionalnej oraz wzmocnie-
nie wzajemnego zrozumienia i dialogu
miedzykulturowego.

Majac na uwadze powyzszy cel,
Znak Dziedzictwa Europejskiego jest
przyznawany obiektom, ktére majg

silng europejska warto$¢ symboliczng
i podkreslaja wspdlng histori¢ Euro-
py i budowania Unii Europejskiej oraz
europejskie wartosci i prawa czlowieka
bedace fundamentem procesu integracji
europejskiej.

Wojewodzki w Krakowie

Znak Dziedzictwa Europejskiego dla Cmentarza Wojennego w Luznej-Pustkach, fot. Matopolski Urzad
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Polskie obiekty uhonorowane Zna-
kiem Dziedzictwa Europejskiego:

o Unia Lubelska, zawarta miedzy Pol-
ska i Litwa w 1569 r. — Kosciol pw. $w.
Stanistawa wraz z Klasztorem Domi-
nikandéw, Kosciét $w. Trojcy, pomnik
Unii Lubelskiej;

o Historyczna Stocznia Gdanska -
obiekty zwigzane z powstaniem ,,So-
lidarnosci’s

» Konstytucja 3 Maja;

« Cmentarz wojenny nr 123 - Luzna-
-Pustki z okresu I wojny $wiatowe;.

Zrédto: www.mkidn.gov.pl

Portal ,,Niematerialne”, administrowany przez Narodowy Instytut Dziedzictwa, jest miejscem, w ktérym
znalez¢ mozna wszelkie informacje dotyczace zagadnien zwigzanych z dziedzictwem niematerialnym
ijego ochrona w Polsce, w mysl ratyfikowanej w 2011 r. przez nasz kraj Konwencji UNESCO w sprawie

ochrony niematerialnego dziedzictwa kulturowego z 2003 r.

Na portalu znajduja si¢ informacje na temat odbywaja-
cych sie wydarzen, inicjatyw i projektéw zwigzanych z zywym
dziedzictwem niematerialnym. Autorzy portalu zapraszaja do
lektury artykutéw i ciekawostek na jego temat, a takze do za-
poznawania sie z materialami i przykladami dotyczacymi jego
ochrony. Istotnym aspektem strony jest publikowana na niej,
systematycznie rozbudowywana Krajowa lista niematerialne-
go dziedzictwa kulturowego, czyli inwentarz Zzywego niema-

terialnego dziedzictwa w naszym kraju. Na stronie pobra¢
mozna wzoér wniosku i instrukeje stanowiacg pomoc do jego
przygotowania.

Autorzy portalu zachecajg do dzielenia si¢ informacjami
na temat organizowanych wydarzen zwigzanych z dziedzic-
twem niematerialnym, jego ochrona, dokumentacjg, popula-
ryzacja.

Wiecej na: niematerialne@nid.pl
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Wszystkie fotografie, archiwum redakcji

‘ D N %gﬁgwgé’% TWA MCDN jest publiczng, akredytowang placowka doskonalenia
manedus MAEOPOLSKIEGO nauczycieli, prowadzong przez Wojewddztwo Malopolskie
www.medn.edu.p




