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Od redakcji

Drodzy Czytelnicy

Z przyjemnoscig zapraszamy do
lektury, pierwszego w nowym roku
szkolnym, ,Hejnalu Os$wiatowego” po-
$wigconego problematyce szkoly jako
wspolnoty edukacyjnej uczniéw, rodzi-
c6w i nauczycieli. Polecamy do prze-
czytania artykuly pokazujace zaréwno
problemy partnerstwa edukacyjnego
w szkole, jak i przykltady dobrej praktyki.

Zwracamy Panstwa uwage na tekst
o metodzie storytelling, ktéra, jak pisze
autorka, moze by¢ inspiracja dla na-
uczycieli potrzebujacych skutecznych
narzedzi wspomagajacych rozwoj twor-
czy ucznia i zwigkszajacych jego moty-
wacje do nauki. Z jej pomocg mozna
wzbudza¢ zainteresowania mlodych lu-
dzi, stymulowac¢ ich wyobraznie, pobu-
dza¢ do myslenia i wspomaga¢ ksztalto-
wanie postaw.

Kontynuujemy cykl artykuléw po-
$wieconych kobietom odgrywajacym
istotng role w polskiej pedagogice. Za-
praszamy do udzialu w konferencjach,
spotkaniach oraz kolejnej edycji regio-
nalnego konkursu ,,Kreatywny Nauczy-
ciel’, organizowanego przez Malopolskie
Centrum Doskonalenia Nauczycieli, tym
razem pod hastem: Edukacja regionalna
w praktyce pedagogicznej. ,Hejnal” jest
partnerem medialnym tego wydarzenia.

Przekazujemy do rak Panstwa kolej-
ny ,Dodatek informacyjny’, skierowany
do dyrektoréw szkoét i placéwek o$wia-
towych. Zapraszamy wszystkie osoby
pelnigce funkcje kierownicze w o$wia-
cie do dzielenia si¢ refleksjami i wlasny-
mi do$wiadczeniami na tamach naszego
czasopisma.

W nowym roku szkolnym zyczymy
Panstwu sukcesow edukacyjnych,
wytrwalosci w podejmowaniu ambit-
nych wyzwan, satysfakcji z pracy
i realizacji swoich zamierzen.

Milej lektury

Daria Grodzka
redaktor naczelna
miesiecznika
»Hejnal O$wiatowy”

Szkota jako wspodlnota edu-
kacyjna ucznioéw, rodzicéw

i nauczycieli

MARTA PALUCH-CHRABASZCZ

Rodzice i nauczyciele powinni tworzy¢ razem z dzieckiem jed-
n3 ,druzyne”. Bardzo istotne jest zbudowanie relacji, ktora bedzie

dziecko wspierala w rozwoju.

Z zycia szkoly - dzien marzen

Trwa lekcja. Przechadzajac si¢ po
korytarzu, styszymy tylko cisze. Uchy-
lajac drzwi do jednej z czwartych klas,
mozemy zobaczy¢ pochlonietego tema-
tem nauczyciela, ktory z pasja przekazu-
je uczniom wiedze. Wida¢ ciekawe re-
kwizyty na stole, dzieci, ktore ekscytujac
sie opowiesciami, wrecz nie mogg usie-
dzie¢ na miejscach. Maja mndstwo py-
tan, chca dotkna¢ tych niesamowitych
przedmiotéw, rozwigza¢ zagadki przy-
gotowane przez prowadzacego i obej-
rze¢ zapowiedziany przez niego film.
Gdy dzwoni dzwonek zwiastujacy ko-
niec lekeji, dzieci niech¢tnie podnosza
sie z krzesel. Chcg jeszcze zapytac o tyle
szczeg6low i porozmawiaé z inspirujg-
cym wychowawca. Nauczyciel po$wigca
swdj czas i cierpliwie thumaczy uczniom
nurtujace ich kwestie.

Po lekeji dzieci biegng do szatni,
gdzie czekaja na nich u$miechnieci
rodzice, wymieniajacy miedzy soba
pomysty na aktywny weekend z po-
ciechami. Niektérzy umawiaja si¢ na
wspoélne wyprawy. Wychowawca odpro-
wadza klase, wita sie milo z rodzicami,
gratuluje mamie Franka i tacie Zosi
ostatnich sukceséw w olimpiadzie hi-
storycznej. Podchodzi do rodzicéw Mi-
chata i Kuby, ktérzy dzi$ pokddcili si¢ na
jednej z przerw. Tlumaczy cale zajscie
i z duma opowiada, jak chlopcy doszli
do kompromisu. Szcze$liwe dzieci, po
wyjéciu ze szkoly, z euforig opowiada-
ja rodzicom ciekawa lekcje (jednocze-
$nie utrwalajac przerabiany temat). Nie
maja zadania domowego, za wyjatkiem
odszukania w Internecie zakonczenia
ciekawej legendy, ktéra opowiadal na-
uczyciel, a i to - tylko dla chetnych. Fa-
buta byla tak wciagajaca, ze kazdy chce

sprawdzi¢, jak skonczyta si¢ ta historia.
Po przyjsciu do domu rodzice maja czas
dla dzieci. Graja wspdlnie w gry plan-
szowe, sprawdzaja zakonczenie legendy
i przygotowuja smaczny podwieczorek.
Pickna wizja... Dlaczego jednak co-
dziennos¢ tak bardzo rézni si¢ od tego
opisu?

Wspolny cel

Polskiej edukacji narodowej przy-
$wiecaja dos¢ jasno sformulowane cele,
ktére zresztg pokrywaja sie w wigkszo-
$ci z nasza intuicja. Materialy przygo-
towane przez Biuro Rzecznika Praw
Obywatelskich o Obywatelskiej Odpo-
wiedzialnoséci za Edukacje Narodows,
jako umiejetnosci podstawowe wymie-
niaja: ,umiejetnos¢ uczenia si¢; krytycz-
nego myslenia; znajomos¢ dwu jezykow
obcych; umiejetnos¢ bieglego postugi-
wania si¢ podstawami matematyki, wie-
dzy o otaczajgcej nas przyrodzie, oraz
wspélczesnymi technikami przekazu
informacji; umiejetnos¢ komunikowa-
nia; umiejetnosci rozumienia i korzy-
stania z informacji typowej i najczesciej
pojawiajacej si¢ w zyciu codziennym:
w pracy, w szkole, w zyciu publicznym
i spotecznosciach lokalnych” (Pietrzyk,
Sieprawska, 2003).

Co wazne, w polskiej edukacji istot-
ne jest nie tylko nabywanie konkretnej
wiedzy i umiejetnosci, ale takze ksztal-
towanie w dzieciach wartosci, takich
jak: ,udzial w zyciu spolecznosci wspol-
czesnego $wiata, tolerancja, poszano-
wanie praw, w tym praw mniejszosci,
umilowanie wolnosci, poczucie solidar-
noéci, poczucie wiezi spolecznej i pa-
triotyzmu”. Zapewniony powinien by¢
réwniez rozwdj ,umiejetnosci laczenia
aktywnej wspolpracy i harmonijne-
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go wspodldziatania w pracy, w rodzinie
i spofecznoséciach lokalnych z umie-
jetno$cig wyboru i stawiania wlasnych
celow oraz ich realizacji” (Pietrzyk, Sie-
prawska, 2003). Czy jest kto$, kto sie
nie zgodzi, ze wszystkie te cele sa dobre
i wazne?

Zatem, skoro jest pewna jednomysl-
no$¢ co do tego, ze szkota ma przeka-
zywaé wiedze i umiejetnosci potrzebne
w codziennym funkcjonowaniu, ksztal-
towaé postawy w oparciu o szlachetne
wartosci, jak tez sprawowac szeroko ro-
zumiang opieke nad uczniami, dlaczego
codzienno$¢ szkolna nie wyglada tak
jak ta przytoczona w opisie na wstepie?
Przyjrzyjmy sie dokladnie realizowaniu
tych celéw.

Jak rodzice moga wesprze¢ dzieci w roz-
woju i pomdc w procesie edukacji

Najwazniejszym zadaniem rodzicéw
wzgledem dzieci, takze i w kontekscie
edukacji, jest zadbanie o wlasna rodzi-
ne. Szczgsliwa i spelniona rodzina jest
najlepszym $rodowiskiem do rozwoju
dla dzieci. W domu, w ktérym nie ma
strachu i krzykéw, a w zamian jest spo-
kéj i rozmowa, za$ dzieci majg zaspoko-
jone podstawowe potrzeby rozwojowe,
bedzie szansa na stworzenie bezpiecznej
przystani, z ktorej chetnie ,wyptywa si¢
na szerokie wody” i eksploruje otacza-
jacy $wiat. Nie mniej istotny jest system
warto$ci przekazywany dziecku. Szacu-
nek do innych i do samego siebie, okazy-
wanie pomocy, empatia, otwartos¢ oraz
che¢ zrozumienia innych beda bardziej
sprzyjaly odnalezieniu si¢ w realiach
szkoly niz egoistyczne myslenie wy-
facznie o samym sobie, che¢ nieustan-
nej rywalizacji i bycia najlepszym oraz
przekonanie o stusznosci jedynie swojej
racji. Trzeba jednak pamietac, ze to co
chcemy przekazywac¢ dzieciom, trzeba
im pokazywa¢ na wlasnym przykladzie.
Dobrze jest mie¢ to na uwadze zwlaszcza
pod wzgledem kluczowych zachowan,
postaw i uzywanego jezyka.

Nalezy wspomnie¢ o duzej roli opi-
nii domu o szkole, edukacji, ksztalce-
niu i rozwoju osobistym. Dzieci bardzo
powaznie traktuja zdanie rodzicow.
Jezeli slysza, ze ,szkola jest glupia’
albo ,,Ta wasza pani jakie$ niestworzo-
ne rzeczy wymysla’, to niestety, mimo
najwigkszych staran nauczycieli, cigzko
bedzie wzbudzi¢ w dziecku pozytywne
nastawienie do szkoly. Dlatego rodzice
sami powinni pracowa¢ nad wilasnym

stosunkiem do edukacji oraz nad tym,
jak si¢ o tym wypowiadaja.

Aby dziecku latwiej byto przystoso-
wac sie do wymogéw szkolnych - planu
lekeji czy innych obowiazkéw ucznia,
warto juz wczedniej stawia¢ mu grani-
ce i wyznacza¢ obowigzujace w domu
zasady. Bywa, ze dzieci sg zaskoczone
tym, ze w szkole panujg pewne normy.
Jezeli nigdy wczeéniej nie musialy prze-
strzega¢ zadnych, nawet prostych zasad,
moze si¢ okaza¢ dla nich zbyt trudne, by
nagle respektowaé reguly szkolne. Od
dawna slyszy sie takze o negatywnych
skutkach tzw. ,wychowania bezstre-
sowego”. Zycie po prostu takie nie jest.
Kazdy jest narazony na stres. Bardziej
pomocne bedzie pokazywanie dziecku
sposobow radzenia sobie ze stresem,
anizeli zupelne pozbawianie dziecka
kontaktu z trudnymi sytuacjami, jak
chocby z tym, ze nie zawsze sg spelniane
wszelkie jego zachcianki.

W polskiej edukacji istotne jest nie
tylko nabywanie konkretnej wiedzy
i umiejetnosci, ale takze ksztaltowanie
w dzieciach warto$ci.

Jak jeszcze mozna ulatwi¢ dzie-
ciom start w edukacji? Juz od wczesnych
lat warto razem z dzieckiem poznawa’
$wiat, a dzieki temu wzbudza¢ w nim
ciekawos$¢ poznawcza, otwarto$¢ i cheé
poszukiwania odpowiedzi na nurtujace
kwestie. Dzigki temu pomozemy dziecku
odkrywa¢ jego pasje, pokazemy mozli-
wosci rozwoju, stworzymy okazje do od-
wiedzenia nowych miejsc i poznania cie-
kawych ludzi. Chcialabym jednak mocno
podkresli¢, iz nie jest to réwnoznaczne
z zapisywaniem dzieci na szereg ,zajec
dodatkowych” Rodzice czgsto, chcac za-
dba¢ o rozwéj swojej pociechy, majac naj-
lepsze intencje, osiagaja efekt przeciwny
do zamierzonego. Jezeli przedszkolak ma
tak pelny grafik zajec jak student i z jazdy
konnej biegnie na angielski, a z basenu
na robotyke, to moze si¢ to raczej skon-
czy¢ przestymulowaniem dziecka i jego
zmeczeniem, co zabije wszelka jego pa-
sje 1 chec¢ rozwoju. Oczywiscie to wazne,
by zadba¢ o ciekawe formy spedzania
wspolnego czasu, ktére jednoczesnie da-
dza mozliwo$¢ rozwoju, ale nawet zwykly
spacer po lesie jest dobra okazja do nauki
i poznawania $wiata przyrody. Tak spe-
dzany czas pozwala unikng¢ presji nazbyt
szybkiego rozwoju, a jednak o ten rozwdj

dba. Co wiecej jest to czas wspdlny, budu-
je wiec bliskos¢ z dzieckiem i jest dobrym
momentem na rozmowe i wystuchanie
go. Dzieki tej bliskosci dziecko, ktére juz
trafi do szkoly, bedzie mialo $mialos¢
zwrocic sie ze wszystkim do swojego ro-
dzica - przyjaciela.

Spedzanie wspdlnie czasu pozwa-
la tez na ksztaltowanie stylu Zycia. Nie
mam na mysli szczegdlnego rodzaju
nawykow rodziny, ale raczej zdrowe po-
dejscie do diety, dbanie o aktywnos¢ fi-
zyczng oraz odpowiednig ilo$¢ snu. Wy-
daje sie to moze oczywiste, ale jednak
w dobie czaséw ,instant” i ,,fast” niejed-
nokrotnie bywa trudne znalezienie cza-
su na pelnowartosciowy obiad i wyjscie
z dzieckiem na rower. Niestety nie da si¢
tego niczym zrekompensowac. Zdrowe
i silne dziecko bedzie miato wiekszg
che¢ do nauki niz dziecko ,tabletowe”,
odzywiajace sie chipsami.

Jest jeszcze jedna warta podkre-
$lenia rzecz. Podczas wychowywania,
niejednokrotnie starannie przemysla-
nego i rozplanowanego, rodzice bywa-
ja nastawieni wylacznie na pozytywne
efekty, zapominajac, Ze wazny jest prze-
ciez caly proces. Czasy rzeczywiscie
sie zmienily, w pracy wszyscy oczekuja
mierzalnych efektéw, ewaluacji, ktore
potwierdzg skuteczno$¢ oddziatywan.
To jednak nie sprawdza si¢ w przypad-
ku wychowania. Trzeba liczy¢ si¢ z tym,
ze zaréwno dorostym, jak tez i dzieciom
nie wszystko si¢ uda lub nie wszystko
sie uda od razu. Obecnie nagminne jest
bardzo czeste wycofywanie si¢ i pod-
dawanie dzieci, gdy tylko do$wiadcza
pierwszej porazki. A przeciez te porazki
s3 wpisane w uczenie si¢. Zatem bardzo
istotne jest, by nauczy¢ dziecko doce-
niania wlasnych wysiltkéw oraz kon-
frontowania sie z bledem czy niepowo-
dzeniem oraz checig podjecia starania
kolejny raz. To z kolei bedzie jednym
z czynnikéw ksztaltujacych odpornosé
psychiczna.

Co moze dac od siebie nauczyciel

W czasach wszechobecnego pedu
i szybkich zmian duzo trudniejsze jest
wyposazenie dzieci w wiedze i umiejet-
noéci rzeczywiscie przydatne. Wiedza
dos¢ szybko sie dezaktualizuje. Powstaja
nowe zawody; a te, ktére dobrze znamy -
przestaja istnie¢. Co w takim razie war-
to przekazywaé uczniom, co naprawde
ma znaczenie? Na pewno wazniejsze od
przekazywania konkretnej wiedzy jest
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raczej rozwijanie umiejetnosci uczenia
sie i rozwigzywania probleméw. Coraz
mniej liczy si¢ odpytywanie dzieci ,,z pa-
mieci’, a bardziej zdolno$¢ odszukania
potrzebnych informacji oraz logicznego
ich przetworzenia. Wazne jest laczenie
szczegolow w calo$¢ i spojrzenie ,,z lotu
ptaka’, ktére pozwala dokona¢ selekcji
tego, co wazne oraz umieje¢tnie zonglo-
wad tg wiedza i jej uzywac.

To co moze zrobi¢ nauczyciel, to
uczy¢ wlasnie takich kompetencji - po-
szukiwania wiedzy, uczenia si¢ i prak-
tycznego z tego korzystania. Do tego
konieczne jest wyjscie poza schemat
i zdolnoé¢ kreatywnego myslenia oraz
dostrzeganie inspiracji woko!l siebie.
Aby tego uczy¢, sam nauczyciel powi-
nien operowa¢ innymi zdolnos$ciami
niz jeszcze dwie dekady temu. Potrze-
ba, by tez potrafit wyj$¢ poza schemat,
traktowal dzieci indywidualnie i mozli-
wie najlepiej rozpoznawal ich potencjal,
i pomagal rozwija¢ talenty. Nie moze juz
traktowa¢ wszystkich uczniéw w klasie
tak samo, poniewaz kazdy z nich jest
inny i ma inne predyspozycje. Jak glosi
powszechnie znane powiedzenie: ,,Kaz-
dy jest geniuszem. Ale jesli zaczniesz
ocenia¢ rybe pod wzgledem jej zdol-
nosci wspinania sie na drzewa, to przez
cale zycie bedzie myslala, ze jest glupia”
Zatem to co moze da¢ nauczyciel swoim
uczniom, to dostrzeganie ich mocnych
stron i zdolnosci, ktére nastepnie beda
mogli rozwija¢. Okazja do tego moga
by¢ kola zainteresowan, konkursy, sek-
cje tematyczne, grupy teatralne itp.

Przy tym wszystkim wazne jest, aby
nauczyciel byl wyksztalcony i swo-
ja wiedze i umiejetnosci przekazywat
uczniom z pasja i w ciekawej, dostoso-
wanej do ich wieku i mozliwosci formie.
Nie jest to tatwe zadanie, bioragc pod
uwage, ze klasa to nie tylko grupa, ale
to takze zbiér indywidualnosci. (Mak-
symowska, Jarnuszkiewicz, 2018).

Istotna jest takze konieczno$¢ dba-
nia przez nauczyciela o rozw6j moralny
dzieci i mtodziezy. Oprocz troski o roz-
woj intelektualny ucznidéw, wazne jest
tez ich wychowywanie. Przekazywanie
warto$ci rozpoczyna si¢ juz na pozio-
mie ustalania i wdrazania obowigzu-
jacych norm klasowych. Niezmiernie
istotne jest jasne formutowanie regut,
a nastepnie ich konsekwentne stoso-
wanie. Mocny akcent kladziony jest na
sprawiedliwe traktowanie uczniéw. Nie
zawsze oznacza to traktowanie ich do-

Fot. E. Demczuk

kladnie w ten sam sposéb, poniewaz
s to rozne osoby z roznymi mozliwo-
$ciami. Nie jest to proste zadanie, po-
niewaz trzeba tez umiejetnie wytluma-
czy¢ to uczniom, tak by nie zachwiaé
w nich poczucia sprawiedliwoéci. Do
tego konieczne sg kompetencje inter-
personalne, a takze wewnetrzne ,cie-
plo”. Kluczowa okazuje si¢ umiejetnosé
rozmowy z uczniami - stuchanie ich,
nauka rozwigzywania konfliktéw i mo-
derowanie dzialan klasowych. Zatem
obecnie zadania nauczyciela sg bardzo
zlozone i w duzym stopniu uwzglednia-
ja indywidualne podejscie do ucznia, co
w przypadku klasy okoto 20-, 30-osobo-
wej jest sporym wyzwaniem.

Rola dziecka we wspolnocie edukacyjnej

W dyskusjach na temat rozwoju
edukacyjnego dzieci jednym z naj-
czgsciej podejmowanych watkéw jest
stymulowanie rozwoju, wzmacnianie
kompetencji, ksztaltowanie i poprawia-
nie tego, co juz jest. Dodatkowo zainte-
resowanie koncentruje si¢ wokét tego,
co moga zrobi¢ dla dziecka rodzice i na-
uczyciele, by lepiej si¢ rozwijalo. W tym
wszystkim nie mozna jednak pomingé
samego dziecka. Konieczne jest stucha-
nie i przygladanie sie mu, bo dziecko ma
swoja madros¢. To co trzeba zrobi¢, to
po prostu pomagaé mu w realizacji jego
naturalnego potencjatu.

Przyjrzyjmy sie temu, co zostawil
w spadku jeden z twdrcéw kanondw
mys$li pedagogicznej, Janusz Korczak:
1. ,Dziecko chce by¢ dobre. Jesli nie
umie — naucz. Jesli nie wie - wyttumacz.
Jesli nie moze — pomaz”

Dziecko, rodzac si¢, nic nie wie
o $wiecie. Bardzo dobrze odczuwa

wszelkie niedogodnosci i informuje
o tym otoczenie poprzez placz. Rosnac,
poznaje $wiat, ale zeby ten $wiat byt dla
niego bezpieczny, potrzebuje przewod-
nika. To rola dorostych jest ustalenie
zasad i granic. Bynajmniej nie po to, by
dziecko ograniczac, ale po to, by na ba-
zie tego moglo w przyszlosci wyrusza¢
w dalekie podréze. Sporym biedem jest
oddawanie steréw w rece dziecka, a nie-
stety zdarza si¢ to nierzadko. Wyobraz-
my sobie zwykla, codzienng sytuacje -
przejscie dla pieszych. Jest wlasnie
zapalone $wiatto czerwone, a kilkulatek
ciggnie nas za reke i chce przejs¢. Kazdy
dorosty powstrzyma dziecko i wytluma-
czy, dlaczego tak robi¢ nie wolno. Nie
béjmy sie wiec stawia¢ dzieciom granic.
Przeciez uczac dziecko zasad gramatyki,
nikt sie nie przeraza tym, ze co$ dziecku
narzuca. To juz jego rola bedzie tworzy¢
wypowiedzi w zgodzie z tym, czego pra-
gnie, ale najpierw musi wiedzie¢ jak.

2. ,Nie zabiegajmy o to, by kazdy czyn
uprzedzi¢, w kazdym zawahaniu sie na-
tychmiast droge wskaza¢, przy kazdym
pochyleniu biec z pomoca. Pamietajmy,
ze w momencie silnych zmagan moze
nas zabrakna?”.

To co trzeba zrobi¢, to po prostu
pomaga¢ dziecku w realizacji jego
naturalnego potencjatu.

Jak wyzej wspomniano, obecnie
dzieci czesto majg nadmiar zaje¢ poza-
lekcyjnych. Oczywiste jest, iz rodzice
chca w ten sposéb jak najlepiej zadbac
o rozwoj swoich pociech. Przecigzenie
i zmeczenie dzieci nie jest jedyng moz-
liwa konsekwencja takiego stanu rzeczy.
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Dziecko, ktére ma caly czas zorgani-
zowany w konkretny sposob, traci tez
kreatywno$¢ w tworzeniu sobie zabaw
samodzielnie i nie ma praktyki w spe-
dzaniu czasu z samym sobg. Warto wiec
czasem da¢ dziecku ponudzi¢ sig, poby¢
chwile samemu, cho¢by po to, by mogto
ustysze¢ siebie. Dodatkowo ma tez oka-
zj¢ pokonywa¢ trudnoéci. Naturalnie
nie chodzi o to, by zostawia¢ dziecko,
ktére placze, bo wlasnie si¢ zranilo. Je-
zeli jednak jest bezpieczne, nie wyre-
czajmy go we wszystkim - dajmy szanse
skosztowa¢ samodzielno$ci.

3. ,,...mowilem nie do dzieci, a z dzie¢-
mi, méwitem nie o tym, czym chcg, aby
byly, ale czym one chca i mogg by¢”.

Kiedy juz damy dzieciom okazje do

tego, by mogly uslysze¢ siebie, sami tez
probujmy je wystuchiwac i za nimi po-
dazaé. Traktujmy je powaznie. One nie
sg z innego, dziecigcego $wiata. Nalezy-
my do tego samego $wiata. Czesto wiec
sa $wiadkami tych samych wydarzen
co my doroéli. Nie odgradzajmy ich od
wszelkich trudnosci, ale raczej ttumacz-
my i po prostu z nimi rozmawiajmy.
4. ,...szczescie dla ludzkosci, ze nie
mozemy zmusi¢ dzieci, by ulegaty wply-
wom wychowawczym i dydaktycznym
zamachom na ich zdrowy rozum i zdro-
wa ludzkg wole”.

Dziecko, ktdre ma szanse zdrowo sie
rozwija¢, wyksztalca w sobie naturalnie
pewne zainteresowania, zdolnoéci i pre-
ferencje. I tu jest wiasnie moment, by go
nie ogranicza¢. Jezeli woli uczy¢ si¢ ma-
tematyki niz polskiego, nie zmuszajmy
go do pisania wypracowan na szostki.
Jezeli ma talent plastyczny, niech roz-
wija sie na $ciezce artystycznej. Czasem
bywa tak, ze rodzice, chcac dla dzieci
jak najlepiej i kierujac sie wlasnym do-
$wiadczeniem, doradzajg dzieciom co$,
co jest calkiem niezgodne z ich natural-
nymi sklonno$ciami. Czy jednak dla-
tego, ze kto$ uwaza, ze przyszto$¢ lezy
w nauce przedmiotéw $cistych, chcialby
wychowaé nieszczgsliwego inzyniera,
zamiast cieszacego si¢ Zyciem artysty?

Wspolpraca rodzicéw i nauczycieli
Pierwszymi i najwazniejszymi to-
warzyszami i przewodnikami w roz-
woju dzieci sg rodzice. Kiedy dzieci
rozpoczynaja edukacje, ,,do gry” wkra-
czajg nauczyciele. Ten moment jest
szczegdlnie wazny. Od tej chwili rodzice
i nauczyciele powinni tworzy¢ razem
z dzieckiem jedna ,druzyne”. Bardzo

istotne jest zbudowanie relacji, ktéra be-
dzie dziecko wspierata w rozwoju. ,,Brak
wspoldzialania rodzicéw i szkoly moze
utrudnia¢ i spowalnia¢ proces socjali-
zacji, moze budowaé¢ podwoéjne normy
i wartosci (co dobre, a co zle) i je relaty-
wizowac¢ (kiedy cos$ jest dobre, a kiedy to
samo jest zle), tworzy¢ w oczach dziecka
niespéjny obraz rzeczywisto$ci wynika-
jacy z réznych przekazéw waznych dla
dziecka os6b” (Maksymowska, Jarnusz-
kiewicz, 2018). Ogromnie wazne jest,
aby rodzice i nauczyciele wspoldzialali
ze sobg, w dobrym tego slowa zna-
czeniu. Barbara Karolczak-Biernacka
twierdzi, ze wspdldzialanie dzieli si¢ na
wspoOlprace i wspdtzawodnictwo, a wiec
nie kazde wspdtdziatanie jest wspotpra-
cg (Banasik, 2013). Zatem w tym ujeciu
wspoéldziatania bedzie zdecydowanie
chodzilo o wspolprace. Jak zatem
stworzy¢ te przestrzen wspolpracy?

Na poczatek najwazniejsze bedzie
nawigzanie i utrzymanie relacji miedzy
nauczycielem a rodzicem. To nauczy-
ciel powinien wykona¢ pierwszy krok
i zainicjowa¢ wspdlprace, wprowadzi¢
rodzicéw w ,,szkolny $wiat”, ktory dobrze
zna (,Wspodlpraca pomigdzy szkolq i ro-
dzicem. Wsparcie procesu edukacyjne-
g0”). Na poczatku roku szkolnego mozna
zorganizowaé spotkanie integracyjne dla
uczniéw i ich rodzicow. Nastepnie trzeba
ustali¢ wspdlne cele i zasady oraz umoéwié
sie na szczero$¢ i okazywac sobie wsparcie
i zrozumienie w przypadku pojawiajg-
cych sie trudnosci. Do tego niezbedny jest
szacunek ,,(...) wazne jest, aby nauczy-
ciel postrzegal rodzica jako kluczowego
partnera, a rodzice widzieli w nauczycielu
eksperta i doradce w procesie nauczania i
wychowania” (Gogolin, Szymik, 2016).

Bardzo istotne jest zbudowanie
relacji nauczyciele - rodzice, ktora
bedzie dziecko wspierala w rozwoju.

Aby bylo to mozliwe, niezbedna jest
przejrzysta komunikacja - aktywne
stuchanie si¢ nawzajem, zadawanie py-
tan w przypadku watpliwosci oraz jasne
zasady wspolpracy. Co istotne, trzeba tez
wyznaczy¢ sposoby i czas na rozmowe.
Do indywidualnych form kontaktu z ro-
dzicami ,,M. Lobocki zaliczyt: konsultacje
pedagogiczne, prowadzenie korespon-
dencji, rozmowy telefoniczne oraz wizyty
domowe” (Gogolin, Szymik, 2016). Zatem
oprocz  charakterystycznie kojarzacych

sie ze szkolg zebran z rodzicami, szkota
ma znacznie bogatsza oferte wspdlpracy
i komunikacji. Warto pamietaé, ze obie
strony sa dla siebie nawzajem bardzo
cennym zroédltem wiedzy, a bez rozmowy
nie bedzie mozliwe przekazanie jej sobie.
Rodzice moga poinformowaé nauczycie-
la o trudnosciach, z jakimi boryka sie ich
dziecko, chorobach, systemie motywacyj-
nym, jaki stosujg. Nauczyciel za§ moze
podzieli¢ sie swoim do$wiadczeniem pe-
dagogicznym i obserwacjg dziecka w gru-
pie kolegdw i kolezanek z klasy.

Ostatni juz poruszony przeze mnie
obszar wplywajacy na wspoldziatanie
obu stron to wzajemne zaangazowanie.
Aby wspotpraca ukladala sie pomyslnie,
konieczny jest wlozony w to wysitek. Jest
to nie tylko znalezienie czasu na rozmo-
we, udzial w zebraniu, ch¢¢ zrozumienia
i otwarto$¢. To takze ustawiczny rozwoj
nauczycieli i rodzicow. Bardzo wskaza-
nym dzialaniem jest korzystanie z roz-
nych form doszkalania si¢, np. poprzez
udzial w spotkaniach z ekspertem (die-
tetykiem, psychologiem etc.). To takze
uczestnictwo w wydarzeniach z zycia
szkoly, dzielenie si¢ pomystami na wsp6l-
ne spedzenie czasu w ciekawy sposéb —
np. dzien bez nauki, dzien talentéw. Warto
wkiada¢ wysilek i kreatywnie podchodzi¢
do tworzone;j relacji. Rodzicom na pewno
znacznie przyjemniej bedzie otrzymac list
gratulacyjny z powodu sukcesu dziecka
w konkursie czy postepdéw w nauce lub za-
chowaniu, niz czyta¢ kolejne skargi i zale.
Dzieki takim okazjom poglebia sie wigz
miedzy wszystkimi cztonkami wspolnoty
edukacyjne;j.

Trudnosci i wyzwania we wspoldziala-
niu nauczycieli i rodzicéw

Zasadnicza trudnos¢ sprawiajg: brak
checi lub mozliwosci wspdlpracy. Pro-
blemem bedzie zatem trudno$¢ w na-
wigzaniu i utrzymaniu relacji, w zdrowej
komunikacji, brak zaangazowania kt6-
rejkolwiek ze stron czy brak szacunku.

Przeszkody mogg tez mie¢ inny cha-
rakter. Przede wszystkim, na co uskar-
za sie wigkszo$¢ oséb - brak czasu. Jak
juz wspomniano, czasy si¢ zmienily,
wszechobecnie otaczajacy ped to co-
dziennoé¢. Jest mnostwo technologii
i udogodnien, ktére majg przyspieszaé
nasza prace i wykonywanie obowiaz-
kéw, ale paradoks polega na tym, ze
mniej czasu poswigcamy relacjom. Ten
brak czasu jest zauwazalny zaréwno po
stronie nauczycieli, jak tez rodzicéw.
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Jest to kwestia, z ktdra ciezko dyskuto-
wa¢, poniewaz czasem rodzice majg tak
ulozone zobowigzania zawodowe, ze
naprawde bardzo trudno im spotkac si¢
z nauczycielem w godzinach jego pracy.
Co wiecej, czasem okolicznosci tez by-
waja niesprzyjajace - jak choroba w ro-
dzinie, przeprowadzka itp. Mozliwo$¢
kontaktu przez telefon czy Internet nie
zastapi rozmowy na zywo. Kazdy dys-
ponuje tym samym czasem — 24 godzi-
ny na dobeg i to od nas zalezy, na co go
przeznaczymy. Jezeli priorytetem bedzie
dziecko, na pewno latwiejsze bedzie
wowczas umowienie si¢ na spotkanie
W jego sprawie.

Duzy problem stanowi¢ moze roz-
biezny system wartosci i oczekiwan
nauczycieli i rodzicow. Dlatego bardzo
istotna jest rozmowa, jeszcze zanim
dziecko zacznie nauke w danym miej-
scu. Szkola moze by¢ dobra, rodzice
moga by¢ zainteresowani wspolpraca,
a jednak mimo wszystko to moze si¢
rozmija¢. I mimo dobrych checi, jezeli
podejscie do spraw najwazniejszych be-
dzie mocno si¢ réznilo, moze lepiej to
wiedzie¢ od poczatku i zdecydowa¢ sie
na wyboér innej szkoty.

Kolejna przeszkodg na drodze do
wspolpracy moze by¢ wroga postawa
i negatywne nastawienie do siebie na-
wzajem. Nie wynika to z czyjej$ zlodli-
wosci czy nieprzyjemnego usposobienia.
Najczeéciej bierze sie z niewiedzy, nie-
zrozumienia drugiej strony i leku. Moz-
na spyta¢, gdzie w tym wszystkim kryje
sie lek, skoro raczej widoczny jest atak.
Jednak, jak glosi stynne porzekadto: ,,naj-
lepsza obrong jest atak” i niestety wiele
0s0b czesto z tego korzysta. Jakie sg za-
tem zrodla tego leku? Bywa, ze sktada si¢
na to historia zycia, zle doswiadczenia.
Moze by¢ tak, ze kiedys, ten zgorzknialy
dzi§ nauczyciel, wybral $ciezke kariery
naprawde z pasji, ale wypalenie zawodo-
we i zmeczenie sprawilo, ze przestal sie
stara¢. Takze i rodzice miewaja przykre
wspomnienia zwigzane ze szkolg zaréw-
no z czaséw swojej edukacji, jak i nieuda-
nej wspolpracy z nauczycielami z weze-
$niejszych lat szkolnych swoich dzieci.
To bardzo trudne, ale w takiej sytuacji
jedynie spora dawka otwartosci, dobrej
woli i préby podjecia wysitku kolejny raz
moga przynie$¢ dobre rezultaty.

Jest jeszcze jedna kwestia, ktora
moze przyczynia¢ si¢ do powstania
leku. ,,Zaden rodzic nie chce by¢ nie-
wydolnym, ztym rodzicem. Czesto jest

zagubiony, rozczarowany tym, ze mimo
staran jego zabiegi wychowawcze nie
przynosza pozadanego skutku. Woli
szuka¢ przyczyn trudnosci czy niepo-
wodzen wychowawczych na zewnatrz
a nie w sobie” (Maksymowska, Jarnusz-
kiewicz, 2018). Nie inaczej jest tez z na-
uczycielami. Niekiedy trudno jest im
przyznaé, ze maja trudno$¢ w poradze-
niu sobie z jakim$ zachowaniem ucznia.
Nie chcg by¢ odbierani jako niekompe-
tentni, wiec w efekcie czesto wing obar-
czaja rodzicow. Niestety takie podejscie
obu stron tylko utrudnia znalezienie do-
brego rozwigzania w trudnej sytuacji. To
jednak mozna pokona¢ przy stworzeniu
i podtrzymaniu dobrej i szczerej relacji
miedzy nauczycielami a rodzicami.

Niezbedna jest przejrzysta
komunikacja - aktywne stuchanie sie
nawzajem, zadawanie pytan
w przypadku watpliwosci oraz
jasne zasady wspotpracy.

Ostatnim juz, zdecydowanie wspot-
czesnym, wyzwaniem s3 media spo-
tecznosciowe. Bardzo szybko ukazuja
sie w sieci negatywne komentarze, np.
na temat nauczycieli czy szkoly. Czgsto
nie s one wczesniej skonfrontowane
i rzetelnie sprawdzone. Nawet jezeli
okaze sie, ze opisane sytuacje wyglada-
ty jednak inaczej, negatywne wrazenie
pozostaje. Ze stynnych portali spotecz-
noéciowych korzystaja zaréwno rodzi-
ce, nauczyciele, jak tez same dzieci. Nie
byloby w tym nic zfego, niestety czgsto
»obrzucajg” si¢ bardzo niepochlebnymi
komentarzami. Dochodzi do konflik-
tow, ktore nie zostajg rozwigzane, a to,
ze s3 obecne w sieci, doprowadza tylko
do ich eskalacji. Jest to wyzwaniem tak-
ze o tyle, ze jeszcze nie wypracowano
dobrych rozwigzan takich trudnych sy-
tuacji, poniewaz nadal sg nowe i kazdej
ze stron ciezko sie w tym odnalezé.

Czy zatem, skoro jest tyle przeszkod
na drodze do budowania wspdlnoty edu-
kacyjnej, warto w ogéle podejmowac ten
trud? Pierwszym i nadrzednym argumen-
tem sa przede wszystkim dzieci. Jezeli
beda miaty dobre warunki rozwoju, na
pewno ich szanse, aby przej$¢ pomyslnie
proces edukagji i realizowaé swoj poten-
cjat beda wieksze. Po drugie, sporo juz
wiemy i nadal si¢ uczymy, wiec nie star-
tujemy od zera i szkoda byloby niweczy¢
te wnioski, ktdre juz sa wypracowane. Jak

moéwit Arthur Ashe: ,,Zacznij tam gdzie
jestes$, uzyj tego co masz, zréb co mozesz’,
ajadodam od siebie - i wierz w sens i suk-
ces swoich dziatan.

Stowa kluczowe: szkota, wspolno-
ta edukacyjna ucznidw, rodzicéw i na-
uczycieli.
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Rodzice - (nie)oczywisty podmiot wspolno-

ty szkolnej

DR HAB. ANNA SAJDAK-BURSKA

Rodzice moga by¢ oczywistym, waznym i realnym podmiotem wspolnoty szkolnej, o ile sami zechca si¢
W nig zaangazowac i wyjs¢ z inicjatywa.

Szkota jest wdzigcznym miejscem
do badan pedagogicznych. Biblioteczne
regaly uginaja sie wrecz pod cigzarem
prac, w ktérych kategorie: ,,nauczyciel’,
»uczen, ,,podmiotowosc¢”, czy tez ,,wspol-
nota szkolna” odmieniane sg na tysiace
sposobdw i pelnig role swoistych stow-
-kluczy, wytrychéw, lejtmotywoéw bada-
nej rzeczywistosci szkolnej. Najciekaw-
sze s3 jednak te badania, ktére cho¢ nie
maja mocy generalizacyjnej, wchodza
w glab rzeczywistoéci szkolnej i nabieraja
mocy eksplanacyjnej, objasniajacej istote
badanych zjawisk. W odkrywaniu tego,
co na pozdr niewidoczne najcenniejsze
zdaja si¢ badania etnograficzne lub wrecz
antropologiczne szkoly, ktérych warun-
kiem niezbywalnym jest bycie badaczem
przygladajacym sie ,od wewnatrz” ba-
danej rzeczywistosci, bycie aktywnym
uczestnikiem proceséw edukacyjnych
przebiegajacych w szkole.

By zbada¢, odkry¢ sensy i znaczenia
obserwowanych zdarzen, a potem opi-
saé, czym jest, czym moze by¢ wspdlnota
szkolna - wspdlnota uczniéw, nauczycieli
i rodzicow, trzeba po prostu by¢ jednym
z tych podmiotéw i zanurzy¢ sie w szkole
z pelng pokorg i wszystkimi tego konse-
kwencjami. Tu badania tzw. ,,obiektywne”
pozwola dotrze¢ jedynie do powierzchni
zdarzen, dokumentdw, zapisanych po-

winnoéci czy deklarowanych narracji.
Podejscie etnograficzne, antropologiczne
z zacigciem krytycznym moze odstonié
zupelnie inny obraz badanej rzeczywisto-
$ci, do ktérej nie maja dostepu badacze,
obserwatorzy zewnetrzni. Dlatego war-
to siega¢ do réznych perspektyw. Tra-
dycyjnie  opisywanymi podmiotami
szkolnej sceny edukacyjnej s3 uczniowie
i nauczyciele. W artykule chciatabym
jednak poswieci¢ uwage grupie, ktéra juz
takim oczywistym podmiotem nie jest,
a mianowicie rodzicom i siggna¢ wlasnie
do opiséw antropologicznych, etnogra-
ficznych ich (nie)bycia.

Miejsce rodzicow we wspolnotach
szkoly wywalczyli sobie sami, w mo-
mencie kiedy w Polsce po 1989 r. nie-
ktérzy z nich, zapewne liderzy, z potrze-
by serca, spelnienia ideatéw, dla swoich
i przyjaciot dzieci sami zaczeli zakladad
szkoly — wtedy nazywane spolecznymi.
Ich - czasem pelen brawury - gest od-
wagi miat zrédlo niewatpliwie w roz-
czarowaniu tradycyjnym = systemem
szkolnym, ktory nie oferowal dzieciom
optymalnych warunkéw rozwojowych.
Mozna powiedzie¢, iz u zrddel uzna-
nia podmiotowosci rodzicow byli oni
sami jako jedni z kreatoréw edukacyj-
nej rzeczywistosci. Inicjatywy rodzi-
cOw wpisywaly sie niewatpliwie w tzw.

oddolng strategie demokratyzowania
systemu o$wiatowego, strategie uspo-
tecznienia edukacji, ktora — jak pisze
Bogustaw Sliwerski — przyczynita sie
do zreformowania szkolnej edukacji
z udzialem samych zainteresowanych
tym podmiotéw, dzieki dopuszczeniu
przez wtadze oddolnego ruchu przemian
jako dziela spolecznej transformacji'.
Rodzice (poszczegdlne osoby, stowarzy-
szenia, wspolnoty) byli czasem wazny-
mi liderami takich zmian.

Wolno$¢ w obszarze ksztalcenia, jaka
miala szanse zaistnie¢ po 1991 r., stwo-
rzyla znakomita przestrzen dla urzeczy-
wistnienia modelu emancypacyjnego
edukacji?, ktéry fundamentem budowa-
nia relacji wspolnotowych w szkole czynit
whaénie rodzine dziecka. Co z tego zosta-
to? Warto przyjrze¢ si¢ nie tylko rozwig-
zaniom strukturalnym, ale takze bada-
niom na temat postaw i zaangazowania
rodzicow we wspdlnote szkoly swoich
dzieci. Strukturalnie reforma z 1991 r.
data rodzicom mozliwo$¢ zabierania glo-
su w sprawach dotyczacych ich wlasnych
dzieci w ramach dzialan rady szkoly
i rady rodzicéw. Rady szkoly powstaly
jako nowe cialo, w sklad ktdrego mieli
wchodzi¢ reprezentanci trzech waznych
podmiotéw: nauczycieli, uczniéw i ich
rodzicéw, a ktéremu powierzono szereg
zadann dotyczacych wspierania proce-
su dydaktyczno-wychowawczego pracy
szkoly. Reprezentacja rodzicow w radzie
szkoly ma o wiele wieksze kompetencje
niz dawne tzw. komitety rodzicielskie,
moze nie tylko opiniowa¢, ale takze wy-
stepowaé¢ z inicjatywami, wnioskami
dotyczacymi wszystkich spraw szkoly.
Rada rodzicéw winna aktywizowaé $ro-
dowisko rodzicéw w dziele budowania
wspolnoty szkolnej, wspiera¢ nauczycieli
i kadre pedagogiczng szkoly w realizacji
programu ksztalcenia, wychowania oraz
pelnieniu funkcji opiekuniczych. Rodzi-
ce zyskali w ten sposob realny wplyw na
proces edukacji swoich wiasnych dzieci.
Tyle zamierzen, oczekiwan, poktadanych
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nadziei, deklaracji. A jak wyglada rzeczy-
wisto$¢? Z pewnoscig jest réznorodna.

W listopadzie 2013 r. w Wyzszej
Szkole Nauk Spolecznych Pedago-
gium w Warszawie odbyla si¢ debata
z udzialem naukowcéw, dyrektorow
szkdl i1 przedstawicieli Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli na temat mitow
wspolpracy szkoly z rodzicami. Roz-
poczat ja Bogustaw Sliwerski, ktéry tak
opisuje swdj w niej udzial: ,Otwierat ja
moj wyktad na temat owych mitéw, co
rozgrzalo uczestnikéw do czerwonosci.
Przyjatem bowiem do swojej analizy ka-
tegorie mitu jako czego$ iluzorycznego,
pozoru. Pokazatem, w jakim stopniu
i zakresie polityka rzadéw od 1993 r.,
a wiec wszystkich niemalze juz spraw-
dzonych u wladzy stronnictw politycz-
nych, okazala sic w obszarze o$wiaty
publicznej takze wielkim parawanem
klamstwa. »Wspdtpraca« szkoly z ro-
dzicami jest w polskiej o$wiacie efektem
notorycznie wspoltworzonych przez
wladze iluzji, ztudzen, fikcji, naiwnych
wyobrazen, wiary w rzeczy niemozliwe.
To ukryte podtrzymywanie politycz-
nej wladzy nad rodzicami przez m.in.:
propagande, manipulacje, PR-owska
perswazyjno$¢ wladzy. Rodzice zostaja
uwiklani w iluzoryczno$¢, ktora wydaje
sie nadawac ton ich obecnosci w szkole,
chociaz w istocie chodzi o to, by nie wy-
stawiali gtéw ponad to, czego oczekuje
od nich MEN, kurator o$wiaty czy dy-
rektor szkoly™.

Dyskusja objeta szerokie pole pro-
blematyki iluzyjnoéci udzialu rodzicéow
w sprawowaniu spolecznej kontroli nad
procesem ksztalcenia i wychowania ich
dziecii pozoru ich bycia podmiotem edu-
kacyjnej wspolnoty. Badacze byli zgodni
co do tego, ze nastgpita swego rodzaju
dezercja rodzicow, wycofanie si¢ z brania
odpowiedzialnosci za szkole i ksztalcenie
dzieci oraz chowanie za fasadg struktu-
ralnych rozwigzan. Do podobnych kon-
kluzji dochodzi w swoich badania takze
Krzysztof Polak®. Przekonanie o istnieniu
harmonijnej wspolnoty szkolnej opartej
na wspolpracy szkoly z rodzicami jest
zdaniem autora rodzajem iluzji o pande-
micznych rozmiarach. Silne przekonanie
(wynikajace najczeéciej z uwiktania ide-
ologicznego nauczycieli) o potrzebie inte-
gracji szkoly i rodzicéw konfrontuje sie ze
$ciang oporu wynikajaca z réznych syste-
méw wartosci i przekonan, odmiennosci
perspektyw postrzegania dzialan szko-
ly oraz sprzecznych intereséw zludnie

uspojnionych hastem dbalosci o dobro
dziecka. Budowanie wspdlnoty szkolnej
opartej na harmonijnej wspolpracy na-
uczycieli z rodzicami powierzonych dzie-
ci jest swego rodzaju gra pozordéw, na ktd-
ra przyzwalaja wszystkie zainteresowane
strony. Czy zatem rodzicie s3 podmiotem
lub/i partnerem dziatan szkoly? Czy sa
wazni dla powodzenia pracy szkoly?

Rodzice w szkole sg wazni,
o ile sami o t¢ waznos¢ zabiegaja
(A. Nalaskowski).

Na jednym z wykladéw prof. Alek-
sandra Nalaskowskiego uslyszatam mys]
autora, przedstawiajaca teze: ,rodzice
w szkole sg wazni, o ile sami o t¢ waznos¢
zabiegajg™>. Nie mozna bowiem rodzicow
traktowac jako jednorodnej grupy, wrecz
przeciwnie. Jak pokazujg etnograficzne
badania A. Nalaskowskiego to wyjatkowo
zréznicowana wewnetrznie spoleczno$é,
ktéra wraz z postgpem uczeszczania
ucznia do szkoly rezygnuje z poczatkowej
homogenicznoéci na rzecz realizowania
indywidualnego interesu. Dwudziesto-
pigcioletnie codzienne, etnograficzno-
-antropologiczne doswiadczanie rzeczy-
wistoéci szkolnej pozwolilo pedagogowi
na dookreslenie pewnej trwalej typologii
rodzicow®:

+ Rodzice dostawcy - rodzice, ktorzy
oddaja dzieci szkole, zdajg sie catko-
wicie na dzialania nauczycieli, pokla-
daja w szkole bezwarunkowa ufnos¢,
ale tez nie angazuja si¢ w nic, co nie
jest wymagane. Sytuacje powierzenia
dziecka szkole traktuja dla siebie jako
wygodna. Z wdziecznoscig podcho-
dza do systemu powiadamiania ich
w razie konieczno$ci o sytuacjach
trudnych czy wagarach dziecka, ale
tez nie odczuwaja potrzeby wchodze-
nia w glab w funkcjonowanie szkoly.

» Rodzice spokojni — zdaniem A. Nala-
skowskiego to pewnego rodzaju elita,
rodzice najzdolniejszych uczniow, cze-
sto rozmawiajacy z wlasnymi dzie¢mi,
dobrze poinformowani przez nie o zy-
ciu szkoly. Chetni do zaangazowania,
pomocy szkole na rézne sposoby, do-
skonali partnerzy w dbalosci o wycho-
wanie i ksztalcenie.

« Rodzice aktywni - grupa autentycz-
nie zainteresowanych osob, zaan-
gazowanych, chetnych do pomo-
cy, identyfikujacych sie z placowka
i wspolnotg szkolng.

o Rodzice z obawa - charakteryzu-
jacy sie niewiedza na temat poste-
pow w nauce swoich dzieci, czesto
zaskakiwani na  wywiadéwkach
réznymi informacjami. Sprawiajacy
wrazenie bycia w ciaglym leku
przed tym, co dowiedza sie w szkole
o wlasnych dzieciach. Zdaniem
profesora cecha charakterystyczna
tej grupy rodzicow jest skarzenie
na wlasne dzieci, obnazajace ich
bezradnos¢ wychowawczg. Ich za-
lekniona postawa wspottowarzyszy
krytycznemu podejsciu, dlatego tez -
jak pisze A. Nalaskowski - z podejrz-
liwoscig traktuja komplementy co do
postepéw w nauce lub funkcjonowa-
nia w szkole ich wlasnych dzieci.

o Rodzice chwilowo zatroskani - to
bardzo ciekawa grupa rodzicow,
ktorzy deklarujg cheé wspdlpracy ze
szkola, z ogromnym zaangazowa-
niem uczestniczg w wywiadéwkach,
chodza na indywidualne spotkania
z nauczycielami, pilnie notujg wska-
zOwki pedagogéw, ale w domu tra-
cg zdecydowanie zapal do rozmoéw
i pracy z dzieckiem. Chwilowo zatro-
skani na potrzeby doraznego kontak-
tu ze szkola.

o Rodzice osobno - rodzice po roz-
wodzie, co czasem przeklada si¢ na
trudniejszg sytuacje dziecka. Z ob-
serwacji profesora czg$¢ z rodzicow
zyjacych osobno stara si¢ zmonopo-
lizowa¢ obszar kontaktow ze szkola,
cze$¢ jednak podejmuje je naprze-
miennie, a zdarza sie, Ze rozwie-
dzione malzenstwa bywaja w szkole
wspdlnie. Ta kategoria nie jest roz-
faczna z pozostalymi, jednak grupa
ta staje si¢ coraz bardziej pojemna.

« Rodzice w niedostatku - to wyjatko-
wa grupa w opisie A. Nalaskowskie-
go, cho¢ z pewnoscig wystepujaca
w kazdej szkole powszechnej. Szkota,
bedaca obiektem dwudziestopiecio-
letnich badan profesora, byta szkota
z czesnym, dlatego tez popadniecie
w niedostatek spowodowany zdarze-
niami losowymi typu $mier¢ jednego
z rodzicow czy bankructwo mialo
bezpodredni zwiazek z funkcjono-
waniem dziecka w szkole. Dzialania
dyrektora na rzecz pozostania ucznia
mocno zacie$nialy niemal intymna
wiez pomiedzy szkola, jej dyrekto-
rem a rodzicami.

o Rodzice relegowanych - to grupa ro-
dzicéw uczniéw usunietych ze szkoty
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za ztamanie regulaminu. W tej gru-
pie reakcje na przewinienie dziecka
sg bardzo zréznicowane od przepro-
szenia i pokornego zabrania doku-
mentéw po straszenie sagdem i naglo-
$nieniem sprawy w mediach.

Przedstawiona powyzej typologia, spo-
rzadzona przez aktywnego badacza szkol-
nej rzeczywistosci, daje podstawy do twier-
dzenia, iz rodzice moga by¢ oczywistym,
waznym i realnym podmiotem wspdl-
noty szkolnej, o ile sami zechcg si¢ w nig
zaangazowal i wyjs¢ z inicjatywa. Zde-
cydowanie wieksza cze$¢ rodzicow pre-
zentuje postawy, ktore koncentruja si¢ na
doraznych problemach wlasnego dziecka,
a nie poczuciu celowosci wspierania pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego szko-
ty w poszczegdlnych jego elementach.
Mozna mie¢ jedynie nadzieje, ze w kaz-
dym zespole klasowym posréd by¢ moze
przypadkowo zebranego grona rodzicéw
znajdziemy rodzicow ,aktywnych” lub
»spokojnych’; ktdérzy stang sie partnerami
nauczycieli, wspierajac ich w rozwiagzywa-
niu pojawiajacych si¢ problemoéw.

Na zakonczenie jeszcze zaproszenie
do refleksji nad innymi (nie)oczywi-
stymi podmiotami wspdlnoty szkolne;.
Stosunkowo rzadko bowiem mydli sie
o tych wszystkich pracownikach szkoly -
osobach zatrudnionych w sekretariatach,
administracji, na portierniach, prowa-
dzacych sklepiki szkolne, dbajacych o po-
rzadek, czy tez cierpliwie naprawiajacych
wszystkie dobra materialne i innych
osobach, bez ktérych szkota nie mogla-
by funkcjonowad. Najczesciej niezauwa-
zani, lekko ,,przezroczysci”. Tymczasem
w zyciorysach oséb nierzadko znaczace
miejsce W pamieci zajmuje nie matema-
tyk, a wlasnie pani wozna, ktéra ratowata
z niejednej opresji miodego czlowieka.
Mysle, ze ich wkiad w budowanie wspdl-
noty szkolnej jest nie do przecenienia,
wrecz fundamentalny.

Aleksander Nalaskowski, rekonstru-
ujac etnograficzny, miejscami antropo-
logiczny obraz kierowanej przez siebie
Szkoly Laboratorium w Toruniu, tak
pisze o gospodarzu szkoly: ,To byla na-
sza »pani T.« — osoba niezwykle uczci-
wa i zdyscyplinowana, stawiajaca dobro
szkoly i ucznia ponad wszystkim. Praca
byta dla niej nie tyle zatrudnieniem, ile
sensem zycia. Otwierata szkote o 7.15.
Robita zakupy zywnosci i wszelkich $rod-
kéw czystosci. Odpowiadata za porza-
dek w kuchni i jadalni. Przygotowywata
drugie $niadanie dla uczniéw i nauczy-

cieli. Spelniala rézne prosby ucznidw:
»A usmazy mi pani jajko?«, »A zaplecie
mi pani wlosy?«, »A powie pani dyrekto-
rowi, zeby sie zgodzit?«, »A zrobi mi pani
paste jajeczna?«, »A ma pani rozpuszczal-
nik?« (...) Uczestniczyta tez nierzadko
w naszych wyjazdach i pielgrzymkach.
W czasie wycieczek, kiedy korzystalismy
z gosciny zaprzyjaznionej placowki (np.
szkoly Jerzego Gizy w Krakowie) jako
bazy noclegowej, wraz z uczniami robila
$niadania i kolacje. Dozorowata szkote
w wakacje, a w czasie wyjazdu urlopo-
wego organizowala zastepstwa. Byla dys-
pozycyjna 24 godziny na dobe. Lojalna
wobec kadry i uczniéw, nigdy na nich nie
skarzyta™. Prawdziwy, cho¢ nieoczywi-
sty, fundament edukacyjnej wspdlnoty.

Na $wieczniku szkolnej podmio-
towosci w pedagogicznych narracjach
blyszcza pelnym blaskiem przede wszyst-
kim nauczyciele i uczniowie. Zawsze sa
i beda w centrum uwagi. Gdzies$ na pe-
ryferiach pojawia si¢ osoba dyrektora
(choc to pierwsza osoba w szkole, czasem
wrecz kultowa), czy tez postaé pedagoga
szkolnego. Takie patrzenie nie dziwi -
tak jak na scenie teatralnej bez aktoréw
nie byloby przedstawienia, tak na scenie
edukacyjnej bez nauczycieli i uczniéow
nie byloby szkoty. Kazdy projekt oprécz
gléwnych wykonawcéw potrzebuje takze
ludzi drugiego i trzeciego planu, bez dzia-
tan ktérych pomyslnoéé przedsiewziecia
zawistaby na wlosku. Takich (nie)oczywi-
stych, a budujacych wspdlnote podmio-
tow potrzebuje takze projekt szkota.

Stowa kluczowe: rodzice, nauczy-
ciele, uczniowie, wspoélnota szkolna.
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réwnawczej, Krakow 1998, s. 21.

2 B. Sliwerski, Edukacja pod prad, Krakéw

2001, tenze, Edukacja autorska, Krakow

1996; B. Sliwerski, W. Sliwerska, Edukacja

w wolnosci, Krakow 1993.

B. Sliwerski, Alez bylo gorgco w Pedago-

gium. .., http://sliwerski-pedagog.blogspot.

com/2013/11/alez-byo-goraco-w-pedago-

gium.html (dostep: 20.05.2018).

K. Polak, Integracja rodzicow i nauczy-

cieli jako przyklad edukacyjnej iluzji, [w:]

M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska

(red.), Sprawcy i/lub ofiary dziala# pozor-
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* Generalnie A. Nalaskowski prezentuje poglady
dos¢ radykalne dotyczace miejsca i roli rodzi-

cow w szkole. Optymalny uklad homeostazy,
do ktdrego powinnismy dazy¢ zdaniem pro-
fesora, to stan, kiedy profesjonalna, duza pu-
bliczna szkota ze znakomicie przygotowanymi
i optacanymi nauczycielami zajmuje si¢ ksztat-
ceniem dzieci, rodzice za$ zajmujg si¢ swojg
praca zarobkows, dbajac o dostatnie panstwo,
ktére utrzymuje powyzsze szkoly. Patrz wyktad
prof. A. Nalaskowskiego Wyjasnione i niewyja-
Snione relacje miedzy rodzicami a szkotg, https://
www.youtube.com/watch?v=qYOgPsvZ2zA
(dostep: 20.05.2018).

¢ A. Nalaskowki, Szkofa Laboratorium. Od
dziatan autorskich do pedagogii Zridet,
Krakéw-Warszawa 2017, s. 94-101.

7 Tamze, s. 54.
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rodzicéw i uczniow. Krakéw: Impuls, 2002.
ISBN 83-7308-145-3.

Sliwerski B., Sliwerska W. Edukacja
w wolnosci. Krakéw: Impuls, 1993. ISBN
9788373087606.
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Dr hab. Anna Sajdak-Burska —
kierownik Zakladu Pedagogiki
Szkolnej i Dydaktyki Akade-
mickiej, Instytut Pedagogiki,
Uniwersytet Jagiellonski.
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Wspdlnota: zaufanie, proaktywnos¢, wspot-

praca

WIESEAWA KRYSA

MAGDALENA ORLIK

»Bo co$ takiego jak zbiorowa Natura Czlowieka nie istnieje. Jest tylko natura pojedynczych, indywidu-

alnych osob” (D. Terakowska).

Szkota to miejsce prosperowania
specyficznego spoleczenstwa. Jego spe-
cyfika polega na tym, ze w zakresie ob-
szaru ekonomicznego nie znajdziemy tu
wyceny wytworzonych débr w postaci
gratyfikacji finansowych. Inwestycje,
ktére w niej zachodza, maja jednak na
celu to samo co w realnej gospodarce na
poziomie kraju: podniesienie wydajnosci
pracy. W naszym przypadku wszystkie
podejmowane przedsiewziecia dotycza
w szkole tych zasobow, ktore literatura
okresla jako kapital ludzki. Grodzicki
twierdzi, ze kapitatem ludzkim jest wie-
dza, umiejetnosci i mozliwosci jedno-
stek, majace warto$¢ ekonomiczng dla
organizacji (Grodzicki, 2003, s. 42). Taka
organizacje moze stanowi¢ szkota, gdyz
spelnia kryteria charakteryzujgce ten
kapital. Ehrenberg i Smith pisza, ze teo-
ria kapitatu ludzkiego ukazuje ludzi jako
jednostki posiadajace okreslone umiejet-
nosci (Ehrenberg, Smith, 1997).

Zatem, jakie umiejetnos$ci powinni
posiada¢ czlonkowie owego szkolnego
spoleczenistwa, aby stanowily one wy-
znacznik wspolnoty wszystkich jego
uczestnikéw? Ogromna role odgrywa tu
zaufanie.

Zaufanie w szkole, w ktorej dzieci
i mtodzi ludzie przebywaja obowigzkowo
przez wiele godzin i lat stanowi bardzo
wazny czynnik samopoczucia i rozwo-
ju. Taki czas przebywania w $rodowisku
szkolnym odciska na cafe zycie swoj §lad
na do$wiadczeniach w zakresie wspotzy-
cia spolecznego i osobistej samorealiza-
¢ji. Jak wskazujg autorzy raportu OECD
Skills Outlook 2013: ,,Zaufanie jest opo-
ka demokracji. Bez zaufania do innych
ludzi i zasad prawa, wszystkie relacje, czy
to w interesach, czy w politycznych i spo-
tecznych sprawach sg mniej efektywne™.
Pierwsze do$wiadczenia w tym obszarze
nabywane sa wilasnie w szkole. Relacje
miedzyludzkie doswiadczane w szkole
mogg by¢ utrwalane albo kompensowa-
ne w Srodowisku rodzinnym. Stad za-

ufanie rodzicéw do szkoly i nauczycieli
odgrywa niezwykle wazna role, gdyz ich
poziom zaufania bedzie miat odzwiercie-
dlenie w poziomie zaufania dzieci i moze
znaczgco wpltywaé na wymiar profilu
spofecznego szkoty.

Zaufanie w szkole stanowi
bardzo wazny czynnik
samopoczucia i rozwoju.

Jednym z czynnikéw wplywajacych
na poziom zaufania jest codzienna rze-
czywisto$¢, do ktorej zalicza si¢ ocenia-
nie. Czgsto budzi ono wiele emocji, fru-
stracji, jest zrodlem stresu. W tej kwestii
mozna szukaé réznych alternatyw.

LW swojej pracy zawsze dgzytam do
tego, aby uczniowie po skonczonej lek-
¢ji w pelni wiedzieli, czego sie nauczyli
i byli zadowoleni z jej przebiegu. Cze-
sto zastanawiatam sie, jak wplywa na to
tradycyjny sposéb prowadzenia lekji,
gdy nauczyciel podaje temat, a po za-
koniczeniu zaje¢ ocenia uczniéw stop-
niami. Poszukujac ciekawych rozwigzan
we wspolczesnej dydaktyce, natknetam
sie na pojecie »nauczanie ksztaltujace/
wspierajgce«. Postanowilam poglebié
swoja wiedze dotyczacg tej tematyki.
Podstawowa réznica miedzy ocenianiem
tradycyjnym a ksztaltujacym polega na
tym, ze celem tego drugiego jest wspie-
ranie ucznia w procesie uczenia. Uczen
nie jest oceniany za pomocg stopni, lecz
oceny opisowej, stanowiacej informacje
zwrotng, ktéra ma mu wskaza¢, co robi
dobrze, co zle i nad czym powinien po-
pracowaé. Zamiast tradycyjnego tematu
pojawia sie tu cel lekcji i tzw. NaCoBeZu
(na co bedziemy zwraca¢ uwage). Po
skonczonych zajeciach uczen dokonuje
swojej samooceny - zastanawia sig¢, na ile
opanowat cel lekcji. Postanowitam wpro-
wadzi¢ nauczanie ksztaltujace do swojej
pracy juz od pierwszej klasy. Po diuzszej
obserwacji zauwazylam, ze uczniowie

sg bardzo zadowoleni ze sposobu pro-
wadzenia lekcji i oceniania. Wyrazali to
chetnym uczestnictwem w lekcji, swoja
aktywnoscig i zaangazowaniem. Widzac
to, dostrzegtam, Ze ocenianie ksztaltuja-
ce daje im wiele radosci, a mi satysfakeji

z codziennej pracy. W dalszej konsekwen-

¢ji oznacza to $wiadomos¢ prawdziwego,

aktywnego uczestnictwa w zajeciach, a co
najwazniejsze poczucie bezpieczenstwa

i zaufania do szkoly” (M. Orlik).

Kolejnym czynnikiem o niebagatel-
nym znaczeniu dla szkolnej wspélnoty
jest proaktywnos¢. O proaktywnoéci pi-
sat Stephen Covey, amerykanski méwca
motywacyjny i autor ksigzek na temat
przywédztwa. Wedlug niego postawa
proaktywna to pierwszy z nawykow, jaki
warto w sobie wypracowa¢, aby dziataé
skutecznie. Covey uwazal, ze proaktyw-
no$¢ to branie odpowiedzialnoéci za
swoje zycie i decyzje. Za duze odniesie-
nie do edukacji mozna uznac jego stwier-
dzenie, ze ludzie odpowiadajg swoim za-
chowaniem na pobudzenie do dzialania.

Covey wyrdznil dwie postawy:

1. postawa reaktywna - kiedy plyniemy
z pradem i uzalezniamy swoje decyzje
od czynnikéw od nas niezaleznych,

2. postawa proaktywna - kiedy kieru-
jemy sie okreslonymi warto$ciami,
ktore filtrujg nasza reakcje na dang
sytuacje, tym samym sprawiajac, ze
bierzemy sprawy w swoje rece i kieru-
jemy nimi.

Pojawia sie wiec pytanie: jak mobili-
zowa¢ uczniéow do brania odpowiedzial-
nosci za swoje zycie i edukacje? Co zro-
bi¢, aby wykazywali inicjatywe, zglaszali
swoje propozycje, artykutowali pomysty
na usprawnienie dzialania w przestrze-
ni szkolnej? Bardzo prostym sposobem,
a jednoczesnie malo stosowanym jest
zapewnienie im przyjaznej atmosfery do
wyrazenia oczekiwan.

LW kazdej kolejnej swojej klasie opra-
cowuje wspolnie z uczniami dokltadnie
uscislony system motywacyjny, bedacy
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réwnocze$nie kodeksem praw i zasad
zgodnego zycia w klasie. W zwigzku
z tym, ze dzieci lubig otrzymywa¢ rozne
znaczki za ustalong wczeéniej ilos¢ da-
nych aktywnosci, postanowilam przed
zakonczeniem roku szkolnego zapytal
uczniéw, jakiego sposobu motywowania
oczekuja w kolejnej klasie. W spokoj-
nej, bezpiecznej atmosferze uczniowie
»zlozyli« swoje zamoéwienia na wybrany
znaczek motywacyjny. Przeprowadzilam
tez z nimi wywiad na temat ich innych
oczekiwan lub sugestii na kolejny rok
nauki. W pewnej klasie dzieci wyrazity
che¢ posiadania miekkich poduszek na
krzestach. W uzgodnieniu z rodzicami
i za ich fundusze zamoéwitam takie po-
duszki. Przed wystaniem zamoéwienia
dzieci mogly wybra¢ poduszke w swoim
ulubionym kolorze, korzystajac z wy-
$wietlanej na duzym ekranie oferty han-
dlowej, ktorg nastepnie przekalkulowaly
na matematyce. Inng sugestia uczniow
byta potrzeba zwigkszenia dziatan ma-
tematycznych na liczbach rzymskich.
Weszystkie te inicjatywy zostaly przeze
mnie zrealizowane” (M. Orlik).

Czy to byly wielkie przedsiewziecia?
Na pewno nie, ale ich warto§¢ polega-
fa na odczuwaniu zadowolenia przez
uczniéw. Poczucie wystuchania i zreali-
zowania jakiego$ oczekiwania zaspokaja
potrzeby na bardzo glebokim poziomie
i w konsekwencji znaczaco wplywa na
jako$¢ pracy.

Kolejnym poteznym czynnikiem
wplywajacym na poziom spoleczny
wspdlnoty szkolnej jest wspolpraca. Za-
zwyczaj kojarzy si¢ ona z obszarami re-
lacji z rodzicami i nic w tym dziwnego:
w konicu celem dziafania calej wspélno-
ty szkolnej jest dobro ucznia - czyjegos
dziecka. W wielu przypadkach tylko duza
determinacja nauczyciela w tym wzgle-
dzie moze przynie$¢ zamierzony skutek.

»Marzeniem kazdego nauczyciela jest
to, zeby wspolpraca z rodzicami zawsze
przebiegata owocnie i zgodnie. Jednak
nie zawsze jest tak, jak nauczyciel sobie
zaplanuje. W swojej pracy spotkatam si¢
z takimi rodzicami, z ktérymi wspdlpraca
nie do konca spelnia moje oczekiwania.
Uwazam, ze to znaczaca strata przede
wszystkim dla dziecka. Ewa jest uczenni-
cg klasy pierwszej. Juz na samym poczat-
ku roku szkolnego zauwazylam, ze bar-
dzo trudno bylo jej si¢ odnalezé w grupie
réwiesnikow. Problemy z zachowaniem
i skupieniem uwagi spowodowaly, ze
uczniowie nie chcieli nawigzywaé z nig

Fot. E. Demczuk

blizszych relacji. Wnikliwa obserwacja
pedagogiczna dostarczyta mi kolejnych
informacji: dziewczynka ma duze proble-
my z samodzielnym rozumieniem zadan,
z czytaniem, analiza i synteza wzroko-
wg. Wielokrotnie zapraszalam rodzicow
na rozmowe dotyczaca Ewy. Niestety,
brak czasu, ktérym sie ciaggle thumaczyla
mama, spowodowal, Ze spotkanie z nig
odbylo si¢ dopiero po kilku miesigcach.
Zostala wdwczas zaprezentowana spo-
rzadzona przeze mnie opinia dotyczaca
funkcjonowania Ewy. Mama, niestety nie
zgadzata si¢ z wiekszoscig moich spostrze-
zen, wyrazajac opinig, ze jej corka bardzo
dobrze funkcjonuje w domu i nie przeja-
wia zadnych probleméw. Pomimo moich
wyjasnien, ze funkcjonowanie dziecka
w szkole i w domu moga cechowa¢ duze
réznice, uparcie obstawala przy swoim
zdaniu. Dopiero po tygodniu oznajmi-
fa, ze zgadza si¢ na skierowanie corki na
badania psychologiczne. W oparciu o wy-
niki tych badan Ewa dostala orzeczenie
o ksztalceniu specjalnym. W szkole ze-
brat sie specjalny zespot orzekajacy, kto-
ry przygotowal indywidualny program
terapeutyczny. Zalecenia w nim zawarte
dotyczyly nie tylko nauczycieli, ale i rodzi-
cow. Po przeczytaniu zalecert mama Ewy
miafa duzo sugestii. Nie zgadzata si¢ na
tak czeste spotkania i wizyty w poradni,
tlumaczac sie ciagle brakiem czasu. Dlugie
dyskusje doprowadzily w koncu do tego,
ze mama zaczela dostrzegad, iz wszystkie
zalecenia majg na celu poprawe funkcjo-
nowania dziecka. Niestety, w takiej malo
sprzyjajacej atmosferze przebiegt caly rok
Ewy w Klasie pierwszej. Dzieje sie tak, bo

w naszej pracy zdarzaja si¢ i tacy rodzice,
zktérymi wspdlpraca nie przebiega tak, jak
by$my chcieli. Najwazniejsze jest jednak to,
aby swoja determinacja kierowang dobrem
dziecka doprowadzi¢ do wspolnego poro-
zumienia. Przy zachowaniu takiej postawy
wierze, ze kolejny rok nauki Ewy bedzie dla
jej rodzicow okazja do podjecia bardziej
efektywnej wspotpracy” (M. Orlik).

Poteznym czynnikiem wplywajacym
na poziom spoteczny wspdlnoty
szkolnej jest wspolpraca.

Kazdy uczen, a posrednio przez nie-
go takze i rodzic, podlega systemowi
szkolnemu, ktéry wymaga podporzad-
kowania si¢ pewnym regutom. Dotyczy
to oceniania, rywalizacji, porazek w na-
uce i w sporcie, niepowodzen w relacjach
z rowie$nikami, konfliktéw, poczucia by-
cia wykluczonym, strachu przed nauczy-
cielami (ale takze przed surowym rodzi-
cem), nadmiernych wymagan dorostych.
Kreowanie przez nauczyciela poczucia
bezpiecznej, wspodlpracujacej ze soba
i pelnej zaufania wspolnoty niweluje na-
turalng reakcje stresowa i przyjmowanie
postawy reaktywnej.

Stwarzajac uczniom przestrzen do
proaktywnosci, utwierdzamy ich w tym,
Ze naprawde maja wplyw na swoje Zycie.
Tym samym wyzwalamy w nich energie,
budujacg podstawowg satysfakcje nauczy-
ciela w postaci wspanialego ucznia.

Slowa kluczowe: zaufanie, proak-
tywnoé¢, wspolpraca, wspdlnota.
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Wieslawa Krysa — coach, tre-
ner ICI- International Consul-
ting&Training Ltd od 2012 .,
= szkolenia w  edukacji dla
' nauczycieli, pedagogéw; psy-
" o chologéw, bibliotekarzy, do-
' radcéw metodycznych i za-
wodowych, kadry zarzadzajacej o$wiata. Na-
uczyciel dyplomowany w Szkole Podstawowej
nr 17 w Tarnowie. Autorka publikacji w prasie
pedagogicznej: ,,Co Stychal’, ,,Szkola Specjalna’,
Wychowawca, ,Swiat Ciszy’, na witrynie in-
ternetowej: ,,Edukator 27, ,TRENDY’, ,Hejnat
Oéwiatowy” oraz w sieci: www.coachingeduka-
cyjny.edu.pl/bazawiedzy. Wspétautorka ksigzek:
Kompetencje coachingowe nauczycieli. Jak roz-
wijac potencjat ucznia (Wyd. Wolters Kluwer,
Warszawa 2014) oraz Kompetencje trenerskie
w pracy nauczyciela. Jak motywowa¢ ucznia do
pracy (Wyd. Wolters Kluwer, Warszawa 2015),
wspotautorka artykutu w monografii naukowej
Coaching jako konstruktywny dialog (Wyd. Pol-
tex Akademia Leona Kozminskiego, Warszawa
2016). Wspdtautorka ksiazki 77 coachingowych
lekcji wychowawczych. Trzyletni program wycho-
wawczy dla uczniow liceum (Wyd. FSRE, Tarnéw
2016). Wspotautorka artykulu w monografii na-
ukowej Edukacja jutra (Oficyna Wydawnicza
Wyiszej Szkoty Humanitas, Sosnowiec 2017).
Laureatka tytutu ,Kreatywny Nauczyciel” -
2015. Laureatka odznaczenia KEN 2017. Wykta-
doweca na studiach podyplomowych z Coachin-
gu i Mentoringu UMCS w Lublinie.

Magdalena Orlik - nauczyciel
wychowania przedszkolnego
i wezesnoszkolnego, logopeda.
Obecnie nauczyciel kontrakto-
wy edukacji wczesnoszkolnej
w Szkole Podstawowej nr 17
w Tarnowie. Pracuje z dzie¢mi metodg ocenia-
nia ksztaltujacego.
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Z notatnika nauczyciela. Kil-
ka stow o rodzicach

KATARZYNA ZABKOWSKA-KRUCZEK

Usmiech, kompetencje, uczciwos¢, dobra wola. Czyli o tym, jak
»08woi¢” rodzica. Bo przeciez wiadomo, ze ,,0swoi¢ - to znaczy

stworzy¢ wiezy’.

Wspélpraca z rodzicami to jedna
z najistotniejszych sfer pracy nauczy-
cielskiej. Bez niej nie uda sie zorgani-
zowa¢ procesu dydaktycznego ani wy-
chowawczego. Szkota i dom rodzinny
stanowia gltéwne filary majace na celu
wspieranie rozwoju ucznia, dlatego do-
bra wspolpraca na linii nauczyciel - ro-
dzic jest konieczna dla prawidlowego
rozwoju i funkcjonowania dziecka.

W Preambule Europejskiej Karty
Praw i Obowiazkéw Rodzicéw czytamy:
~Wychowanie dzieci stanowi wyraz na-
dziei rodzicéw, co jest potwierdzeniem
faktu, Ze majg oni na uwadze przysztosé
i pokladaja wiare w wartoéci przekazy-
wane nastepnym pokoleniom. Odpo-
wiedzialno$¢ rodzicow wobec dzieci
stanowi podwaling istnienia ludzkosci.
Tymczasem, tak we wspolczesnej Eu-
ropie, jak i w przyszlej, nie muszg oni
sami dzwiga¢ odpowiedzialnosci za wy-
chowanie dzieci. W dziele tym sg wspo-
magani przez osoby i grupy spoleczne,
zaangazowane w dziatania edukacyjne”.

Tyle teorii, a jak to wyglada w pol-
skiej szkole? Rola i pozycja rodzica na
przestrzeni ostatnich lat bardzo sie¢
wzmocnita. Czasami nauczycielom
trudno jest zaakceptowac zmiany, szcze-
gllnie tym, ktérzy rozpoczynali prace
w nieco innych warunkach i okolicz-
nosciach. A polska szkota si¢ zmienia,
zmienia si¢ rodzic, jego oczekiwania
bywaja bardzo konkretne. Podczas roz-
mow z nauczycielami czesto sltyszy sie
hasto ,,roszczeniowy rodzic’, co oznacza
po prostu klopoty. A tych nikt nie lubi...

Podobnie wyglada to z perspektywy
rodzica. Ulubionym tematem rozmoéw
mam na placach zabaw sg kwestie: ,,Kto
bedzie uczyl w pierwszych klasach? Kto
przejmie wychowawstwo w czwartej? Co
zrobi¢, by dziecko nie wpadlo w objecia
pani X lub co zrobi¢, by pani Y stala sie
wychowawca klasy”. Rodzice tworza nie-

formalne rankingi nauczycieli, dyskutuja
o metodach stosowanych przez pedago-
gow, komentuja, oceniaja. Tacy sa i to sie
juz nie zmieni. W koncu ,,Rodzice maja
prawo wplywaé na polityke o$wiatowa
realizowang w szkotach ich dzieci. Rodzi-
ce maja obowiazek osobiscie wlaczac si¢
w zycie szkot ich dzieci i stanowic istot-
ng czes¢ spoltecznosci lokalnej” (Punkt 7
wspomnianej Europejskiej Karty Praw
i Obowigzkéw Rodzicéw) oraz ,,Rodzice
majg prawo zadaé od odpowiedzialnych
wiadz publicznych wysokiej jakosci ustu-
gi edukacyjnej. Rodzice maja obowigzek
pozna¢ siebie nawzajem, wspotpracowaé
ze sobg i doskonali¢ swoje umiejetnosci
»pierwszych nauczycieli« i partneréw
w kontakcie: szkota — dom” (Punkt 6 Eu-
ropejskiej Karty...).

Wspolpraca z rodzicami
to jedna z najistotniejszych sfer
pracy nauczycielskiej.

Kazdy pomyst nauczyciela, nawet
ten najbardziej niesamowity, nie zosta-
nie zrealizowany, jedli nie zyska apro-
baty rodzica. Wiele probleméw na linii
nauczyciel — rodzic ma podloze w za-
ktéceniach komunikacyjnych. Rodzi-
ce s3 rozni. Jedni sg bardziej chetni do
uczestniczenia w Zyciu szkolnym, inni
mniej. Lecz nawet ci ,najtrudniejsi” za-
czna wspoltpracowad, jedli tylko obdarza
nauczyciela zaufaniem. Jak to zrobi¢?

Wzajemny szacunek to fundament
dobrej relacji z rodzicem. Nauczyciel,
budujac plaszczyzne porozumienia,
musi stworzy¢ atmosfere zyczliwosci
i sympatii. Rodzic czeka na informa-
cje o dziecku, a sposob przekazywania
wiadomosci (szczegdlnie tych zlych)
$wiadczy o profesjonalizmie pedagoga.
Przekazywane informacje musza by¢
szczere i rzeczowe. To nauczyciel jest
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osobg prowadzaca rozmowe i podczas
dyskusji musi da¢ przestrzen rodzicowi
do ,wygadania si¢, czgsto wyzalenia”
Kultura osobista zabrania przerywania,
nadmiernego gestykulowania, ale o tym
WSZyscy wiemy.

Warto zadba¢ o dobre miejsce do
przeprowadzenia rozmowy. Na pewno
korytarz szkolny, przerwa nie sprzyjaja
takim inicjatywom. Zapro$my rodzica
do sali, gdzie nikt nie bedzie przeszka-
dzal w rozmowie. Zawsze rozpoczynaj-
my od dobrych wiadomosci, pochwa-
lenia ucznia. Rodzic chce wiedzie¢, ze
znamy jego dziecko, dostrzegamy stara-
nia i nagradzamy nawet drobne sukcesy.
Nie ma nic gorszego niz nauczyciel ata-
kujacy i bombardujacy rodzica zarzuta-
mi i pretensjami. Ten na pewno zacznie
sie broni¢ i trudno mu sie dziwié. Taki
scenarjusz nie wrézy dobrego zakoncze-
nia. Nie jesteSmy przeciez na wojnie, nie
musimy ze sobg walczy¢, jesteSmy po
jednej stronie i przy$wieca nam jeden
cel: dobro dziecka.

Konieczne jest wyjasnianie wszel-
kich niedoméwien, wazne s3 szybkie
reakcje, poniewaz ,zamiatanie spraw
pod dywan” generuje tylko problemy
i prowadzi do nadmiernej, niepotrzeb-
nej eskalacji. Nie bojmy sie pyta¢ rodzi-
ca o rade, wspdlnie ustalmy stanowisko,
nie narzucajmy gotowych rozwigzan.
To na nauczycielu spoczywa obowigzek
wykonania pierwszego ruchu w kierun-
ku dobrej wspolpracy, a jesli pojawi sie
krytyka naszych poczynan, to trzeba
ja przyja¢ i spokojnie przeanalizowac.
Nauczyciel nie jest istota nieomylng
i o tym warto pamieta¢. Kazdy ma pra-
wo do popelniania bledéw, czasami
warto postucha¢ opinii na wlasny temat.

Rodzic chce wiedzie¢, co si¢ dzieje
z jego dzieckiem, dlatego wazne jest, by
wychowawca i nauczyciele na biezaco
informowali o postepach ucznia. Teraz,
gdy szkoly pracuja z pomocy dzienni-
kow elektronicznych, jest to szczegdlnie
proste. Wystarczy wysta¢ wiadomos¢,
rodzic ma wglad w uwagi oraz pochwa-
ty na temat dziecka. Wydaje sig, Ze nic
nie jest go w stanie zaskoczy¢. A jednak
nadal okres klasyfikacji w polskiej szko-
le to napiety i nerwowy czas. Rodzice
czesto zarzucajg nauczycielom, Ze nie
wiedzieli o kfopotach i nie mogli w pore
zareagowaé. W trakcie zebran slyszeli,
ze wszystko jest w porzadku, a w pro-
ponowanych ocenach z zachowania po-
jawia sie nota ,,zachowanie poprawne”.
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Fot. T. Lopuszynski

Dlatego wazne jest, by na biezaco infor-
mowac rodzica o problemach i stara¢ sie
je wspdlnie rozwigzywac.

Wspomniany juz okres klasyfikacji,
szczegblnie ten czerwcowy, to czas na-
silenia aktywnosci rodzicéw. Pojawiajg
sie opiekunowie, ktérzy za wszelka cene
staraja sie wplyna¢ na oceny pociechy.
To trudny czas dla nauczyciela, a nawet
rzec mozna, sprawdzian jego kompe-
tencji, czesto asertywnosci. Jak sobie
poméc w tym trudnym okresie? Juz we
wrze$niu nalezy omoéwic z rodzicami wy-
magania na poszczegolne oceny i warto
zrobi¢ to doktadnie i wyczerpujgco. Nie
ograniczajmy sie tylko do wklejania in-
formacji w zeszyty przedmiotowe, po-
rozmawiajmy z rodzicami o stylu naszej
pracy. Zaznaczmy, co jest dla nas wazne.
Jesli to uczynimy, zyskamy wazny punkt
odniesienia, ktory wykorzysta¢ mozna
podczas czerwcowych negocjacji.

Bardzo wazne, by rodzic znalazl
w nauczycielu sprzymierzenca, a od-
wiedzanie szkoly nie bylo dla niego
przykrym obowiazkiem, lecz przywile-
jem. Kazdy szkolny kalendarz rezerwuje
kilka dni w roku szkolnym na zebrania
z rodzicami. Te spotkania majg szcze-
golny charakter i pozwalaja wychowaw-
cy na poznanie rodzicéw. Cze$¢ z nich
kontaktuje sie ze szkola tylko przy takiej
okazji. To nauczyciel jest gospodarzem
tego spotkania, dlatego na nim spo-
czywa obowigzek zadbania o atmosfe-
re i stworzenie ciekawego scenariusza.
Warto wczeéniej otworzy¢ sale lekcyj-
ng, tak by rodzice nie musieli czekaé na
przyjscie nauczyciela, co budzi skojarze-
nia z ukladem uczen - nauczyciel. Ro-
dzice potrzebuja troche czasu, by poroz-
mawiac, zatatwi¢ sprawy organizacyjne.

Grzecznie bedzie, gdy uczynia to bez
asysty wychowawcy. Przygotowujac sale
do zebrania, mozna postara¢ si¢ o inne
ulozenie fawek, nie szkolne. Niech to
bedzie okrag lub uklad konferencyjny.

Prowadzac zebranie, nie méwmy do
rodzica zza biurka, usigdZmy wspdlnie.
Zebranie musi przebiegal w przyjaznej
atmosferze, zawsze zaczynajmy od po-
chwal i stopniujmy przekazywanie in-
formacji. Zapraszajmy rodzicéw do roz-
mowy, wspdlnie szukajmy rozwigzan.
Niech zebrania klasowe nie bedg areng
wojenng, lecz miejscem gdzie wspol-
nie szukamy sposobu na wyjscie z klo-
potéw. Zamiast wyliczaé, czego dzieci
nie zrobily, lepiej jest opisa¢, co musza
zrobi¢. Méwmy o uczniach z sympatia,
opowiedzmy rodzicom zabawne sytu-
acje klasowe. Nie zanudzajmy rodzicéw
przepisami i przypominaniem regula-
mindw. Stale si¢ do nich odno$my, lecz
niech to nie bedzie monotonne odczy-
tywanie stosu kartek.

Bardzo wazne, by rodzic znalazt
w nauczycielu sprzymierzenca.

Pozwolmy rodzicom méwic¢ o dzie-
ciach. Ciekawym sposobem na roz-
poczecie zebrania jest zainicjowanie
rozmowy ,Prosze, aby kazdy z Pan-
stwa powiedzial co§ dobrego o synu
lub céree”. Takie dzialania stanowia
kopalni¢ obserwacji i pomagaja w po-
znaniu rodzin, rozluzniaja atmosfere
i stuza budowaniu odpowiedniej at-
mosfery. Omawiajac problemy z nauka,
moéwmy problemowo, nie personalnie.
Indywidualne osiggniecia  uczniéw
omawiajmy na osobnoéci, niech beda
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to przekazy szczere, konstruktywne
i rzeczowe. Organizujac spotkanie
z rodzicami, warto pamietaé, ze rodzic
to nasz sojusznik. I jedli on jeszcze o tym
nie wie, to ze spotkania powinien wyj$¢
wlagnie z takim przekonaniem.

Spotkania z rodzicami nie musza
ogranicza¢ si¢ tylko do plaszczyzny ze-
bran i obowigzkowych wezwan. Jesli za-
lezy nam na wlasciwych relacjach w kla-
sie, to warto zorganizowal spotkanie
z rodzicami, w ktérym wezma udzial
takze dzieci. Moze bedzie to przedsta-
wienie dla rodzicéw albo wspolna wy-
cieczka, moze ognisko z okazji zakon-
czenia roku szkolnego. Namawiajmy
rodzicow do udzialu w Zyciu szkoly.
Festyny, konkursy, akcje charytatywne,
funkcja w Radzie Rodzicéw - z pewno-
$cig w klasie znajda sie chetni.

Przepis na sukces? Nauczyciel kom-
petentny i profesjonalny, zyczliwy, wy-
rozumialy, czyli ,,ludzki”. Nasza relacja
z rodzicem wymaga sporo taktu, zro-
zumienia, niejednokrotnie ustepstw
i kompromiséw. Aldous Huxley, amery-
kanski pisarz i eseista pisal: ,,Chcialem
zmieni¢ $wiat. Doszedlem jednak do
wniosku, ze moge jedynie zmienia¢ sa-
mego siebie”. No ¢dz, jesli lubimy nasza
prace, musimy polubi¢ réwniez rodzi-
céw. Bez tego ani rusz!

Stowa kluczowe: rodzice, nauczy-
ciele, wspoétpraca z rodzicami.

* ok ok

Katarzyna Zabkowska-Kru-
czek - dyplomowana nauczy-
cielka jezyka polskiego w Szko-
le Podstawowej z Oddziatami
Integracyjnymi nr 144 w Kra-
kowie.

Podstawowe kierunki realizacji
polityki oswiatowej panstwa w roku
szkolnym 2018/2019
1. 100. rocznica odzyskania niepodlegto-
$ci — wychowanie do wartoéci i ksztatto-

wanie patriotycznych postaw uczniow.

2. Wdrazanie nowej podstawy programo-
wej ksztalcenia ogoélnego. Ksztalcenie
rozwijajace samodzielno$¢, kreatywnosé
i innowacyjno$¢ uczniow.

3. Ksztalcenie zawodowe oparte na Scislej
wspolpracy z pracodawcami. Rozwoj do-
radztwa zawodowego.

4. Rozwijanie kompetencji  cyfrowych
uczniéw i nauczycieli. Bezpieczne i od-
powiedzialne korzystanie z zasobéw do-
stepnych w sieci.

Metoda storytelling — opo-
wiadanie narracyjne w wy-
chowaniu do wartosci

DR KAMILA LASOCINSKA

Metoda storytelling jest interesujaca dla nauczyciela i wychowawcy,
gdyz za jej pomoca moze wzbudzac zainteresowania ucznidw, sty-
mulowac¢ ich wyobraznie, pobudzaé do myslenia, wspomagac ksztal-

towanie postaw.

Z metoda storytelling po raz pierw-
szy spotkalam si¢ w ramach projektu
miedzynarodowego ,T-story. Storytel-
ling Applied to Training™, ktérego bytam
czynnym uczestnikiem. Udziat w pro-
jekcie byl zwigzany z moim zaintereso-
waniem metodg ,,storytelling”, ktéra na
gruncie edukacji mozna inaczej okresli¢
jako uczenie si¢ poprzez opowiadanie hi-
storii. Metoda storytelling jest interesuja-
ca dla nauczyciela i wychowawcy, gdyz za
jej pomoca moze wzbudzaé zaintereso-
wania uczniéw, stymulowac ich wyobraz-
nie, pobudza¢ do my$lenia, wspomaga¢
ksztaltowanie postaw. Jest to takze intere-
sujaca metoda dla ucznia, ktéry poprzez
storytelling wyraza siebie, swoje pomysty,
idee w sposob obrazowy i tworczy. Uczen
ma szanse ciekawej autoprezentacji, ko-
munikowania si¢, a takze rozumienia
innych oséb, ich intencji, postaw, war-
toéci. Ponadto metoda ta jest dobrym
sposobem przekazywania wiedzy, ucze-
nia pewnych zasad, rozumienia kultury
wlasnej i innych.

Poprzez zastosowanie storytelling
w edukacji mozliwe staje si¢ zrozumie-
nie i poznanie sytuacji, problemoéw, za-
gadnien, ktdre nie sg dla nas dostepne,
badZ trudne do ujecia czy wyrazania
w innej formie. Moga by¢ to historie
innych ludzi, ich do$wiadczenia, prze-
zycia, emocje i znaczenia, jakie nadaja
swoim do$wiadczeniom. Moga by¢ to
historie osobiste, ktérymi osoba dzie-
li si¢ z innymi, majace charakter au-
tobiograficzny. Metoda ta pozwala na
zrozumienie motywow, wartosci, jaki-
mi kierujg sie bohaterowie opowiesci.
Ostatecznym efektem stosowania meto-
dy storytelling jest refleksja i autoreflek-
sja, ktora stuzy osobistemu rozwojowi,

pomaga rozumie¢ siebie, innych ludzi,
$wiat, w ktérym zyjemy.

Czym jest metoda storytelling?

Storytelling, czyli inaczej opowia-
danie historii, a takze innowacyjna
metoda ksztalcenia, ktéra pozwala na-
uczycielom przekaza¢ wiedze w intere-
sujacy sposob — poprzez wykorzystanie
historii, metafor oraz narracji. Metoda
ta angazuje stuchaczy oraz stymuluje
ich emocje i wyobraznig. Storytelling
jest metoda nauczania o charakterze
uniwersalnym, ktéra moze by¢ stoso-
wana na kazdym poziomie edukacji for-
malnej i nieformalnej w odniesieniu do
réznych dziedzin wiedzy. Zaktada sie,
ze moze by¢ wykorzystana w nauczaniu
wszystkich przedmiotow?.

Metoda ta jest dobrym sposobem
przekazywania wiedzy, uczenia
pewnych zasad, rozumienia kultury
wiasnej i innych.

Storytelling moze by¢ inspiracja dla
nauczycieli, ktorzy potrzebuja skutecz-
nych narzedzi wspomagajacych rozwdj
tworczy ucznidw, zwigkszajacych ich
motywacje, a takze zachecajacych do po-
dejmowania refleksji nad warto$ciami.
Metoda ta wywodzi sie z czaséw, kiedy
nie istniat alfabet, a jedyng drogg wymia-
ny informacji byly historie przekazywane
z ust do ust. Ten sposob dostarczania wie-
dzy opierat sie na budowaniu opowiesci
nacechowanej pewnym ladunkiem emo-
cjonalnym, a takze wykorzystywaniu od-
powiednich metafor i symboli.

Storytelling od najdawniejszych
czaséw byt jedynym dostepnym narze-
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dziem, dzieki ktéremu spolecznosci
mogly zachowa¢ i przekazywaé swo-
je dziedzictwo. Opowiadanie historii
mialo istotne znaczenie w ksztalceniu
innych, zapisywaniu wydarzen histo-
rycznych, przekazywaniu wartosci kul-
turowych, laczeniu pokolen i dzieleniu
sie wspolnymi doswiadczeniami. Hi-
storie i opowiesci byly przekazywane

w kazdej kulturze jako sposéb rozrywki,

edukacji, ochrony débr kultury i wpaja-

nia warto$ci moralnych, a tym samym
ksztaltowania postaw’.

Atrakcyjnos¢, skutecznosé i efektyw-
no$¢ metody wiaze sie z mozliwosciami,
jakie oferuje w zakresie komunikowania
sie, przekazywania wiedzy, przekonywa-
nia innych, poruszania trudnych kwestii
i problemow. Przez pokazanie szerszego
kontekstu danego problemu (w formie
metafory, opowiesci) storytelling umoz-
liwia bezpieczne dla odbiorcy dzielenie
sie spostrzezeniami i refleksjami. Moze
poddawaé gotowe pomysly rozwigzan,
edukowa¢ i zmienia¢ dotychczasowe
patrzenie na przedstawiony w opowia-
daniu problem. Jest to zatem metoda
wspomagajaca kreatywno$¢, wyobraz-
nie, otwarto$¢, wieloaspektowe patrze-
nie na rzeczywisto$¢. Warto wskazaé
wazne aspekty edukacyjne metody
storytelling, przede wszystkim pozwala
na:

o Wspomaganie procesu zapamietywa-
nia — poprzez opowiadanie zwieksza
sie zakres uwagi, ale takze snucie hi-
storii jest umiejetnoscia komuniko-
wania w sposéb angazujacy emocjo-
nalnie, wciagajacy stuchacza w dialog,
trwale zapadajacy w pamiec.

o Pobudzanie ciekawosci zwigzanej
z otaczajgcym nas Swiatem — poprzez
odpowiednie stosowanie opowiesci,
a takze atrakcyjny sposob narracji
i przekazywania ich stuchajacym
mozna zaciekawi¢ danym proble-
mem czy sytuacja.

o Wzbudzenie refleksji i autorefleksji —
opowiesci i rézne techniki narracyj-
ne stuzg wszechstronnemu rozwojo-
wi, mogg zmienia¢ sposéb myslenia,
dziafania, postrzegania réznych zja-
wisk czy pojawiajacych sie w zyciu
problemoéw. Storytelling dostarcza
wiedzy w kontekscie spolecznym.
Historia jest interaktywna, to nie jest
co$, czego ludzie tylko stuchajg lub
czytajg. Oni jej doswiadczaja emo-
cjonalnie, przetwarzaja i przekazuja
ja innym.
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o Trening wyobrazni i tworczego my-
slenia - stosowanie opowiadania
historii w procesie edukacji zaktada
wykorzystanie metafory, ktéra jest
waznym sposobem stymulowania
wyobrazni**$, ale takze metoda ta
daje mozliwo$¢ aktywnego tworze-
nia, przeksztalcania, transformacji
tresci opowiadan. Pozwala na wpro-
wadzanie wilasnych pomystéw na
rozwigzanie trudnosci czy proble-
moéw, ktoére przywoluje opowiesc.
Opowiadanie jest srodkiem wymiany
i interpretacji do§wiadczenia, poma-
ga przelamywa¢ bariery kulturowe,
obserwowa¢ sytuacje, w ktérych nie
uczestniczymy bezposrednio, stu-
cha¢ innych, tworzy¢ innowacyjne
rozwigzania’.

Jest to metoda wspomagajgca
kreatywno$¢, wyobraznig, otwartosé,
wieloaspektowe patrzenie
na rzeczywistosc.

Podstawowe zasady storytelling - zna-
czenie narracji

Nalezy podkresli¢, ze kazde opo-
wiadanie ma pewna strukture, nie jest
to tylko ciag zdarzen. Kluczowe ele-
menty opowiesci to: fabula, postacie
(bohaterowie) i narracyjny punkt wi-
dzenia®. Opowie$¢ ma swoje przestanie,
na koniec opowiesci bohater jest innym
czlowiekiem niz byt na poczatku, prze-
chodzi przemiane polegajaca na tym,
ze inaczej postrzega siebie i swoje zy-
cie’. Przemiana bohatera symbolizuje
mozliwo$¢ odkrywania sensu, zmiany
punktu widzenia, odnajdywania no-
wych wartoséci. Opowiadania wywieraja
na nas ogromny wplyw, dlatego znacze-
nie maja opowiesci, ktére funkcjonuja
w pewnym kontekscie kulturowym, ale
takze te, ktore odnoszg si¢ do nas sa-
mych, maja swoj kontekst autobiogra-
ficzny.

W mitach, przypowiesciach, ba-
$niach, opowiesciach rodzinnych oraz
innych typach historii znajdujemy stowa
i obrazy obcych narratoréw, natomiast
jesli chodzi o wlasna historie musimy
podja¢ wysilek okreslania siebie, swoje-
go zycia, warto$ci i celow, jakie maja dla
nas znaczenie. Autobiograficzne opo-
wiadanie nie jest zatem tylko informa-
Cja 0 naszym zyciu, ale stanowi przekaz
emocjonalny, okresla rozwoj osoby'.
Wazng role w stosowaniu metody sto-

rytelling moze zatem pelni¢ kontekst
autobiograficzny, odwolanie si¢ do do-
$wiadczen uczniéw, uwzglednienie ich
doswiadczen, przezy¢ i emocji''.

Wazng cecha stosowania metody
storytelling w procesie uczenia sig¢ jest
wystepowanie dwoch stron - narrato-
ra i stuchacza. Storytelling jest bowiem
rozumiany jako tworzenie wspodlne-
go dziela, ktére uwzglednia narratora
i stuchacza, wymagajacego interakeji
i zrozumienia, co stanowi jego prawdzi-
wa warto$¢ z perspektywy poznawczej,
rozwojowej i edukacyjnej'?. Dlatego
wazng role odgrywa zachowanie cztero-
elementowej struktury opowiadania,
ktéra pozwala na efektywne korzystanie
z metody:

I element - Temat opowiadania
(Co sie wydarzylo?) - jest to pomysl
zwiazany z polaczeniem tresci opowia-
dania z nauczaniem i rozwojem. Temat
dotyczy zdarzen, ktére okresla doswiad-
czenia bohateréw opowiesci.

II element - Tlo opowiadania
(Gdzie? W jakich okoliczno$ciach?) -
jak tylko wybierzemy temat, wydarzenia
z nim zwigzane dziejg si¢ w okreslonym
miejscu i czasie. Przy opisie miejsca na-
lezy uwzgledni¢ istotne aspekty, ktore
moga by¢ kluczowe dla rozwoju opo-
wiadania. Za wyjatkiem opowiadan fik-
cyjnych, czas jest juz z reguly okreslo-
ny, poniewaz wydarzenia majg miejsce
w konkretnym momencie historii. Czas
moze by¢ ogolny, ten sam dzien, miesiac
lub rok, albo moze si¢ widocznie zmie-
nia¢ w trakcie opowiadania.

III element — Bohater (owie) (Kto
jest bohaterem? Kim sa bohatero-
wie?) - to inaczej uczestnicy akcji.
Moga to by¢ osoby, zwierzeta, jednostki,
liczby i inne. Bohaterami sg wszyscy lub
wszystko, co uczestniczy w akeji. Boha-
terowie moga by¢ opisywani poprzez
role, jaka odgrywaja lub mie¢ konkretna
charakterystyke, ktdra okresla ich tozsa-
mos¢. Ujawnienie ich cech, funkgji po-
winno by¢ zwiazane ze znaczeniem ich
dziatan w trakcie rozwoju opowiadania.

IV element - Fabula (Jak sie poto-
czyla historia?) — wieckszos¢ opowiadan
rozpoczyna si¢ od bohateréw znajduja-
cych si¢ w znanym sobie $wiecie, w kto-
rym maja okreslong tozsamo$¢ i od-
grywaja okreslone role. Nastepnie ma
miejsce wydarzenie, ktére zakldca ten
porzadek i postacie prébujg zapobiec
kryzysowi, ale z czasem musza zmierzy¢
sie z jego powazniejszymi aspektami.
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Potem osiggaja moment poznania i zro-
zumienia, zmieniaja si¢ i powstaje nowy
porzadek. Kazde opowiadanie ma: po-
czatek, $rodek, zakonczenie, wszystkie
te elementy okreslaja charakter opowia-
dania i s inaczej konstruowane. Poczg-
tek powinien zawiera¢ pytanie, dylemat
lub kontrowersyjna sytuacje, ktora przy-
ciagnie uwage sluchaczy, odbiorcéw;
Srodek dotyczy zdarzen, tego, co sie wy-
darzyto. Dobrze by bylo, zeby zawierat
punkt zwrotny opowiadania, w ktérym
bohater podejmuje wazng decyzje ma-
jaca wplyw na to, co si¢ z nim dzieje
dalej; Koniec - jest momentem odkrycia
rozwigzania dla postawionego dylematu
badz pytania. Stuchacz poznaje morat
lub plynaca nauke z opowiesci, ktéra
moze by¢ mu przekazana bezposrednio
badz w sposdb wymagajacy osobistej in-
terpretacji®.

Stosujac metode storytelling, po-
dzielitam zajecia na cztery czgsci (ob-
szary), ktére ukazujg, jak wykorzystaé
opowiadanie narracyjne w praktyce
edukacyjnej:

I cze§¢ - nawigzanie do historii,
opowiesci, ktore przywoluja wazne tre-
$ci edukacyjne, wychowawcze, inspiru-
jace, metaforyczne.

II czg$¢ - tworzenie opowiadan,
czyli stosowanie aktywizujacych zadan,
ktére inspirujg wlasng narracje' i wyko-
rzystanie struktury opowiadania.

IIT czg$¢ — wprowadzenie zréznico-
wanych aktywnosci bazujacych na opo-
wiadaniu, pozwalajacych na wiaczenie
elementéw wizualnych, dzwiekowych,
ruchowych, dramowych i innych, a tak-
ze wykorzystanie materialéw stymulu-
jacych wyobraznie.

IV czeé¢ — wlaczenie form cyfrowego
storytelling, czyli stworzenie opowiesci
multimedialnej. Cyfrowe narzedzia sa
coraz czeéciej wykorzystywane do opo-
wiadania osobistych historii, wplywa na
to dostepno$¢ darmowych programoéw
do edycji multimediéw. Tak przygoto-
wana opowie$¢ nie sktada sie¢ juz tylko
z tekstu, ale jest wzbogacana innymi me-
diami (pojawia si¢ obraz, muzyka, glos
lektora, napisy i in.). Moga by¢ to osobi-
ste historie opowiedziane przez uczniow
za pomocy technik multimedialnych lub
przetworzone opowiadania, ktére maja
inspirowa¢ refleksje. Wiaczenie elemen-
tow cyfrowych jest mozliwe, ale nie jest
oczywiscie konieczne.

Te cztery czesci pokazuja wiele moz-
liwos$ci wykorzystania metody storytel-

Fot. M. Stachurska

ling w edukacji do wartosci, moga by¢ to
opowiadania gotowe, istniejace w okre-
Slonym kregu kulturowym, uczestnicy
moga tworzy¢ wlasne opowiesci i dzie-
li¢ sie nimi. Istotne jest wprowadzenie
elementéw wzbogacajacych wyobraz-
nie i kreatywnos¢ - wlaczenie $rod-
kéw i materialéw pobudzajacych rézne
zmysly, wprowadzenie elementéw mul-
timedialnych, zastosowanie metafory,
a takze stawianie pytan pobudzajacych
ciekawo$¢ poznawczg.

Opowiadanie historii jest przekazy-
waniem zdarzen poprzez stowa, obrazy,
dzwigki, czesto tez improwizacje. Moz-
na uzna¢, ze opowiadania zawsze stuzy-
ty po czesci wychowywaniu, przekazy-
waniu wartoéci i madroéci Zyciowych.
Jak pisze Klaus Vopel, wszyscy mamy
dostep do naszej madrosci, gdy prezen-
tujemy nasza historie®. Kiedy méwimy
jaka$ historie, nie koncentrujemy sie
bowiem tylko na faktach, ale historia
rozwija si¢, ujawniajac okolicznodci,
charakter bohateréw, ich emocje, trud-
nosci, napotkane problemy i ich rozwig-
zania. Ponadto historia staje si¢ Zywa
dzieki szczegotom opowiadania, skoja-
rzeniom, ktdre siegaja gleboko w nasze
doswiadczenia's. Historie pozwalaja
rozumie( $wiat, ludzi i siebie samych.
Konstruowanie i przekazywanie historii
porzadkuje rzeczywisto$¢, a takze nasze
doswiadczenia, ujawnia ich sens, war-
to$¢, wzbogaca nas wewnetrznie'.

Kazda historia ma u podstaw pyta-
nie, a z tego pytania wynika caly sens
historii. Istniejg historie, w ktérych
najwazniejszg funkcja jest postawienie
waznego pytania i poszukiwanie na nie
odpowiedzi. W kazdej opowiesci warto

uswiadomi¢ sobie zatem, na jakie pyta-
nie odpowiada, gdyz daje to mozliwo$¢
refleksji, uczenia sig, rozumienia §wiata
warto$ci'®. Dzieki tym wlasciwosciom
prezentowana przeze mnie metoda staje
sie bardzo atrakcyjna, efektywna i sku-
teczna, warto ja wprowadza¢ na réznych
poziomach edukacji, w odniesieniu do
réznych zagadnien przedmiotowych
i wychowawczych.

Storytelling stwarza atmosfere poro-
zumienia, podejmowania dialogu, stawia-
nia waznych pytan. Przywoluje przyklady
zycia innych ludzi czy postaci fikcyjnych,
ukazujac sens i warto$¢ ich dzialan. Ujaw-
nia dylematy i trudnosci, z ktérymi si¢
zmagaja, ale takze wybory i decyzje, jakie
podejmuja. Pozwala poglebiaé refleksje
i autorefleksje, istotng w zrozumieniu
i przyjmowaniu wartosci spolecznych,
kulturowych czy moralnych.

Slowa kluczowe: storytelling, kre-

atywno$¢, wartosci, narracja, autore-
fleksja.

PRZYPISY:

! Oficjalna strona projektu: http://www.
tstory.eu/ (dostep: 22.05.2018).

? Zalozenie projektu ,T-story. Storytelling
Applied to Training”

* Opracowanie na podstawie podrecznika
i materiatéw projektu ,,T-Story. Storytel-
ling Applied to Training”, www.tstory.eu
(dostep: 22.05.2018).

* K.J. Szmidt, Pedagogika tworczosci, Sopot
2013, s. 490-496.

> W. Limont, Ucze#i zdolny. Jak go rozpoznaé
i jak z nim pracowaé, Sopot 2005, s. 188-
202.

¢ K.J. Szmidt, ABC kreatywnosci, Warszawa
2010, s. 117-127.
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7 Materialy wypracowane w ramach projek-
tu: ,,I-Story. Storytelling Applied to Train-
ing”, www.tstory.eu (dostep: 22.05.2018).

8 Tamze.

® K. W. Vopel, Sztuka opowiadania, sztuka
stuchania, Kielce 2003.

1 Tamze, s. 27.

! Przyktady wykorzystania opowiesci au-
tobiograficznych zob. K. Lasocinska, J. K.
Wawrzyniak, Autobiografia jako tworcze
wyzwanie - scenariusze warsztatow bio-
graficznych, Warszawa 2013.

12 Podrecznik projektu ,T-Story. Storytell-
ing Applied to Training’, www.tstory.eu
(dostep: 22.05.2018).

1 Tamze.

'* Przykladem mogg by¢ zadania autobio-
graficzne, ale takze zawierajace elementy
fikcyjne.

5 K. W. Vopel, dz. cyt., s. 9.

1 Tamze, s. 38.

7 Tamze, s. 17.

'8 Tamze, s. 48.
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Czestos¢ i struktura relacji
przyjacielskich wsrod dzieci
konczacych szkote podstawowa

GRZEGORZ HUMENNY
PAWEL GRYGIEL

Relacje przyjacielskie wspoltworza istotny kontekst rozwojowy,
poprzez ktéry nabywa si¢ umiejetnosci rozwiazywania konfliktéw,
uczy sie sposobow negocjacji, w konsekwencji zas rozwija si¢ spo-
feczne umiejetnosci oraz zaspokaja potrzebe bliskosci. W artykule
interesowa¢ nas bedzie zagadnienie czesto$ci oraz struktury relacji
przyjacielskich nawigzywanych przez uczniéow konczacych nauke
w polskich szkotach podstawowych.

Przyjazn jest przewaznie pierwsza
znaczaca relacja o charakterze pozaro-
dzinnym, ktérg dzieci nawiazujg z inny-
mi (Bell & Coleman, 1999; Rubin & Mc-
Donald, w druku). Badacze zjawiska sg
zgodni, ze przyjazn jest relacja wzajem-
ng i niesprowadzalng do jednokierun-
kowej atrakcyjnosci. Jej cecha jest wy-
stepowanie wzajemnego (pozytywnego)
uczucia (afektu). Relacje przyjacielskie
sg wiec raczej pochodna motywow emo-
cjonalno-spotecznych niz instrumental-
nych. Wazne, ze przyjazin ma charakter
dobrowolny - nie wynika z obowiazku
ani nakazu (przypisania). Nie mozna
wyznaczy¢ komu$ przyjaciela, czy tez
nakaza¢ przyjazni z drugg osoba. Istotne
takze, ze przyjazn jest relacja egalitar-
na, w ktorej obie strony traktuja si¢ jako
réwne. Zasadniczo wiec przyjazn moze
by¢ zdefiniowana jako dobrowolna,
wzajemna, egalitarna, pozytywna re-
lacja emocjonalna, przewaznie wigzaca
sie ze wspolnym spedzaniem czasu (Ru-
bin & Bowker, w druku).

Znawcy problematyki, Kenneth
H. Rubin oraz Kristina McDonald
(w druku), wskazujg na réznice w pod-
stawowych funkcjach petnionych przez
przyjazn w kolejnych okresach dziecin-
stwa. Ich zdaniem we wczesnym dziecin-
stwie przyjazn bazuje na maksymalizacji
emocji, zwiekszaniu poziomu satysfakeji
doswiadczanej w trakcie wspolnych gier
i zabaw. W okresie $srodkowym pozwa-
la na nauke norm i rozwdj niezbednych
umiejetnosci spolecznych. Pod koniec

dziecinistwa z kolei wspomaga ona pro-
ces budowania tozsamo$ci, zestawu
przekonan na wiasny temat.

Zasadniczo wiec (por. Hartup, 1996;
Newcomb & Bagwell, 1995; Rubin
& Bowker, w druku) przyjazn: 1) zapew-
nia wsparcie emocjonalne, podniesienie
samooceny, poczucia wlasnej warto$ci;
2) jest podstawa bezpieczenstwa emo-
cjonalnego oraz dobrostanu emocjonal-
nego (nizszy poziom leku, samotnosci
i depresji); 3) stwarza warunki i okazje
do okazywania drugiej osobie blisko$ci
i oddania oraz do odczuwania okazywa-
nych przez nig uczué; 4) pozwala roz-
wija¢ empatie, altruizm, pewnos¢ siebie
oraz umiejetnosci spofeczne i poznaw-
cze; 5) wigze sie ze wspoldzieleniem
interesdw, nadziei i obaw; 6) dostarcza
wsparcia instrumentalnego oraz infor-
macyjnego; 7) stanowi podstawe ksztal-
towania sie — w poZniejszym okresie —
relacji romantycznych, malzenskich
i rodzicielskich. Relacje przyjacielskie
wspottworza wiec istotny kontekst roz-
wojowy, poprzez ktory nabywa sie umie-
jetno$ci rozwigzywania konfliktéw, uczy
sie sposoboéw negocjacji, w konsekwen-
cji za$ rozwija si¢ spoleczne umiejetno-
$ci oraz zaspokaja potrzebe bliskosci.

Posiadanie przynajmniej jednego
przyjaciela zmniejsza prawdopodo-
bienstwo wiktymizacji, a tym samym
mozliwo$¢ wystapienia takich jej nega-
tywnych efektéw, jak odczuwanie leku
i okazywanie agresji. Przebywanie blisko
przyjaciela ogranicza negatywne, psy-
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chologiczne efekty stresujacych sytuacji
spolecznych. Ponadto dobra i stabilna
relacja przyjacielska w mlodosci prze-
klada sie w dluiszym czasie na lepsze
funkcjonowanie psychiczne, a jej efek-
ty moga ujawniac si¢ takze w Zyciu
dorostym (Rubin & Bowker, w druku).
Brak przyjazni wigze si¢ z wieloma nega-
tywnymi efektami psychospolecznymi,
m.in. wyZszym poczuciem samotnosci,
leku, depresji (Asher & Paquette, 2003;
Kelvin, 2016). Dzieci pozbawione relacji
przyjacielskich czg$ciej stajg si¢ ofiarami
wiktymizacji (Menesini & Salmivalli,
2017), prawdopodobnie takze dlatego,
ze naznaczane sg jako ,tatwe cele’, to jest
podmioty pozbawione ochrony oséb
mogacych stana¢ w ich obronie.

Dzieci o niskim poziomie atrakcyj-
noéci interpersonalnej, np. ze wzgledu
na ograniczony zaséb umiejetnosci spo-
tecznych, starajace si¢ nawigza¢ jakie-
kolwiek pozytywne relacje interperso-
nalne, dazac do zaspokojenia potrzeby
bliskosci, moga by¢ zmuszone do wcho-
dzenia w relacje z osobami, z ktérymi
nikt (nawet one) nie chce sie przyjaznic.
W ten sposdb tworzg zwigzki osob od-
rzucanych przez innych, wzmagajac tym
samym poczucie wilasnego niepokoju
czy leku (Rubin & Bowker, w druku;
Rubin, Wojslawowicz, Rose-Krasnor,
Booth-LaForce & Burgess, 2006).

Relacje przyjacielskie moga wiaza¢ si¢
z klétniami, konfliktami, zazdroscig, po-
czuciem zdrady itd. (William M. Bukow-
ski, Newcomb & Hartup, 1998). Badania
wskazuja, ze pomiedzy przyjaciéimi,
w pordéwnaniu z osobami niebedacymi
przyjaciétmi, czesciej dochodzi do kon-
fliktéw, ale réwnoczesnie konflikty te sa
znacznie efektywniej rozwigzywane i s3
to czedciej rozwigzania pozytywne. To
za§ moze prowadzi¢ do nabywania przez
przyjaciot waznych na dalszych etapach
zycia umiejetnosci (Rubin & Bowker,
w druku). Takze utrata przyjazni okaza¢
sie moze znaczacym czynnikiem streso-
gennym, zwiekszajacym prawdopodo-
bienstwo poczucia spotecznej izolacji,
w konsekwencji za$ leku czy depresji,
ktérym towarzyszy¢ moga problemy na-
tury fizjologicznej, poczucie winy, gniew
(Bowker, Rubin, Burgess, Booth-LaForce
& Rose-Krasnor, 2006; Laursen, Hartup
& Koplas, 1996). Przyjazn — podobnie jak
inne typy relacji interpersonalnych — ma
wigc swojg ,ciemng strong”

Podkresli¢ w tym miejscu wypada, ze
uczestniczenia w relacjach przyjacielskich

nie nalezy utozsamia¢ z wysoka pozycja
zajmowang w ramach grupy réwiesni-
czej, wysokim statusem socjometrycz-
nym, wysokim poziomem akceptacji
(Gifford-Smith & Brownell, 2003). Dzieci
niepopularne, odrzucane lub izolowane
moga posiada¢ przyjaciol, podczas gdy
uczniowie o wysokim poziomie akcep-
tacji ze strony réwiesnikéw moga ich nie
miec¢ wcale lub dysponowa¢ bardzo rzad-
kimi sieciami tego typu. Badania wskazu-
ja przyktadowo, ze 39% dzieci odrzuca-
nych w ramach zbiorowosci réwiesniczej
posiada przynajmniej jednego przyjaciela
w grupie, podczas gdy 31% dzieci popu-
larnych nie posiada ich wcale (Gest, Gra-
ham-Bermann & Hartup, 2001).

Posiadanie przynajmniej jednego
przyjaciela zmniejsza
prawdopodobienstwo wiktymizacji.

Sfera, w ramach ktdrej formujg sie
pierwsze przyjaznie, jest zabawa (Coplan
& Arbeau, 2009). Badania wskazuja, ze
juz we wczesnym dziecinstwie (okre-
sie przedszkolnym) dzieci wykazuja
tendencje do preferowania interakcji
z jednymi dzie¢mi i braku checi zabawy
z innymi (Parry, w druku). Wprawdzie
dzieci potrafia rozréznia¢ przyjaciot
od innych partneréw juz we wczesnym
dziecinstwie, lecz to, jak rozumiane jest
samo zjawisko przyjazni, oraz to, jakie
sg jego przejawy behawioralne, zmienia
sie dynamicznie az po okres adolescencji
(Newcomb & Bagwell, 1995).

Badania wskazujg przykladowo, ze
mlodsze dzieci (przed ukonczeniem
9. roku zycia) okreslaja mianem przy-
jaciot osoby, z ktérymi bawia si¢/graja
oraz dziela si¢ rzeczami (Oden, 1982).
W tym okresie przyjazin mocno wig-
ze sie z blisko$cig przestrzenng (Rubin,
Bukowski & Laursen, 2011), ktéra wy-
korzystywana bywa jako jeden z pod-
stawowych definicyjnych wskaznikéw
przyjazni (Fujisawa, Kutsukake & Ha-
segawa, 2005; Santos, Vaughn & Bost,
2008). Kolejne etapy rozwoju wigza si¢
jednak ze spadkiem znaczenia prostej
przestrzennej dostepnosci partnera (za-
bawy), z jednoczesnym wzrostem roli
podobienstwa (homofilii) ze wzgledu
na posiadane cechy, w tym spoteczno-
-demograficzne (takie jak ple¢ czy rasa),
ale takze podobne style zachowania (in-
terakcji), zblizone zainteresowania do-
tyczace tego, jak spedzac czas, np. w co

i jak sie bawi¢, czy zlozone cechy psy-
chologiczne, takie jak poczucie humoru,
wrazliwo$¢, uprzejmo$é, towarzyskos$é
(Berndt, 1982; Gest i in., 2001; Howes,
2009; Rubin, Bukowski & Parker, 1998).
Miedzy 9. a 10. rokiem zycia przyjaciot-
mi okresla si¢ osoby lubigce si¢ i wza-
jemnie wspierajace. Z kolei w okresie
preadolescencji przyjaciétmi okresla sie
osoby, ktére rozumiejg sie¢ wzajemnie
i dziela wlasnymi przemysleniami, uczu-
ciami i tajemnicami (por. Oden, 1982).
Wyniki badan obserwacyjnych oraz
opartych na wywiadach z matkami i na-
uczycielami wskazuja, ze okolo 75%
dzieci w wieku przedszkolnym zaan-
gazowanych jest we wzajemne relacje
o charakterze przyjacielskim. W okresie
szkolnym wérdéd nastolatkéw wskaznik
ten waha si¢ miedzy 80% a 90%. Po-
nad 90% os6b dorostych deklaruje po-
siadanie przyjaciél. Poziom ten nieco
spada wsrod oséb starszych, lecz nadal
siega ponad 80% wsrod oséb w wieku
ponad 65 lat (por. dla przegladu: Har-
tup & Stevens, 1999). Posiadanie relacji
przyjacielskich jest wiec stosunkowo po-
wszechne na wszystkich etapach zycia.
Powstaje pytanie, jak przedstawia
sie struktura relacji przyjacielskich. Jaka
cze$¢ przyjaciol to osoby uczace si¢ w tej
samej klasie? Ilu przyjaciét to osoby spo-
za szkoly? Biorac pod uwage obowigzek
szkolny oraz czas spedzany przez dzieci
w szkole, mozna oczekiwac, ze wiekszo$¢
relacji przyjacielskich bedzie relacja-
mi ,wewnatrzszkolnymi”. Przykladowo
w USA przecietny uczen w ciaggu roku
spedza w szkole 170-180 dni, pi¢¢ dni
w tygodniu, sze$¢ i pél godziny dzien-
nie (Patall, Cooper & Allen, 2010; Silva,
2007). Badania prowadzone na podstawie
wypelnianych przez uczniéw dziennicz-
kéw wskazuja, ze w Stanach Zjednoczo-
nych dzieci w wieku 6-8 lat w ciggu calego
tygodnia (wlaczajac weekend) spedzaja
w szkole przecigtnie 32 godziny 18 minut,
za§ w wieku 9-12 lat $rednio 33 godziny
oraz 37 minut, tj. okolo 20% tygodnia, co
daje 33% po uwzglednieniu czasu prze-
znaczonego na sen (obliczenia wlasne na
podstawie danych zawartych w: Hofferth
& Sandberg, 2001). W Polsce uczen pla-
cowki publicznej w ciggu szesciu lat nauki
w szkole podstawowej przebywa - liczac
tylko obowigzkowe godziny lekcyjne —
blisko 6 000 godzin (Dolata i in., 2015).
Interesujace, ze w literaturze odna-
lez¢ mozna niewiele wynikéw badan
dotyczacych dystrybucji relacji przyja-
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cielskich dzieci w wieku szkolnym w ra-
mach i poza oddziatami klasowymi lub
szkofami, w ktérych pobieraja nauke.
Przyktadowo w badaniach Kupersmidt,
DeRosier i Patterson (1995) 77% 0s6b
wskazanych jako przyjaciel uczeszczalo
do tej samej klasy. W badaniach Witkow
& Fuligni (2010) 75% mlodziezy wska-
zalo jako przyjaciela osobe ze swojej
szkoty, w badaniach za$ Urberg (Urberg,
Degirmencioglu, Tolson & Halliday-
-Scher, 1995) srednio 72% przyjaciol
wskazywanych bylo wéréd osob z tej
samej szkoly (najwiecej wérdd szdsto-
klasistéw, najmniej wéréd dwunastokla-
sistow). Na podstawie nielicznych badan
mozna przypuszczaé, ze wiekszo$¢ przy-
jazni uczniowskich nawigzuje si¢ w ra-
mach zespotéw klasowych, w ktérych
funkcjonuja dzieci i mlodziez w okresie
nauki szkolne;j.

Sfera, w ramach ktdrej formuja sie
pierwsze przyjaznie, jest zabawa.

Zjawiskiem lezagcym u podstaw
wigkszo$ci obserwowanych relacji spo-
tecznych - jak zostalo to juz wspomnia-
ne - jest zasada homofilii (McPherson,
Smith-Lovin & Cook, 2001). Wiaze si¢
ona z wystepowaniem procesu ,prze-
ktadania® (transmisji) dowolnych, spo-
tecznie znaczacych charakterystyk (cech
statusowych i/lub wartoéci) na odlegtos¢
w sieci, liczbe relacji, ktére przeby¢ musi
informacja, aby polaczy¢ dwie osoby
(McPherson iin., 2001). Od poczatku zy-
cia jednym z wazniejszych kryteriéw oce-
ny podobienstwa jest pte¢ (Fagot, 1993).

Badania wskazuja (dla przegladu
por. Rose & Rudolph, 2006), ze dzieci
juz od drugiego roku zycia wykazu-
ja — nawet w sytuacji braku alternaty-
wy — nieche¢ do postugiwania si¢ za-
bawkami uznawanymi za przeznaczone
dla plci przeciwnej (Caldera, Huston
& O’Brien, 1989). Co wazne, niemal
od poczatku jako partneréw do zabawy
preferuja osoby tej samej plci. Tendencja
ta po raz pierwszy ujawnia si¢ miedzy
18. a 28. miesigcem Zycia (La Freniere,
Strayer & Gauthier 1984), staje si¢ wy-
razna miedzy 30. a 36. miesigcem, osig-
gajac szczyt okoto 11. roku (Stockard,
2006). Analizy Candice Feiring (1999)
wskazujg przykltadowo, ze wéréd 9-lat-
kéw na kazda osobe przeciwnej plci
wchodzacg w sklad sieci kolezenskiej
przypada az osiem oséb tej samej plci.

Do podobnych wnioskéw prowadzg tak-
ze wyniki badan z Europy. Przyktadowo
blisko 80% wskazan przyjaciol dokony-
wanych przez uczniéw z hiszpanskich
szkoét podstawowych (N > 6000, Mwiek
=13,1) nakierowanych bylo na przedsta-
wicieli tej samej plci (Babarro, Diaz-A-
guado, Martinez Arias & Steglich, 2016).

Wisréd  czynnikéw  prowadzacych
do powstania preferencji homofilnych
wymienia si¢ miedzy innymi czynniki
o charakterze behawioralnym (Mehta
& Strough, 2009), w tym wigksze zapo-
trzebowanie chlopcéw na ruch fizyczny,
wynikajace ze specyfiki rozwoju psycho-
motorycznego, skutkujace preferowa-
niem innego typu zabawek, form gier,
partneréw interakcji, a ostatecznie tak-
ze réznymi typami sieci réwiesniczych.
Z drugiej strony wskazuje sig, ze ,,bio-
logiczne” podstawy segregacji plciowej
wzmacnianie s3 w ramach procesu so-
cjalizacji pierwotnej przez gtéwnych jej
agentow: rodzicéw oraz kulture masowa
(kod kulturowy).

Pytania i hipotezy

W niniejszym studium interesowac
nas bedzie zagadnienie czestosci oraz -
przede wszystkim - struktury relacji
przyjacielskich nawiazywanych przez
uczniéw konczacych nauke w polskich
szkotach podstawowych.

Odpowiedz na pytanie o ksztalt
struktury relacji przyjacielskich bedzie
miafa implikacje o charakterze metodo-
logicznym. Biorac pod uwage, iz podsta-
wowym (i najbardziej rzetelnym) zré-
dfem informacji o relacjach spotecznych
(w tym przyjacielskich) dzieci w wieku
szkolnym s3 badania socjometryczne
dotyczace rowiesnikéw uczacych sig
w tej samej szkole/klasie, powstaje py-
tanie, na ile zadawanie pytan dotycza-
cych relacji z kolegami/kolezankami ze
$rodowiska szkolnego powodowa¢ moze
obciazenie wynikéw badan na temat re-
lacji réwiesniczych.

Zagadnienie to ma takze znaczenie
bardziej praktyczne. Jezeli przyjmie-
my, ze relacje przyjacielskie sg - zgod-
nie z przedstawionymi wynikami ba-
dan - istotnym elementem wsparcia
(emocjonalnego, spolecznego czy in-
strumentalnego), przekladajacego sig¢
nie tylko na dobrostan psychospolfeczny
czy mniejsze prawdopodobienstwo wy-
stapienia objawdw psychopatologicz-
nych, ale takze na lepsze wyniki w na-
uce, powstaje pytanie, na ile zerwanie

dotychczasowych relacji przyjacielskich
poprzez zmiang klasy (np. w wyniku
przejscia ze szkoly podstawowej do szko-
ty ponadgimnazjalnej) obniza poziom
dostepnego wsparcia, a tym samym ja-
ko$¢ otoczenia, w ramach ktérego funk-
cjonuja dzieci. Pytanie to bedzie jednak
mialo praktyczne znaczenie jedynie
wowczas, gdy dominujgca czg$¢ relacji
przyjacielskich ksztattowaé si¢ bedzie
w ramach jednego oddziatu klasowego.

Jak zostalo to juz wskazane, w ni-
niejszym artykule stawiamy pytania do-
tyczace czestosci oraz struktury relacji
przyjacielskich wéréd ucznidéw koncza-
cych nauke w polskich szkotach podsta-
wowych. Interesowaé bedzie nas m.in.:
Jak czeste sa relacje przyjacielskie wérdéd
uczniéw piatych oraz szdstych klas szko-
ty podstawowej? Czy czestos¢ wystepo-
wania relacji przyjacielskich réznicowaé
sie bedzie ze wzgledu na ple¢ dzieci? Czy
wystepuja jakie§ réznice miedzy piata
i szdstg klasa? Czy osoby wskazywane
jako przyjaciele/przyjaciélki to osoby
uczace sie w tej samej klasie? Jaka czes¢
sposrod przyjaciot to wprawdzie osoby
spoza klasy, lecz uczace sie w tej samej
szkole? Jak liczna jest grupa przyjaciot/
przyjacidtek spoza $rodowiska szkolne-
go? Czy wybdr przyjaciol/przyjaciotek
bedzie wigza¢ sie z plcig badanych dzie-
ci? Innymi stowy: czy chlopcy czgsciej
jako przyjaciél wskazywa¢ beda chlop-
cow, za$ dziewczynki czgsciej wybierad
beda dziewczynki (homofilia ze wzgledu
na ple¢)?

Opierajac si¢ na — przedstawionych
weczedniej — wynikach dotychczasowych
badan, sformulowalismy nastepujace hi-
potezy:

H1: Relacje przyjacielskie beda stosun-
kowo powszechne: posiadanie przyja-
ciela/przyjaciélki deklarowa¢ bedzie
przynajmniej cztery piate badanych
ucznidéw/uczennic.

H2: Zdecydowana wigkszo$¢ (przynaj-
mniej trzy czwarte) osob uznawanych za
przyjaciél/przyjaciotki uczy¢ sie bedzie
w tej samej klasie szkolnej (wystapi wigc
zjawisko homofilii klasowej).

H3: Wystapi takze wyrazne zjawisko
homofilii plciowej: zdecydowana wiek-
szo$¢ (przynajmniej cztery piate) relacji
przyjacielskich zachodzi¢ bedzie pomie-
dzy osobami tej samej plci.

Préba
Badania, na podstawie ktérych prze-
prowadzone zostang analizy, sfinansowa-
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ne zostaty w ramach grantu dla mlodych
naukowcéw, realizowanego na Wydziale
Filozoficznym Uniwersytetu Jagiellon-
skiego (decyzja nr 221.3110.3.2016)
w okresie od 1 sierpnia 2016 r. do
30 wrzes$nia 2017 r. Pomiar miat cha-
rakter podluzny (longitudinalny) i prze-
prowadzony zostal trzykrotnie w ciaggu
roku szkolnego. Pierwsza fala zrealizo-
wana zostala w grudniu 2016 r. i stycz-
niu 2017 r. wérdéd uczniéw klas piatych
i szostych wybranych szkét w Polsce.

Szkoly do badania wybrane zosta-
ty celowo, aby reprezentowaé placéwki
wielkomiejskie, miejskie oraz wiejskie.
Analizy przeprowadzone zostaly z wy-
korzystaniem danych z I fali badan,
w ramach ktérej badaniem objetych zo-
stato 51 oddziatéw klasowych z 13 szkét.
Przecietna liczba  dzieci objetych
badaniem w ramach oddzialu klasowego
wyniosta 12,69 (Min = 7; Max = 24; SD
= 3,66). Kwestionariusze wypelnito 647
0so6b (232 w klasie piatej i 415 w klasie
szostej), w tym 49,9% chlopcow i 50,1%
dziewczat. Srednia wieku badanych
dzieci wyniosta niecate 12 1at (M =11,97;
SD = 0,67); w klasach piatych niespetna
11 i pét roku (M, = 11,35; SD, = 0,47),
w klasach za$ sz6stych niespetna 12 i p6t
roku (M, = 12,30; SD, = 0,50).

Narzedzie badawcze

Uczniowie wypelniali ankiete in-
ternetowa w szkolach pod nadzorem
wykwalifikowanego ankietera w obec-
noséci nauczyciela. W pierwszej turze
narzedzie badawcze skladato si¢ z sied-
miu zasadniczych czeéci: 1) identyfikacji
osoby, ktorg uczen/uczennica nazywa
swoim przyjacielem/swoja przyjaciotka;
2) oceny sily relacji przyjacielskich z wy-
korzystaniem Skali Jakosci Przyjazni
(Friendship Quality Scale - FQS; WM.
Bukowski, Hoza & Boivin, 1994); 3) po-
miaru socjometrycznego metodg Coic’a
(1982); 4) trzech rézinych kwestiona-
riuszy do oceny poziomu samotnosci,
tj. Skali Samotnosci de Jong Gierveld
(de Jong Gierveld & Kamphuls, 1985),
Skali Samotnosci i Relacji Spotecznych
(Childrens Loneliness and Social Dis-
satisfaction Scale; Asher, Hymel & Ren-
shaw, 1984; Asher & Wheeler, 1985),
Skali Samotnoéci Louvain dla Dzieci
i Mlodziezy (The Louvain Loneliness
Scale for Children and Adolescents;
Marcoen, Goossens & Caes, 1987); 5)
Skali Potrzeby Przynaleznosci (Need
to Belong Scale; Leary, Kelly, Cottrell

& Schreindorfer, 2013); 6) pytan na
temat do$wiadczanych w szkole zacho-
wan agresywnych oraz 7) metryczki.

Pierwsza czes¢ ankiety rozpoczynalo
pytanie: ,,Czy znasz kogo$, kogo mozesz
nazwaé swoim przyjacielem lub przyja-
ciotkg - kogo$, na kogo mozesz liczy¢,
kto cie wspiera, z kim taczg sie bliskie,
serdeczne stosunki oparte na wzajemnej
zyczliwosci i zaufaniu? Ple¢ ani wiek tej
osoby nie maja znaczenia” Dodatko-
wo, w pierwszej czesci kwestionariusza
uczniowie deklarowali m.in., ilu maja ta-
kich przyjaciol, czy najlepszy przyjaciel
uczeszeza do tej samej co oni klasy lub
szkoly oraz jaka jest jego/jej ple¢. Pyta-
nia te stanowig podstawe analiz podje-
tych w ramach niniejszego tekstu.

Wyniki
Czestos¢ wystepowania relacji przyja-
cielskich

Zgodnie z oczekiwaniami zdecy-
dowana wigkszo$¢ ucznidéw/uczennic
koniczacych nauke w szkole podstawo-
wej (92,7%) zadeklarowala znajomo$é
z kim$, kogo mozna nazwa¢ przyjacie-
lem. Jedynie niespelna jedna dziesigta
badanych (7,3%) stwierdzila, ze nie zna
nikogo takiego, kogo moglaby okresli¢
jako swojego przyjaciela lub przyjacidtke
(por. rys. 1). Nie wystapily statystycznie
istotne roznice zwigzane z czgstoscig po-
siadania lub nieposiadania przyjaciela
pomiedzy uczniami pigtej oraz szdstej
klasy (x° (1) = 1,48, p = 0,22). W Klasie
piatej fakt posiadania przyjaciela po-
twierdzilo 94,4% respondentow, a w kla-
sie szostej — 91,8%.

Odnotowano niewielkie, cho¢ staty-
stycznie istotne (x* (1) = 3,92, p < 0,05)
réznice miedzy deklaracjami chiopcow
i dziewczat. Dziewczeta nieco czgsciej
niz chlopcy (94,8% wobec 90,7%) wska-

zaly na posiadanie relacji przyjacielskich.
Bardziej szczegélowa analiza wynikow
dowodzi, ze rdznice te wynikaja z czest-
szego posiadania relacji przyjacielskich
przez dziewczeta niz przez chlopcéw
w klasie piatej (lecz nie szdstej). O ile
w klasie pigtej fakt posiadania przyja-
ciél potwierdzito 98,3% dziewczat oraz
90,4% chlopcow (x° (1) = 6,77, p < 0,01),
o tyle w klasie szdstej miedzyplciowe
réznice byly mniejsze (92,8% wobec
90,9%) i statystycznie nieistotne (x* (1)
= 0,49, p = 0,48).

Uwaga: ,Tak” oznacza, ze dziecko
zadeklarowalo posiadanie przynajmniej
jednej osoby, ktéra mozna okresli¢
mianem przyjaciela/przyjaciotki; ,,Nie”
oznacza, ze dziecko nie potrafito wska-
za¢ ani jednej takiej osoby.

Struktura przyjazni

Zgodnie z postawiona hipoteza zde-
cydowana wiekszo$¢ osob wskazywa-
nych jako najlepsi przyjaciele/najlepsze
przyjaciotki to dzieci uczace si¢ w tym sa-
mym oddziale klasowym (85,7%). Jedy-
nie 5,2% najlepszych przyjaciot okazato
sie uczniami/uczennicami z innych klas
tej samej szkoty, a 9,2% osobami spoza
szkoly. Dodajmy, ze na 31 przyjaciél ze
szkoly (cho¢ spoza klasy) 9 uczeszczato
do mtodszych klas, 16 do klas réwnole-
glych, a 9 do oddzialéw starszych. Z ko-
lei na 55 przyjaciot spoza $rodowiska
szkolnego 10 oséb okazalo si¢ cztonkami
rodziny (przede wszystkim byli to kuzy-
ni/kuzynki oraz rodzenstwo), wéréd po-
zostatych (45 0séb) 21 os6b byto w tym
samym wieku, 20 przyjaciol okazalo si¢
starszych, a tylko jedna mlodsza. Troje
uczniéw wskazalo, ze ich najlepszymi
przyjaciotmi sa osoby doroste spoza ro-
dziny. Wyniki badan wskazuja wigc na
zasadnicza rol¢ oddzialu klasowego jako

Rysunek 1
A - Ogétem B - Wéréd chiopedw i dziewczat
100 00%
92,7 90,7 24.8 Chiopey
) . Dziewczgta
502 50%
9.3 592
o% ——
Tak Nie Tak Mie

Rysunek 1. Czestos¢ wystepowania relacji przyjacielskich (ogétem oraz pomiedzy chlopcami i dziew-

czgtami)
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$rodowiska, w ramach ktérego powstaja
relacje przyjacielskie w okresie wczesnej
adolescencji.

Istotne, Ze struktura ,,pochodzenia”
0s6b uznawanych za przyjaciol/przy-
jaciotki nie rézni si¢ znaczaco miedzy
klasg piata i szosta (x> (2) = 1,46, p =
0,48). W przypadku klasy piatej 87,2%
przyjaciot stanowily osoby z tej samej
klasy, 5,5% osoby ze szkoly (cho¢ spoza
klasy), a 7,3% osoby spoza szkoty. Odpo-
wiednie dane dla klasy szdstej wyniosly:
84,8%, 5,0% oraz 10,2%. Takze ptec nie
réznicowala analizowanych wskazan
respondentéw (x° (2) = 0,67, p = 0,72).
Wisrod chlopcow 86,7% zadeklarowato
posiadanie przyjaciot ze srodowiska kla-
sowego, 5,1% ze $rodowiska szkolnego
(cho¢ pozaklasowego), a 8,2% wskazato
w tym kontekscie na osoby spoza szkoly.
Analogiczne dane dla dziewczat przed-
stawiajg si¢ nastepujaco: 84,7%, 5,2%
oraz 10,1%. Dodajmy, Ze struktura ta nie
rézni sie pomiedzy chlopcami i dziew-
czetami zaréwno w klasie piatej (x° (2)
=0,58, p =0,75), jak i w klasie szdstej (x>
(2) = 2,26, p = 0,32).

Homofilia relacji przyjacielskich ze
wzgledu na plec

Wyniki prowadzonych analiz po-
twierdzaja réwniez trzecia ze stawia-
nych hipotez. Wsréd badanych oséb

az 91,3% zadeklarowalo, ze najlepszym
przyjacielem/przyjaciétka jest osoba
tej samej plci. Nie odnotowano w tym
wzgledzie réznic pomiedzy uczniami
klas piatych i széstych (x* (1) = 0,09,
p = 0,77). Wskaznik homofilii plciowe;j
wéréd uczniéw klas pigtych wynidst
91,8%, a w klasach szdstych 91,1%. Wy-
stapily z kolei niewielkie, lecz statystycz-
nie istotne réznice miedzy chlopcami
a dziewczetami (x? (1) = 7,78, p < 0,01).
Analiza danych (por. rys. 2) wskazuje, ze
nieco wyzszy poziom homofilii relacji
przyjacielskich ze wzgledu na ple¢ cha-
rakteryzuje uczennice niz uczniéw. O ile
wéréd dziewczat wskaznik ten wynidst
94,5%, o tyle wérdd chtopcow 88,1%.

Uwaga (do rys. 2.): Panel A dotyczy
homofilii przyjazni bez wzgledu na to,
jakie jest ,,zrédlo” przyjazni (klasa, szko-
ta, srodowisko pozaszkolne); Panel B —
odnosi si¢ do przyjaciol pochodzacych
z tej samej klasy; Panel C — dotyczy przy-
jaciol z tej samej szkoty, lecz innej klasy;
Panel D z kolei dotyczy relacji przyjaciel-
skich z osobami spoza szkoly.

Bardziej szczegdtowe analizy wy-
kazujg jednoczesnie, ze réznice w po-
ziomie homofilii relacji przyjacielskich
ze wzgledu na ple¢ miedzy chlopcami
a dziewczetami wiazg sie z przyjaciol-
mi pochodzacych spoza oddzialu kla-
sowego. Dziewczeta wykazujg wyzszy

Rysunek 2
A - Ogotem B - W tej samej klasie
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Rysunek 2. Zréznicowanie struktury relacji przyjacielskich ze wzgledu na ple¢ uczniéw (odsetki wskazan
przyjaciol/przyjaciolek bedacych osobami tej samej oraz przeciwnej plci co osoba wskazujaca)

niz chlopcy poziom homofilii zaréwno
w przypadku przyjacidt uczacych sie
w tej samej szkole, lecz innej klasie (x? (1)
= 4,05, p < 0,05), jak i wérod przyjaciot/
przyjacidtek spoza szkoly (x* (1) = 8,70,
p < 0,01). Wskaznik homofilii relacji
przyjacielskich nawigzywanych z oso-
bami ze $rodowiska szkolnego (cho¢
pozaklasowego) wyniost dla dziewczat
81,3%, dla chlopcow zas 46,7%.

Z kolei w kontekscie przyjacielskich
relacji nawigzywanych z osobami spoza
szkoly poziom homofilii dla dziewczat
wyniést 100%, a dla chlopcow 75,0%.
Podkreslamy, ze w przypadku przyja-
cidl/przyjacidtek pochodzacych z tej sa-
mej klasy nie odnotowano statystycznie
istotnych réznic w analizowanym zakre-
sie (x* (1) = 1,68, p = 0,20). Wskaznik
homofilii dla chtopcéw wynidst w tym
przypadku 91,7%, dla dziewczat za$
94,6%. Przeprowadzone badania wska-
zujg wigc jednoznacznie na wystepowa-
nie zjawiska homofilii relacji przyjaciel-
skich ze wzgledu na plec.

Dyskusja

W niniejszym studium interesowato
nas zagadnienie czesto$ci oraz struk-
tury relacji przyjacielskich nawigzywa-
nych przez uczniéw konczacych nauke
w polskich szkotach podstawowych.
Opierajac si¢ na wynikach badan zreali-
zowanych wéréd uczniéw klas piatych
oraz szostych 51 oddzialéw klasowych
z 13 szkol, potwierdzono wszystkie trzy
postawione hipotezy.

Przeprowadzona wstepna analiza
danych wykazala, ze relacje przyjaciel-
skie sa powszechne. Posiadanie przy-
jaciét deklaruje niemal 93% badanych,
potwierdzajac tym samym hipotez¢ H1.
Zgodnie z oczekiwaniami (hipoteza H2)
wyniki wskazujg takze na zasadnicza
role oddzialu klasowego jako $rodowi-
ska, w ramach ktdrego powstaja relacje
przyjacielskie w okresie wczesnej ado-
lescencji. Az 86% os6b uznawanych za
przyjaciol/przyjaciétki to osoby uczace
sie w tym samym oddziale szkolnym.
Potwierdzila si¢ takze hipoteza o homo-
filii relacji przyjacielskich ze wzgledu na
ple¢ ucznia (hipoteza H3). Zdecydowana
wigkszo$¢ (91%) zwiazkow tego typu wy-
stepuje pomiedzy osobami tej samej plci.

Zjawisko to wystepuje zaréwno w pig-
tej, jak i w szostej klasie. Wyzszy poziom
homofilii cechuje wskazania dziewczat
niz chlopcéw, przy czym ple¢ uczniéw nie
réznicuje poziomu homofilii w przypadku
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przyjaciol/przyjacidtek  uczeszczajacych
do tych samych oddzialéw klasowych.
Réznice w tym zakresie miedzy dziew-
czetami i chiopcami dotycza przyjazni
z innymi uczniami tej samej szkoly,
a przede wszystkim z osobami spoza
szkoly. W obu przypadkach chiopcow
cechuje nizszy poziom homofilii.

Wyniki badan wskazujg na zasadnicza
role oddzialu klasowego jako
srodowiska, w ramach ktérego
powstaja relacje przyjacielskie
w okresie wczesnej adolescencji.

Przypomnijmy, ze jeden z powodéw,
dla ktérych postawilismy pytanie o struk-
ture relacji przyjacielskich, mial charakter
metodologiczny i wigzat si¢ z zagadnie-
niem potencjalnego obcigzenia wynikéw
badan socjometrycznych nad relacjami
réwie$niczymi poprzez ograniczanie ich
do $rodowiska szkolnego (por. podroz-
dzial ,Pytania i hipotezy badawcze”).
Fakt, ze 90,9% o0s6b wskazywanych jako
najlepsi przyjaciele/najlepsze przyjaciotki
to rowiesnicy z tej samej szkoly, wskazuje,
ze ograniczanie badan socjometrycznych
do $rodowiska wewnatrzszkolnego nie
powinno zbyt mocno obcigza¢ plyng-
cych z nich wnioskéw. Oczywiécie warto
kontynuowa¢ badania nad tym zagad-
nieniem, choc¢by poprzez uzupelnienie
badan socjocentrycznych (obejmujacych
wszystkie relacje zachodzace w okreslonej
zbiorowosci, w naszym przypadku szkole
lub oddziale klasowym) badaniami ego-
centrycznymi (obejmujacym  wszystkie
relacje danego podmiotu) (dla przykladu
por. Haythornthwaite, 1996).

Zagadnienie struktury relacji przyja-
cielskich interesowalo nas takze w kontek-
$cie potencjalnej utraty znaczacego zrodta
wsparcia (spofecznego, emocjonalnego,
instrumentalnego) w sytuacji zmiany kla-
sy/szkoty. Badania wskazuja, ze zmiana
klasy zwigzana z przejsciem ze szkoly do
szkoly powoduje rozpad dotychczaso-
wych (klasowych) relacji przyjacielskich
(Hardy, Bukowski & Sippola, 2002).

Przypomnijmy, ze dotychczas w Pol-
sce konieczno$¢ zmiany $rodowiska kla-
sowego pojawiata sie juz po szostej klasie
szkoly powszechnej, wiazac si¢ z przej-
$ciem ze szkoly podstawowej do gimna-
zjum. Zmiana $rodowiska spolecznego
wpisana byla wiec w system edukacyjny
na stosunkowo wczesnym etapie rozwoju
dzieci. Dane wskazujace, Ze zdecydowana

wiekszos¢ przyjaciol/przyjacidlek to osoby
z tej samej klasy, $wiadczy, ze przejécie do
gimnazjum pozbawialo dzieci zasadniczej
cze$ci wsparcia rowiesniczego. Powstaje
wiec interesujace pytanie, na ile likwidacja
gimnazjow, stabilizujac strukture $rodo-
wiska réwiesniczego, przyczyni sie jedno-
cze$nie do poprawy jego jakosci, a tym sa-
mym ograniczy (potencjalne) negatywne
efekty zwigzane z koniecznoscig budowa-
nia (odbudowywania) przez dzieci relacji
przyjacielskich juz po szostej klasie.

Warto podkresli¢, ze odpowiedz na
to pytanie wcale nie jest jednoznaczna.
W okresie wczesnej adolescencji relacje
przyjacielskie sg ciggle umiarkowanie sta-
bilne. Dzieci z jednej strony czesto traca
przyjaciol, z drugiej posiadaja zdolnos§é
do latwego zawierania nowych przyjazni
(Hardy i in., 2002). Ponadto badania wska-
zuj3, ze w tym okresie dynamika zmian
w przyjazniach wsréd uczniéw przed
zmiang i po zmianie szkoly jest podobna,
co moze sugerowat, ze jest ona integralng
czesScig procesu rozwoju psychospolecz-
nego (dla przegladu por. Poulin & Chan,
2010).

Slowa kluczowe: czesto$¢, struktura
relacji przyjacielskich wsréd dzieci.

Tekst pochodzi z wydawnictwa konferen-
cyjnego XXIII Konferencji Diagnostyki
Edukacyjnej pt. Diagnozowanie umiejetnosci
praktycznych w toku ksztatcenia i egzami-
nowania, red. M. K. Szmigel, B. Niemierko,
16dz72017.
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Z. naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

E - matematyka

DAMIAN CISOWSKI

Warto szuka¢ nowych, atrakcyjnych metod dydaktycznych, opartych na technologiach, ktore sa blizsze
wspolczesnej mlodziezy niz tablica i kreda.

Bedac absolwentem poprzedniego
jeszcze systemu edukacyjnego, sprzed
reformy z 1999 r., poczatkowo nieprzy-
chylnym okiem taksowatem innowacje
technologiczne wprowadzane stopnio-
wo do szkol. Jako weteran kredy i tabli-
cy wykonanej ze stalowej magnetycznej
blachy, przez dlugi czas, nie widzialem
sensu takiej fundamentalnej zmiany
metod nauczania. Na przestrzeni kilku
lat na stanowisku nauczyciela matema-
tyki zaczatem zastanawia¢ si¢ nad réz-
nicami pomig¢dzy wspdtczesng mlodzie-
23 a pokoleniem lat 80.-90., do ktérego
sam si¢ zaliczam. Nie bede w tym miej-
scu przytaczal bardziej lub mniej prze-
konujacych teorii neurologiczno-psy-
chologicznych, traktujacych o zmianach
w budowie moézgu badz bodzcach po-
chodzacych ze $rodkéw multimedial-
nych, ktére nieustannie bombarduja
zmysty moich uczniéw. Ewolucja inte-
lektualna i emocjonalna czlowieka jest
jednak czym$ naturalnym. W koncu
i ja sam zgodzitem si¢ po czesci z teza,
iz nalezy szuka¢ nowych, atrakcyjnych
metod dydaktycznych, opartych na
technologiach, ktére sa blizsze wspot-
czesnej mlodziezy niz tablica i kreda.

Moim pierwszym kontaktem z inno-
wacyjnymi technologiami informacyj-
no-komunikacyjnymi byly oczywiscie
tablice interaktywne, bedace juz niemal
standardowym wyposazeniem wspol-
czesnej szkoly. Pisalem o tym obszer-
nie na famach ,Hejnalu O$wiatowego”
w numerze 8-9/2013. W tym wypadku
poming tenze aspekt nowoczesnego
nauczania, skupiajac si¢ na innej plasz-
czyznie powyzszego zagadnienia, na
e-learningu.

O metodach e-learningowych sty-
szalem nieco wczesniej od innych kole-
géw i kolezanek po fachu. Sam jednak
zdecydowalem sie zglebi¢ powyzszy
aspekt nowoczesnej dydaktyki, zaczy-
najac od kursu organizowanego przez
Malopolskie ~Centrum  Doskonale-
nia Nauczycieli. W grudniu ubiegltego
roku mialem przyjemno$¢ uczestniczy¢

Fot. M. Grewenda

w warsztatach zorganizowanych przez
ww. jednostke. Ciekawie przeprowadzo-
ne zaje¢cia rozbudzily mojg ciekawosé
i sklonily do poszukiwania na wlasna
reke interesujacych rozwigzan zwigza-
nych z tg koncepcja nauczania. Oprécz
wskazowek dotyczacych wprowadza-
nia nowoczesnych rozwigzan w pracy
z mlodziezg i dzie¢mi, uczestnictwo
w kursie uswiadomito mi réwniez pro-
blematyke zwiazang z kwestia praw
autorskich w przypadku pozyskiwania
$rodkéw dydaktycznych za pomoca
Internetu. Polecam wszystkim nauczy-
cielom, wykorzystujacym zasoby z sieci
podczas lekeji, przyjrzenie si¢ powyz-
szemu problemowi.

Prostym i skutecznym narzedziem,
pozwalajacym (zaréwno nauczycielowi,
jak i uczniowi) zapoznaé si¢ z metoda
»uczenia na odleglos¢”, jest aplikacja,
ktéra proponuje nam strona interne-
towa learningapps.org. Po utworzeniu
osobistego konta na powyzszej stronie
nalezy zalozy¢ konta ucznidéw, grupujac
ich wedlug poszczegélnych klas. Strona
learningapps.org jest dostepna w pol-

skiej wersji jezykowej, totez przebrnie-
cie przez niezbyt diugi cigg prostych
polecen nie sprawi trudnoéci zadnemu
nauczycielowi. Aplikacja umozliwia
konstrukcje zadan dla uczniéw w roz-
maitych formach: testu wyboru, graféw,
osi, gry skojarzen czy uktadanek logicz-
nych. Od wyobrazni nauczyciela zalezy
jedynie forma zadan, ktére przygotuje
dla swoich podopiecznych. Co prawda
mankamentem jest brak wbudowane-
go edytora wyrazen matematycznych,
jednak nalezy pamietaé, iz ww. forma
stanowi jedynie pewne uzupelnie-
nie pracy ucznia. Aby ulatwi¢ nowym
uzytkownikom tworzenie wlasnych te-
stow, learningapps posiada ich znacz-
ne archiwum, uszeregowane wedlug
dziedzin wiedzy i poziomu edukacyj-
nego. Na podstawie gotowych aplikacji
mozna utworzy¢ wlasne, wzorujac sig
na danym schemacie, lub stworzy¢ je
wedlug wlasnej oryginalnej koncepciji.
Korzystajac z zasobéw archiwum, na-
lezy wzig¢ poprawke na fakt, iz umiesz-
czane w nim przez uzytkownikéw testy
nie s3 recenzowane. Jesli chcemy wiec
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skorzysta¢ z ,gotowca’, rozsadnie jest
wczesniej sprawdzi¢ jego poprawno$é
merytoryczng. Program umozliwia
nauczycielowi przeéledzenie pracy po-
szczegolnych uczniéw nad zadanym
materialem, wlgcznie z liczbg préb pod-
jetych przez nich w celu rozwigzania za-
danej famiglowki.

Innym wartym wspomnienia roz-
wigzaniem jest aplikacja Plickers, ktora
mozemy pobraé ze strony www.plickers.
com. Program ten idzie o krok dalej niz
learningapps, umozliwiajac wykorzysta-
nie smartfona. Gadzet przyprawiajacy
nauczycieli o bél glowy i wielbiony przez
mlodziez, moze zosta¢ w tym wypadku
wykorzystany jako narzedzie eduka-
cyjne. Aplikacja pozwala nauczycielo-
wi na konstruktywne wykorzystanie
smartfonéw podczas przeprowadzenia
szybkiej powtorki wiadomosci w czasie
lekeji. Aplikacja ta wykorzystuje proste
kody rysunkowe, ktére mozemy spo-
rzadzi¢ samodzielnie lub pobra¢ z od-
powiedniej strony internetowej. Wiele
pozytecznych informacji o pierwszych
krokach z powyzszg aplikacja mozemy
znalez¢ na stronie internetowej: http://
www.superbelfrzy.edu.pl/.

Istnieje wiele programow, ktorych
uzycie uatrakcyjni szkolng lekcje ma-
tematyki, a niekiedy zacheci uczniow
do siegniecia po zastosowane przez na-
uczyciela narzedzia w czasie wolnym.
Znany niemal wszystkim nauczycielom
i zarazem bardzo pomocny program
Geogebra, ktérego najnowsza wersja
ukazala si¢ w 2018 r., nie wyczerpuje
tematu. Nawiazujac do geometrii, do za-
stosowania doskonale nadaje si¢ réwniez
program Geometria. W przypadku oma-
wiania teorii funkcji lub réwnan funk-
cyjnych tatwym w uzyciu narzedziem
jest program Graph. Umozliwia on nie
tylko sporzadzanie wykreséw funkcji
elementarnych, ale réwniez daje mozli-
wo$¢ badania zbioréw na plaszczyznie
kartezjaniskiej, nie wykluczajac zbioréw
fraktalnych. Jest to program darmo-
wy, podobnie jak wiele innych, ktére
uczniowie moga pobrac z sieci za nasza
rada. Warto wymieni¢ cho¢by Microso-
ft Mathematics, ktérego ostatnia wersja

4.0 pochodzi co prawda z 2011 r., lecz na
poziomie nauczania szkolnego (gtéwnie
dla szkét ponadgimnazjalnych) jego sze-
rokie zastosowania sg zadowalajace. Na-
uczyciele pracujacy w szkolach, ktérych
uczniowie s3 wyposazeni w tablety, moga
z powodzeniem wykorzysta¢ ww. aplika-
cje podczas lekcji matematyki badz zajeé
kofa matematycznego.

Polaczenie i rozmaite kombinacje
narzedzi e-learningowych oraz szero-
kiego zasobu darmowych programoéw
matematycznych tworza wiele mozliwo-
$ci zastosowania w nauczaniu szkolnym.
Od inwencji i pomystowosci nauczyciela
zalezy tylko, jak i w jakim zakresie sko-
rzysta z ww. aplikacji oraz ktére z nich
poleci swoim podopiecznym. Na wla-
snym przykladzie przekonalem sie, iz
nauczyciel matematyki na progu XXI w.
winien dostrzec zalety nowoczesnych
technologii, ktére nie staja w opozycji
do tradycyjnego modelu nauczania.

Internetowe aplikacje i programy
matematyczne nie powstaly, aby zasta-
pi¢ wyobrazni¢ i kreatywno$¢ ucznia
ani tym bardziej nauczyciela. Uzyte
z rozmyslem i zastosowane w odpo-
wiednich proporcjach moga ubogaci¢
lekcje matematyki. Dla uczniéw, ktdrzy
nie palaja sympatia do Krolowej Nauk,
moga stanowi¢ bodziec, ktéry zacheci
ich do samodzielnej nauki, za$ tym, kté-
rzy matematyke juz pokochali, pomoga
poszerzy¢ horyzonty, a moze nawet na-
tchng do nowych badan i odkry¢.

Stowa kluczowe: e-matematyka.

NETOGRAFIA:

www.plickers.com
https://learningapps.org/
http://www.superbelfrzy.edu.pl/
http://www.krakow.mcdn.edu.pl/

sytetu Slgskiego w Katowicach,

e ‘ cztonek Polskiego Towarzystwa
Matematycznego, nauczyciel szkét ponadgim-
nazjalnych.

* ok ok

Damian Cisowski — matema-
tyk, absolwent wydzialu Mate-
matyki Fizyki i Chemii Uniwer-

100. rocznica odzyskania niepodleglosci

Zapraszamy na oficjalng strone obchoddéw stulecia odzyskania przez Polske nie-
podleglosci. Mozna na niej znalez¢ aktualne wiadomosci na temat planowanych
projektow i dzialan zwigzanych z rocznica: https://niepodlegla.gov.pl/

Partnerstwo

edukacyjne

— MARZENA —_
SULA-MATUSZKIEWICZ

Partnerstwo wymaga od pod-
miotéw poznania siebie, wza-
jemnego potencjalu spoleczne-
go i rozpoznania mozliwosci
wspolpracy.

Rodzina i szkota sg przykladem nie-
jednorodnych instytucji, pomimo ze
wychowywanie jest jednym z wazniej-
szych celéw zaréwno dla srodowiska ro-
dzinnego, jak i szkolnego. Wychowanie
w rodzinie dokonuje si¢ w trakcie co-
dziennego jej funkcjonowania. Opiera
sie czesto na spontanicznie powstatych
sytuacjach i relacjach miedzy czlonkami
rodziny. Szkola realizuje przemyslane,
zaplanowane procesy ksztalcenia i wy-
chowania, wykorzystuje wiedze i profe-
sjonalne metody dziatania. Wspdlpraca
miedzy tymi $rodowiskami powinna
by¢ integralng czescig oddzialywan pe-
dagogicznych, decydujac o ich powo-
dzeniu i sukcesie.

Niestety relacje miedzy rodzicami
a szkola przybierajg wszystkie mozliwe
formy. Od relacji wrogich, napietych lub
uprzedzeniowych', poprzez popraw-
ne, obojetne, az po relacje wspdlpracy
i wspoltworzenia. Autorzy ksigzki
Szkota i rodzina dokonuja analizy przy-
czyn istnienia i rozwoju takich sytuacji
we wzajemnej komunikacji rodzicéw
i nauczycieli. Czesto zasadniczym po-
wodem konfliktéw miedzy tymi pod-
miotami jest obszar wartoéci. Niekiedy
pojawia si¢ niespdjnos¢ miedzy swiatem
wartoéci rodziny a szkolnym systemem
wychowania do wartosci. To powodu-
je, ze dziecko jest rozdarte pomiedzy
aksjologia preferowang w tych dwoch
réznych $rodowiskach. Stad wydaje
sie istotne dazenie szkoly do wypraco-
wania kultury organizacyjnej, w kto-
rej nauczyciele i rodzice sg partnerami
i sprzymierzenicami wspolnego modelu
wychowawczego. Osiagnigcie takiej sy-
tuacji jest procesem ciagtym, wymaga-
jacym czasu i cierpliwo$ci. Wymaga to
zaréwno od $rodowiska rodzinnego, jak
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i szkoly uswiadomienia sobie wspdlnych
celéw, swoich mozliwosci i potrzeb.

O tym, ze stworzenie wlasciwej kul-
tury organizacyjnej placowki, opartej na
partnerstwie réznych podmiotéw jest
mozliwe, $wiadczg dzialania modelowe
szkot i przedszkoli, prezentowane w pra-
cy Szkota i rodzina. Jak mozna (w prak-
tyce) realizowaé zasade partnerstwa edu-
kacyjnego? Przytoczone przez autorke
M. Jasko przyklady dobrych praktyk
w zakresie udzialu rodzicéw w zyciu
szkoty ukazujg wage dzialan szkoly adre-
sowanych do rodzin uczniéw celem ich
aktywizowania w taki sposob, aby te re-
lacje miaty wymiar dwukierunkowy, aby
szkota mogta lepiej rozwijac si¢ na skutek
aktywnej postawy rodzicow.

Partnerstwo wymaga od podmiotow
poznania siebie, poznania wzajemnego
potencjalu spotecznego i rozpoznania
mozliwosci wspotpracy.

Dzialania edukacyjne podejmowane
przez placowke o$wiatowa moga mieé
zdecydowanie szerszy zasieg, wykra-
czajacy poza rodzicdw i uczniéw danej
szkoly. Szkola moze sta¢ sie instytucja
wiodacg w systemie edukacyjno-wycho-
wawczym i kulturalno-rekreacyjnym
w danym $rodowisku lokalnym. Wspoét-
dzialajac z placéwkami kulturalnymi,
zakfadami pracy, instytucjami zwigza-
nymi z ochrong zdrowia i szeroko rozu-
mianym bezpieczenstwem, szkola stwa-
rza sobie szans¢ na pozyskanie wsparcia
w $rodowisku lokalnym dla swoich
dzialan edukacyjnych i wychowaw-
czych. Instytucje lokalne moga wspo-
moc placéwke o$wiatowa w organizo-
waniu aktywnodci dzieci i mlodziezy,
ich kontaktéw z kulturg i naukg, w spra-
wowaniu opieki spolecznej, warunkéw
rekreacji i odpoczynku uczniéw. W ten
sposob rowniez dzieci i mlodziez scala-
ja swoje wiezi ze spolecznoscia lokalna,
grupami spolecznymi, organizacjami
i instytucjami funkcjonujacymi w bli-
skim otoczeniu szkoly.

Interesujace pomysly oraz do$wiad-
czenia pedagogéw w zakresie budo-
wania relacji z réznymi podmiotami
mikroregionu zostaly przedstawione
w ksigzce Szkota i rodzina w Srodowisku
lokalnym. Wiele rozdzialéw tej publi-
kacji nawigzuje do idei i praktyki part-
nerstwa edukacyjnego, modelu szkoty
$rodowiskowej, potrzeby wsparcia ro-

dzinnego i spolecznego. Partnerstwo
wymaga od podmiotéw poznania sie-
bie, poznania wzajemnego potencjatu
spolecznego i rozpoznania mozliwosci
wspolpracy. Istotne jest rowniez prze-
strzeganie zasady wzajemno$ci. Tak jak
szkola oczekuje udzialu w swoich po-
czynaniach przedstawicieli lokalnych
instytucji, tak sama powinna partycy-
powal w ich przedsiewzieciach.

Prezentowana literatura:

Rodzina i szkota: od rozpoznania pro-
blemow do efektywnej wspotpracy, red.
Malgorzata Jasko, Jacek Siewiora. Tar-
néw: Wydawnictwo Diecezji Tarnow-
skiej Biblos, 2017. ISBN 978-83-7793-
508-8.

Szkota i rodzina w srodowisku lokalnym:
teoria i praktyka, red. naukowa Alina
Szczurek-Boruta, Barbara Chojnacka-
-Synaszko, Aleksandra Gancarz. Torun:
Wydawnictwo Adam Marszatek, 2016.
ISBN 978-83-8019-593-6.

Stowa Kkluczowe: rodzina, szkota,
partnerstwo.

PRZYPISY:

' J. Mastalski, Obszary konfliktow miedzy
rodzing a szkotg, [w:] M. Jagko, J. Siewiora
(red.), Rodzina i szkota: od rozpoznania
problemow do efektywnej wspotpracy, Tar-
néw: Wydawnictwo Diecezji Tarnowskiej
Biblos, 2017, s. 14.

2 M. Jasko, Szkota i rodzina. Jak mozna
(w praktyce) realizowaé zasade partner-
stwa edukacyjnego? [w:] Rodzina i szko-
fa..., dz. cyt., s. 146.

* ok ok

Marzena Sula-Matuszkiewicz
jest  kierownikiem  Czytelni
Gléwnej Pedagogicznej Biblio-
teki Wojewddzkiej w Krakowie.
Jest cztonkiem Zespolu Redak-
cyjnego ,,Hejnalu Oswiatowego”.

Wrzesien

dzwiga kosze

pelne owocow poznania

i pytati bez odpowiedzi...

patrzgc w oczy dzieci

o teczéwkach w kolorze dobra
chciatby znow by¢ uczniem...

ubrat si¢ nawet

w granatowe mundurki sliwek i aronii

Marta Galos

Szkolne im-
presje
—— DRALICJA JANIAK ——

Czy szkola jest potrzebna? Czy
lubimy sie uczy¢, dlaczego i po
co? Kim jest uczen? Na te pyta-
nia staraliSmy si¢ da¢ wspdlna
odpowiedz podczas pogadanki
o szkole z uczniami z klasy IV B:
Ania, Adrian, Kacper, Piotr,
Luis, Marcelina z III C, Olaf
z III D, Kuba D. z I B (Szkola
Podstawowa nr 5 im. St. Artwin-
skiego, Kielce). ,,Szkota to Dom
Nauki” - Kuba D.

- Czy szkola jest potrzebna?

- Zastanawiam si¢ wlaénie... Koniecz-
nie... Jest potrzebna, no bo gdzies trze-
ba zdobywaé wiedze, gdzies si¢ trzeba
uczy¢. Nie jestem przekonany, czy na-
uka powinna by¢ w takiej formie?! Te
oceny, sprawdziany, klaséwki... nie je-
stem przekonany. Mygle! Jak co§ wymy-
$le, to przyjde do Pani i powiem.

- Lubicie sie uczy¢?

- Lubie sie uczy¢, ale niektérych przed-
miotéw. Historii i przyrody.

- Och, a ja lubi¢ matematyke! Cyfry! Ta-
jemnicze!

- Dlaczego?

- No bo co$ trzeba wiedzie¢ o $wiecie.

- Dlaczego trzeba co$ wiedziec o $wie-
cie?

- Zeby go zna¢, rozumieé, zeby byé
madrym, zeby dzieki temu zdoby¢ za-
wod w przyszlosci. A §wiat poznaje si¢
na lekcjach historii, przyrody, geogra-
fii. Z przyrody mozna si¢ dowiedzie¢
réznych wiadomoséci na temat drzew,
zwierzat, ptakéw, réznych roslin matych
i duzych. Jest piekna, bo rosng rézne
ciekawe kwiaty, zmieniaja si¢ pory roku,
a z nimi cala przyroda roslin, zwierzat
i ludzie tez.

- Czego mozemy si¢ dowiedziec o so-
bie samym z tych przedmiotow?

- Co mnie interesuje, co lubi¢, kim
chciatbym by¢ w przysztosci. A wedtug
mnie to ja poznaje siebie, kim jestem,
co jest wazne, potrzebne dla mnie i dla
innych ludzi. Ogdlnie: szkota jest po-
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Fot. T. Lopuszynski

trzebna, ale tez usmiech i dobre Zarty na
lekcjach, na przerwie tez. Wtedy jako$
lekcje sa przyjemniejsze i szybciej sie
koncza. Lubie chodzi¢ do szkoly.

- Czy z ksigiek dowiadujemy sie
o prawdziwym $wiecie?

- Z niektérych tak. Z geografii o $wiecie,
panstwach, kontynentach. Z przyrody
o $wiecie przyrody, ktéry nas otacza.
Lubie jezyk polski, bo mozna dowie-
dzie¢ sie duzo prawdziwych wiadomo-
$ci o waznych ludziach, zwyczajach.
A wszystko w ksigzkach jest napisane
tadnym, jasnym jezykiem. Nasza mowa
ojczysta bardzo mi si¢ podoba.

- A ja uwielbiam wychowanie fizyczne!
To bardzo potrzebny przedmiot w szko-
le. Ja lubi¢ ¢éwiczy¢, bo chee juz jako
dziecko mie¢ dobrg kondycje i zdrowie.
Niech zyje WF szkolny!

- Czego jeszcze uczymy sie w szkole?

- Oproécz czytania, uczymy si¢ dobrze
pisa¢ no i mysle¢!

- Myslec¢?

- Tak. Juz Pani tlumacze: zeby by¢ ma-
drym nie wystarczy tylko czytaé, trzeba
tez mysle¢, zeby rozumie¢. Po prostu
myélenie jest koniecznie potrzebne.
A tego mozna sie nauczy¢ na jezyku pol-
skim, na matematyce i na innych przed-
miotach. Ale najbardziej na nich.

- Czy szkola uczy tylko czytania, my-
$lenia, czy jeszcze czego$ wiecej?

- Nie tylko. Gdy konczymy lekcje, to
mozna robi¢ co$ innego niz nauka na
lekcjach. Na przyklad gry dydaktyczne
na $wietlicy, ciekawe zabawy np. z ma-
tematyki, przyrody, madre rozmowy.
Takie uczenie si¢ przy okazji zabawy,
odpoczynku. Tak samo zabawy, zajecia
poza szkoly, dobry film, albo sztuka,

- 28

wycieczki, zwiedzanie miasta. To jest
takie rozwijanie pasji, tego co bardzo si¢
lubi.
- To $wietne spostrzezenia! — dopowie-
dziatam. I wobec tego zapytatam dalej:
- Co to znaczy co$ wiedziec?
- To znaczy rozumie¢ na przyktad, jak
kolega co$ do mnie méwi, albo pani,
albo rodzice w domu.
- Skad wiemy, ze co$ juz wiemy?
- To jasne. No bo si¢ uczymy. A jak sie
uczymy, to wtedy wiemy, np. wiem duzo
z matematyki.
- Albo to, gdy patrze na co$ albo na ko-
gos. Gdy widze i poznaje, to znaczy, ze
juz wiem.
- Ucze si¢ i pamietam, i jak o czyms$ po-
mysle, to mam wiedze. I o tym wiem. To
wlaénie znaczy, ze wiem.
I na koniec pytanie bardzo wazne:
Kim jest uczen w szkole?
- No nie wie Pani, kto to jest? To ja zaraz
powiem. Uczen to jall! I palcem dzie-
ci pokazujg na samych siebie... $miejg
sig...Uczen to jalll Czyli czlowiek! Tyl-
ko czlowiek jest uczniem, bo nauka,
uczeniem zajmujg sie ludzie, czyli istoty,
ktére mysla, tworza, poznaja.

I na koniec tej rozmowy zobaczytam
piekng, usmiechnigtq buzie z jasnymi
oczyma...

Stowa kluczowe: szkota, uczen.

Dr Alicja Janiak - pedagog, dok-
tor nauk spolecznych w zakresie
pedagogiki, nauczyciel w Szkole
Podstawowej im. St. Artwinskiego
nr 5 w Kielcach.

Stefania Sem-
potowska

MARTA JESIONEK ——

Artykul zawiera najwazniejsze
informacje o zyciu i dzialalnosci
Stefanii Sempotowskiej, nauczy-
cielki, dzialaczki oswiatowej
i spolecznej oraz pomystodaw-
czyni ,,karty praw dziecka”. Tym
tekstem kontynuujemy cykl ar-
tykulow o kobietach odgrywaja-
cych istotng role w polskiej pe-
dagogice.

Stefania Sempotowska (1869-1944)

Wychowywana przez matke, praco-
wita, zawsze dazyta do celu, odwaznie
prezentujac swoje innowacyjne poglady,
walczyla o bezplatne szkolnictwo dostep-
ne dla wszystkich bez wyjatku, a takze
o0 godne zycie bezdomnych dzieci. W jed-
nym z artykuléw motywowala: ,nie le-
kajmy si¢ burzy¢ i tworzy¢™. Stefania
Sempolowska - nauczycielka, dziatacz-
ka o$wiatowa i spoleczna, autorka wielu
tekstow edukacyjnych, pisarka, pomysto-
dawczyni ,karty praw dziecka”

Urodzila si¢ 2 pazdziernika 1869 r.
w miejscowosci Polonisz w powiecie
kolskim?* jako trzecie dziecko Marii
i Stanistawa Sempolowskich. Ojciec
Stefanii posiadal majatek ziemski, po-
padl jednak w ruine finansowa zaraz
po tym, jak w Towarzystwie Kredyto-
wym Ziemskim poreczyl pozyczke za
sasiada, ktéry zbankrutowat i uciekt za
granice. Byla to jedna z przyczyn ata-
ku serca Stanistawa, w wyniku ktérego
zmarl. Dwudziestopiecioletnia wow-
czas matka Stefanii - rodowita warsza-
wianka, jako mloda wdowa z czworka
dzieci, bez $rodkéw do zycia, przenio-
sta sie¢ do posiadlosci swojej ekscen-
trycznej tesciowej Emilii Lalewiczowej*,
do wsi Wyszki. Cho¢ majatek Emilii
i jej drugiego meza byl juz zadluzony,
stwarzali oni pozory dostatniego Zycia
i starali si¢ zapewni¢ wnukom szcze-
$liwe dziecinstwo, otaczajac je mitoscig
i serdecznoécig. Stefania Sempotow-
ska podziwiala swoja babcie, byla tez
z nig bardzo zzyta i to wlasnie od niej
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pobierala pierwsze nauki, co mialo
ogromny wplyw na ksztattowanie si¢ jej
charakteru.

W 1878 r.,, kiedy to majatek Lalewi-
czéw popadt w zupelng ruine material-
ng, matka Stefanii wraz z cérkami wy-
jechala do Warszawy, gdzie otworzyla
pracownie, modnych woéwczas, sztucz-
nych kwiatéw. Maria nie bala si¢ pracy
rzemieslniczej jak inne ziemianki. Pra-
cowala duzo i ciezko, a corki pomagaly
jej nie tylko w obowiazkach domowych,
ale takze i w pracy. O$mioletnia wowczas
Stefania okazala si¢ najpracowitsza
z dziewczynek, opiekowala si¢ o rok
starszg siostrg Haling i wspdlnie uczesz-
czaly na pensje Teresy Jadwigi Papi.
Zdolna Stefania uczyla si¢ bardzo do-
brze, a zyczliwa i patriotyczna atmosfera
szkoly odgrywata znaczaca role w budo-
waniu jej $wiatopogladu. Szkote ukon-
czyla w 1884 r., jednak chciala uczy¢ si¢
dalej i w zamian za mozliwo$¢ dalszego
pobierania nauki bezptatnie wykonywata
obowiazki poczatkujacej nauczycielki®.

Stefania Sempotowska -
nauczycielka, dzialaczka o§wiatowa
i spoleczna, pisarka.

Ukoniczenie nauki oraz praca na
pensji nie dawaly Sempotowskiej zad-
nych uprawnien do pracy w zawodzie
nauczycielki, a poniewaz nauczanie da-
walo jej ogromna satysfakcje, postano-
wila zda¢ egzamin panstwowy nadajacy
niezbedne uprawnienia. Do egzaminu
przygotowywala si¢ sama, a zeby zdoby¢
$rodki na ten cel podjeta prace jako na-
uczycielka domowa w zamoznej rodzi-
nie Kronenbergéw. W 1887 r. w I Gim-
nazjum Meskim w Warszawie Stefania
zdala egzamin nauczycielski i zaczeta
doksztalca¢ si¢ na tajnym Uniwersytecie
Latajacym, ktérego w niedlugim cza-
sie stala sie prezng dziataczky. Chetnie
i czesto wyreczala w pracy organizator-
ke Uniwersytetu - Jadwige Szczawin-
ska-Dawidowsq, prowadzita sekretariat,
wyszukiwala lokale na zajecia, brata
udzial w tajnym nauczaniu, a pdzniej
uczestniczyla takze w pracach zarzadu.
Byla czlonkiem Ligi Polskiej, dzialaczka
Warszawskiego Kota Oswiaty Ludowe;j,
a nastepnie Kobiecego Kota Oswiaty
Ludowej. Przyczynila si¢ takze do za-
fozenia wypozyczalni pomocy szkol-
nych w Warszawie, z ktorej korzystaly
prywatne placéwki o$wiatowe. Poznata

wowczas Bolestawa Hirszfelda, z kto-
rym pozniej taczyta ja bliska przyjazn.

W 1895 r. Stefania spelnita swo-
je wieloletnie marzenie i we wlasnym
mieszkaniu, przy ul. Swigtokrzyskiej 7
zalozyta bezwyznaniows, tajng szkole
dla dziewczat. Sama uczyla w niej jezyka
polskiego, historii oraz geografii, a w na-
uczaniu pomagali jej m.in. Wiadystaw
Sklodowski, Helena Sklodowska-Sza-
layowa oraz Janusz Korczak. Eduka-
cja w tejze szkole byla jak na owe czasy
bardzo oryginalna, obejmowata 6 klas
gimnazjum, a nauczyciele i uczniowie
wspdlnie siedzieli przy stole, rozwigzujac
zadania czy omawiajac lektury®. Mimo
ze szkota nie dawata zadnych uprawnien
ani nie wydawala $wiadectw, zdobyla
uznanie w $rodowisku inteligencji.

Sempolowska oglosila woéwczas
kilka nowatorskich pozycji, m.in. na-
pisany we wspdlpracy z Marig Dzier-
zanowska Zbidr zadan arytmetycznych.
Liczby catkowite czy stworzone wraz
z Julig Unszlicht-Bernsteinowa i p6zniej
wielokrotnie wznawiane: Zbiorek po-
wiastek, opowiadan, wierszykow i cwi-
cze dla dzieci od lat 7 do 9 oraz Drugi
zbiorek powiastek, opowiadan, wierszy-
kow i ¢wiczert dla dzieci od lat 8 do 10.
W 1901 r. wspétredagowata Poradnik
dla czytajgcych ksigzki, ktéry dotyczyl
literatury dla dzieci i mlodziezy, praco-
wala réwniez w Wydziale Czyteln Bez-
platnych Warszawskiego Towarzystwa
Dobroczynnosci, a takze zajmowala si¢
opieka nad wig¢zniami politycznymi.

22 grudnia 1899 r. Sempolowska
zostala aresztowana z powodu udzialu
w demonstracji politycznej zorganizo-
wanej przez socjalistow, ktora odbyla sie
na pogrzebie inzyniera Jana Tanskiego,
gdzie Stefania niosta wieniec z szarfami
i napisem: ,,od kobiet-socjalistek™. Prze-
szukano jej mieszkanie, a podczas rewi-
zji znaleziono nielegalne wydawnictwa.
Zostata osadzona w kobiecym oddziale
wiezienia Pawiak. Zwolniono ja z odby-
wania kary 21 lutego 1900 r., kiedy to or-
dynator Szpitala Swietego Ducha wystawit
jej $wiadectwo o chorobie, a matka uisci-
ta oplate w wysokosci 500 rubli. Stefania
otrzymatfa nadzér policyjny, jednak nie
powstrzymalo jej to przed wznowieniem
konspiracyjnej dziatalnoéci w Kobiecym
Kole Oswiaty Ludowej, gdzie wspiera-
fa nauczycieli i dziataczy o$wiatowych
z terenéw wiejskich. Prowadzita tajne
kotka gimnazjalne, uczyta na kursach,
wspierata réwniez edukacje wsréd mio-

dych szwaczek. Po samobdjczej $mierci
Hirszfelda otrzymata w testamencie $rodki
finansowe na cele o$wiatowe, ktorych cze§¢
przeznaczyla na szkoly rolnicze, wynikiem
czego 15 pazdziernika 1900 r. ruszyt pierw-
szy, jedenastomiesieczny kurs w Pszczeli-
nie, nazywany Ferma Ogrodnicza.

31 grudnia 1901 r. Stefania znéw zo-
stala aresztowana i skazana na opusz-
czenie Cesarstwa Rosyjskiego bez prawa
powrotu. Musiala woéwczas zamknaé
swoja szkole i demonstracyjnie pozegna-
na przez okolo 500 oséb wyjechata do
Krakowa. W 1903 r. podjeta prace na-
uczycielki geografii w prywatnym I Gim-
nazjum Zenskim w Krakowie. Wygtaszata
wyklady o antyklerykalnym charakterze,
wspoltpracowala z Uniwersytetem Ludo-
wym im. Adama Mickiewicza, dzialala
w III Kole Towarzystwa Szkoly Ludowe;j,
a w czasopismach ,,Naprzéd” oraz ,,Kry-
tyka” oglaszala artykuly, w ktdérych ostro
krytykowata galicyjska szkole srednia.

W 1905 r. nawolywata do solidarno-
$ci ze strajkiem szkolnym w Krolestwie,
narazajac si¢ tym samym nie tylko $rodo-
wiskom religijnym, ale takze i galicyjskim
wiladzom, ktére zagrozily pozbawieniem
jej prawa do przebywania w Galicji. Po-
niewaz Stefania nie posiadala obywa-
telstwa austriackiego, niezbednego do
nauczania w krakowskich szkofach
$rednich, zrezygnowala z pracy nauczy-
cielki i nielegalnie powrécita do Warsza-
wy. Brala wowczas udzial w tworzeniu
Zwigzku Nauczycieli Ludowych, a takze
wchodzita w sktad zarzadu Polskiego
Zwigzku Nauczycielskiego. Dazyla do
unowoczesnienia edukacji, upowszech-
niala ogrody dzieciece i byla bardzo
ceniona przez demokratyczng inteli-
gencje. Zajmowala sie rowniez edukacja
dorostych i w 1906 r. wraz z Wladystawa
Weychert-Szymanowska zorganizowala
Stowarzyszenie Kurséw dla Analfabetéw
Dorostych w Warszawie, ktére dziala-
o do 1908 r. Wydawata réwniez zbiory
tekstéw do nauki dla dorostych, a wraz
z Heleng Radlinska i Marianem Falskim
kierowata Kotem Wychowawcéw.

W latach 1905-1909 byla prele-
gentka Uniwersytetu dla Wszystkich.
W 1908 r. na I Migdzynarodowym Kon-
gresie Wychowania Moralnego w Lon-
dynie Sempotowska odwaznie wypo-
wiedziala si¢ na temat przesladowania
polskich dzialaczy o$wiatowych w zabo-
rze rosyjskim, czym narazila si¢ wladzy.
23 pazdziernika 1908 r. po raz trzeci
zostala aresztowana i kolejne 3 miesigce
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spedzita w wiezieniu na Ratuszu, w celi
dla wiezniarek politycznych. Wigzien-
ne zycie bardzo wstrzasnelo Stefanig,
wszechobecny brud i robactwo, a takze
widok na sasiednig cele, ktérag nie bez
przyczyny nazywano ,salg nedzy ulicz-
nej”8, spowodowalo, ze postanowita
opisac te wspomnienia w ksigzeczce za-
tytulowanej Dno nedzy. Po opuszczeniu
wigzienia zdecydowala kierowaé Zwiaz-
kiem Pomocy Wig¢zniom Politycznym,
ktory miat za zadanie utatwia¢ kontakty
pomiedzy osadzonymi a ich rodzinami,
a takze zdobywac¢ $rodki na wszelaka dla
nich pomoc.

W 1913 1. Stefania wraz z Janing Mort-
kiewiczowa podjely si¢ wydawania sta-
rannie ilustrowanego dwutygodnika dla
mlodziezy pod tytutem ,,Z Bliska i z Da-
leka” z dodatkiem dla dzieci ,W Stoncu”
Do czasopisma pisali m.in. Stefan Zerom-
ski, Wiladystaw Orkan, Janusz Korczak
czy Helena Radlifiska. W 1914 ., kiedy to
wybuchla wojna, czasopismo przestato si¢
ukazywaé, a Sempolowska zainicjowata
utworzenie Biura Porad dla Uchodzcéw,
a takze punktéw pomocy dla nauczycieli
przybywajacych do Warszawy. Byla jed-
nym z zalozycieli Uniwersytetu Ludowego
w Warszawie, gdzie prowadzita wyktady,
pisala prace naukowe dotyczace orga-
nizacji szkolnictwa, a takze postulowata
o obowigzkowe nauczanie dla wszystkich
dzieci oraz o lepszy byt dla nauczycieli.
W 1916 r. brata udzial w tworzeniu Zrze-
szenia Nauczycielstwa Szkol Poczatko-
wych, wznowita takze wydawanie pisma
W Stoncu’, ktore od tamtego czasu byto
przeznaczone i dla dzieci, i wychowaw-
cow, a ukazywalo si¢ az do 1926 1.

W 1919 r. podczas wystapienia na
tzw. sejmie nauczycielskim postulowa-
fa o powszechne, jednolite i bezplatne
szkolnictwo oddzielone od spraw reli-
gijnych, wystapita réwniez o utworzenie
»karty praw dziecka’, ktéra miala stuzy¢
jego ochronie. W 1920 r. wykladala histo-
rie Polski w szkole zorganizowanej przez
Centralny Wydzial Kulturalno-O$wiato-
wy PPS, byla réwniez nauczycielka w pry-
watnych szkotach $rednich dla mtodziezy
zydowskiej, a takze inicjatorka powstania
wydzialu opieki nad dzie¢mi robotniczy-
mi. Krytykowata dzialalno$¢ oswiatows
wladzy, a po opublikowanym artykule jej
autorstwa zatytulowanym Rzgdowy pro-
jekt reformy ustroju szkolnictwa wycofano
z Sejmu tenze projekt. Pisala liczne arty-
kuly i prace naukowe poswigcone o$wia-
cie i wychowaniu.

W kwietniu 1920 r., z polecenia Jo-
zefa Pilsudskiego, wladze zaakceptowaly
kandydature Sempotowskiej na objecie
przez nig opieki nad jencami i wieznia-
mi sowieckimi w Polsce. Wystepowata
w obronie wigzionych w Polsce komuni-
stow, zdobywala coraz wiecej uprawnien
do pomocy wigzniom politycznym, a tak-
ze negocjowala z wladzami wieziennymi.
W 1922 r., jako jedyna wniosta prosbe do
Prezydenta RP o ulaskawienie zabdjcy
prezydenta Gabriela Narutowicza’.

S. Sempotowska postulowala
o obowigzkowe nauczanie
dla wszystkich dzieci oraz o lepszy byt
dla nauczycieli.

W 1925 r. w Londynie na IX Miedzy-
narodowym Kongresie Penitencjarnym
wniosla sprzeciw od stosowania w Polsce
kary $mierci wobec przestepcow politycz-
nych. W roku nastepnym postulowata o re-
forme wieziennictwa i zostala wybrana na
honorowa przewodniczaca Centralnego
Miedzypartyjnego Sekretariatu do Walki
0 Amnestie, wowczas Scisle wspdlpraco-
wata réwniez z KPP. W 1925 r. urzad pocz-
towo-celny przejal, wyslane na jej adres,
komunistyczne wydawnictwa, ujawniono
takze jej bliskie powigzania z Miedzyna-
rodowg Organizacja Pomocy Rewolucjo-
nistom. Poczatkowo, dzieki jej autoryteto-
wi, tolerowano takie zachowanie, dopiero
w 1937 1. wszczeto przeciwko niej Sledztwo,
mimo ze wiele wplywowych 0sob nie miato
zastrzezen co do jej pracy.

Stan zdrowia Sempolowskiej znacznie
sie pogorszyl, jednak Stefania nie zrezygno-
wata z zycia towarzyskiego oraz polityczne-
go i wszelkie spotkania organizowata u sie-
bie w domu. W 1938 r. nastapito otwarcie
utworzonego przez nig powazkowskiego
oddzialu Biblioteki Publicznej im. Bolesta-
wa Hirszfelda. W okresie miedzywojennym
Sempolowska opublikowata wiele pozycji
podrecznikowych, wielokrotnie pdzniej
wznawianych, ktére przeznaczone byly nie
tylko do nauczania poczatkowego, ale takze
i dla wyzszych szczebli edukaciji.

Gdy wybuchta II wojna §wiatowa Ste-
fania zdecydowala si¢ pomaga¢ Zolnie-
rzom bronigcym mostu Poniatowskiego
w Warszawie, zanosita im zywno$¢ oraz
$rodki czystosci, oferowala réwniez swoja
pomoc w pisaniu listdw. Zmuszona tra-
gicznymi warunkami mieszkalnymi, prze-
prowadzila si¢ na Mokotdéw, skad zostala
wyrzucona przez Niemcéw. Pomieszki-

wala u rodziny i znajomych, a takze, jako
ze byta poszukiwana przez Gestapo, ukry-
wata sie. W niedtugim czasie od wybuchu
wojny wystosowala list do Jozefa Stalina,
w ktoérym wyrazita swéj sprzeciw wobec
aresztowania polskich intelektualistow we
Lwowie. W 1940 r., kiedy w Warszawie
utworzono getto zydowskie, zorganizowa-
ta pomoc dla Zydéw, a po likwidacji getta
rozpoczela wspétprace z Zydowskim Ko-
mitetem Narodowym. Ostatnie miesigce
zycia Sempotowska spedzita wraz ze swoja
siostrzenica w niewielkim domku przy uli-
cy Orzechowskiego.

Stefania Sempofowska nie dozyla
konica wojny, zmarla 31 stycznia 1944 r.
Pochowana zostala w rodzinnym grobie
na cmentarzu Powazkowskim. Ze wzgle-
du na represje wynikajace z zamachu na
Kutschere pogrzeb odbyt si¢ w milczeniu,
tylko przy udziale najblizszych.

Stowa kluczowe: kobiety w pedago-
gice, Stefania Sempolowska.

PRZYPISY:

' A. Pacholczykowa, Sempolowska Stefania
Aniela, [w:] Polski stownik biograficzny,
t. XXXVI, Warszawa-Krakow 1995, s. 254.

2 Tamze, s. 250.

Niektére zrodla podaja niewlasciwe in-

formacje, jako ze Sempotowska urodzita

sie 1 pazdziernika 1870 r. w miejscowosci

Polenisz w powiecie kostrzynskim.

* S. Michalski, Spoleczna i pedagogiczna

dziatalnos¢ Stefanii Sempotowskiej, War-

szawa 1973, s. 11-12.

A. Pacholczykowa, dz. cyt., s. 251.

S. Michalski, dz. cyt., s. 37.

A. Pacholczykowa, dz. cyt., s. 252.

H. Mortkowicz-Olczakowa, Panna Stefa-

nia, Warszawa 1961, s. 134.

® A. Pacholczykowa, dz. cyt., s. 256.

® N o w
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Recenzja: Wigzanie podejs¢ metodologicz-
nych w pedagogice teoretyczno-praktycznej

DR HAB. MALGORZATA KALISZEWSKA PROFE UJK

Recenzja ksigzki Stanistawa Palki: Wigzanie podejs¢ metodologicznych w pedagogice teoretyczno-prak-
tycznej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2018, ss. 168.

Profesor Stanistaw Palka od lat
zajmuje si¢ glownymi kwestiami pe-
dagogicznymi, czesto z pogranicza
nauk, miedzy podejsciami, gléwnie
miedzy teorig a praktyka pedagogicz-
ng, jest autorem szeregu opracowan
wlasnych i dwunastu pod redakcja
i wspolredakeja. Przypomnijmy wiec
te najwazniejsze: Warunki efektywno-
Sci nauczania w szkole Sredniej (1977),
Ksztalcenie przez badanie w praktyce
szkolnej (1984), Teoria pedagogiczna
a praktyczne doswiadczenia nauczycieli
(1989), Pedagogika w stanie tworzenia
(1999), Metodologia. Badania. Praktyka
pedagogiczna (2006).

Wydana niedawno ksigzka: Wigza-
nie podejs¢ metodologicznych w pedago-
gice teoretyczno-praktycznej rézni sie od
weczesniejszych niezwyklym pomystem
niedomykania tre$ci, a poszerzeniem
ujetych w rozdzialach watkéw nauko-
wych o tresci tekstow poetyckich, w ja-
ki$§ sposdb odnoszacych si¢ do podjetej
problematyki. Dlatego zwrdce uwage
gltéwnie na humanistyczne przestania
tej ksiazki, gdyz taka perspektywa co-
raz czesciej, cho¢ nadal za rzadko, po-
jawia sie w literaturze przedmiotu, gdzie
mowa jest nawet o profesjonalizmie
o$wieconym przez hermeneutyke i o za-
rzadzaniu humanistycznym. Uniwersy-
teckie ksztalcenie pedagogdéw i nauczy-
cieli z trudem aplikuje te watki, ktore
nie poddajg sie tatwo standaryzacji i po-
miarowi, dlatego kazda publikacja,
ktéra wyraza swoistg ,tesknote za hu-
manistyky’, wymaga szczegolnej uwagi
i poparcia oraz promocji w srodowisku
akademickim, jako przekraczajaca ramy
standaryzacji ku cztowiekowi i wielowy-
miarowosci jego zycia.

Autor, piszac, iz ,warto spogladaé
na sztuke Zycia przez pryzmat wigzania
podejs¢ badawczych’, zwraca uwage na
potrzebe refleksji i stosowania wielo$ci

perspektyw, gdyz: ,wciagz w teatrze $wia-
ta grana jest ta sama sztuka o czlowieku,
0 jego rozwoju, wznioslosci i nedzy eg-
zystencjalnej, wcigz zadawane jest szek-
spirowskie pytanie »By¢ albo nie by¢?«,
zmieniaja si¢ tylko autorzy, zmieniajg
rekwizyty, zmianom ulega scenografia”
(s. 10). O wykorzystaniu utworéw po-
etyckich, ktére stanowig o niezwyklo-
$ci tej ksigzki, pisze, iz nie sg te wiersze
ozdobnikami, lecz ,przede wszystkim
s3 proba jako$ciowego, emocjonalnego
ujmowania rzeczy w formie poetyckiej,
jako rozwiniecie i pogtebienie klasycz-
nego tekstu naukowego (...), ale pozo-
stawiam czytelnikom i czytelniczkom
mozliwo$¢  wlasnego odczytywania
i interpretowania utworéw (...), dzigki
czemu tresci tych rozdzialéw nie stano-
wig czg$ci zamknietych, lecz majg cha-
rakter otwarty, skfaniajacy do refleksji
poznawczej i krytycznej” (s. 11).

Ksigzka wyrdznia si¢ pomyslem
niedomykania tresci, a poszerzeniem
ujetych w rozdziatach watkow
naukowych o tredci tekstow poetyckich.

Ksigzka zawiera Wstgp i osiem roz-
dzialéw, przy czym 11 VIII stanowia jakby
rame teoretyczng wywodow, wychodzaca
od ustalen terminologicznych i refleksji
nad réznymi zwigzkami w pedagogice.
Tam tez Autor uzasadnia obecno$¢ poezji
w ksigzce: ,,Utwory poetyckie odwoluja
sie do naszych indywidualnych proceséw
postrzegania, oceniania, przezywania,
przywolywania obrazéw wewnetrznych
faktow, zjawisk i procesow, zatem dzie-
ki poetyckim tropom wedrujemy przez
$wiat pedagogiki” (s. 21). W rozdziale VII
rozwaza Autor potrzeby i mozliwosci roz-
woju badawczo-poznawczego pedagogiki
teoretyczno-praktycznej, wskazujac na

pozytywne i negatywne przejawy dzia-

Prof. dr hab. S. Palka, autor ksigzki, fot. arch. re-
dakeji

talnoéci badawczo-poznawczej (s. 141).
W kolejnych rozdzialach podejmuje za$
zagadnienie pozioméw rozwijania pol-
skiej pedagogicznej mysli praktycznej
i teoretycznej od zarania do dzi$, omawia
pedagogike jako nauke teoretyczno-prak-
tyczna i jej orientacje badawcze, wskazuje
na potrzebe wigzania podejscia ilo$cio-
wego i jakosciowego, ukazuje doswiad-
czenia naukowe i praktyczne w poznawa-
niu zjawisk i proceséw pedagogicznych,
zajmuje si¢ wyjasnianiem i interpretowa-
niem w badaniach i praktyce pedagogicz-
nej. Zagadnienia ilustrujg utwory m.in.
Jana Twardowskiego, Wistawy Szymbor-
skiej, Tadeusza Gajcego, Jana Lechonia,
Beaty Szymanskie;j.

W Postowiu za$ Stanistaw Palka
podsumowuje wywody zawarte w ksigz-
ce, podkreslajac znaczenie wigzania po-
dejs¢ ilosciowych w badaniach pedago-
gicznych z podej$ciami jako$ciowymi,
a wiec wigzania ,wyja$niania” i ,inter-
pretowania” w oparciu o ,,rozumienie”
Dostrzega dazenie badaczy do ukazania
zjawisk ,wzrostu” badz ,,ubytku” jakiejs
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badanej zmiennej, bedacych zrédlem
»optymizmu pedagogicznego”. Ale pe-
dagodzy-badacze spotykaja tez zjawi-
ska negatywne, pesymistyczne, ktorym
sie nalezy przeciwstawiaé, ,by jednak
uchyla¢ drzwi optymizmowi pedago-
gicznemu” (s. 152). Wiersz Jana Twar-
dowskiego konczacy Postowie ilustruje
te cienka granice, ciagla oscylacje mie-
dzy tym, co optymistyczne a tym, co bu-
dzace niepokdj. Mamy wigc do czynie-
nia z poetyckim obrazem ,,mocowania
sie” tego co dobre w cztowieku z tym, co
postrzegane jest jako zle. Przy czym po-
czucie tego, co dobre i tego, co zle bywa
relatywne, zmienne. Co dla jednego jest
dobrym dowcipem, dla innego zenuja-
ca wpadka towarzyska, brakiem kultury
i wrazliwosci (,,Jak tatwo (...) stal sie
(...) glupio dowcipnym”). Ta zmien-
no$¢ na gorsze podsumowana jest jed-
nym prostym zdaniem: ,,Jakie to smut-
ne, ze mozna tak zbrzydna¢!”. S. Palka
przypomina, iz utwory Twardowskiego
przekonuja, iz czlowiek w toku zycia
moze réwniez ,wyladnie¢”. I dodaje, iz -
»temu pozytywnemu zjawisku i temu
korzystnemu procesowi powinna stuzyé
praktyka pedagogiczna wsparta na da-
nych z badan empirycznych” (s. 152).

Polecam te lekture nie tylko
studentom, ale gtéwnie
nauczycielom praktykom.

Rola pedagogéw, mozna tu pod-
powiedzie¢, jest wiec dostrzeganie tej
granicy, za ktérg si¢ brzydnie, uwrazli-
wianie wychowankéw na jej krucho$é
i stabo$¢, uzbrojenie ich w takie war-
tosci, ktdre stang na strazy tego, co do-
bre w cztowieku. Polecam te lekture nie
tylko studentom, ale gléwnie nauczy-
cielom praktykom, dla ktérych zawarte
w niej tresci mogg by¢ nosnikami opty-
mizmu pedagogicznego, nadziei, ze tru-
dy zawodu zostana zréwnowazone efek-
tami, ktérych moze nie wida¢ od razu,
ale sg one niewatpliwie ta lepsza czastka
trwajgcego i toczacego sie zycia.

Stowa kluczowe: pedagogika.

* ok

Dr hab. Malgorzata Kali-
szewska prof. Uniwersytetu
Jana Kochanowskiego w Kiel-
cach. Jest czlonkiem Zespo-
tlu Redakcyjnego ,Hejnatu
Oswiatowego”.

Recenzja: Warsztat pracy
oraz nauki studentow peda-

gogiki

PROF. DR HAB. KRYSTYNA DURAJ-NOWAKOWA ———

Recenzja: Barbara Klasinska, Warsztat pracy oraz nauki studentow
pedagogiki, Wyd. UJK, Kielce 2017, ss. 254.

Czytelnikom ,,Hejnatu Os$wiatowe-
go” rekomenduje nowa ksigzke (antyda-
towang, wyszta w maju 2018), poniewaz
ma ona walory samoksztalceniowe, do-
skonalgce i doksztalceniowe. Na boga-
tym materiale literaturowym (dowody
w Bibliografii, s. 189-206) i do$wiad-
czeniach z wieloletniej praktyki tak na-
uczycielskiej, jak i nauczycielki akade-
mickiej Autorka oparta te monografie
o walorach podrecznika.

Imponujaca jest zawarto$¢ ksiazki
bardzo starannie przemyslanej i skom-
ponowanej w system trzech rozdzialow
(z proporcjonalnymi trzema podstruk-
turami kazdy):

1. Specyfika sSrodowiska akademickiego
oraz wybranych form i metod ksztalcenia
w szkole wyzszej,

2. Osoba i zadania studenta w procesie
ksztatcenia w szkole wyzszej,

3. Organizacja warsztatu pracy i nauki
studentéw pedagogiki.

Te klasycznie troistg strukture roz-
prawy dopelniaja Wstep, Zakoticzenie
i bogate Aneksy (trzy: 1) Programy wy-
branych przedmiotow studiow pedago-
gicznych, 2) Inwentarz pojec pedagogicz-
nych [w wyborze] i 3) Recenzje publikacji
pedagogicznych. Systemowos¢ w pedago-
gice na przyktadach).

Szacunek budzi wieloletnia dbalos¢
Autorki o zastosowanie podejécia i me-
todologii systemologicznej w pracach
tak studyjnych, jak i empirycznych,
dydaktyczno-wychowawczych oraz pi-
sarskich'. Na kazdym z tych pdl aktyw-
nosci Barbara Klasifiska szuka bowiem
rezerw szerszego i poglebionego pozna-
nia i profesjonalnej aktywnosci. Cie-
kawe jest — wgladajac w szczegotowszy
wykaz publikacji Autorki — obserwowa¢
droge, juz kilku dziesigtkéw lat od stu-
diéw magisterskich przez doktorat po
czasy podoktorskie, systematycznej pra-

cy nauczycielskiej i akademickiej nad
dojrzewaniem do samodzielnosci pro-
fesjonalnej i naukowej, osobowej i spo-
teczno-pedagogicznej. Serce rosnie, gdy
jako promotorka magisterium i doktora-
tu moge obserwowac¢ takie postepy, taki
wzrost w pracach wlasnych i z nami -
zespotowych. Trwalo$¢ pasji i zabiegow
otwiera nowe perspektywy postepow.

Ksigzka ma walory
samoksztatceniowe, doskonalgce
i doksztatceniowe.

Zatrzymam nieco blizej uwage czy-
telnikéw - zachecajac do lektury oso-
bistej — na rozdziale trzecim, poniewaz
jego tresci i uktad najblizsze sg potrzeb
adresatow. I tak Autorka przybliza swo-
isto$¢ warsztatu pracy, dodam: nie tylko
student6w, ale i (w zasadnym domysle)
czynnych juz zawodowo nauczycieli.
Czyni to doglebnie i rozlegle. Jako jed-
no z gléwnych stéw kluczowych ksigzki
termin ten scharakteryzowata w $wietle
publikacji z przeszlodci, ktére stanowia
fundament definicji, jak i w §wietle naj-
nowszych publikacji, ktére dookresla-
ja sens tego pojecia nie tylko w § 3.1.
Swoistos¢, sktadniki i funkcje warsztatu
(w dzialalnosci pedagogéw), ale dopre-
cyzowuje w § 3.2. Warunki material-
no-techniczne warsztatu pracy (s. 117-
133). Ta baza dla wyjscia do kolejnych
kwestii postuzyla ponadto za trampoli-
ne dla trzech kolejnych probleméw:

1.3. Ksztattowanie wybranych umiejet-
nosci warsztatowych (s. 134-166),

1.4. Procedura przygotowania do egza-
minoéw (s. 167-173),

1.5. Przydatnos¢ komputera w procesie
studiowania pedagogiki (s. 174-182).

Na uwage zastuguje, ze sposrod
tych rozdzialéw § 3.3. o ksztaltowaniu
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wybranych umiejetnosci zostal ponadto
wyjatkowo, ale w petni zasadnie uszczego-
fowiony do trzech kwestii nastepujacych:
3.3.1. Umiejetnos¢ studiowania literatu-
ry przedmiotu,

3.3.2. Sporzgdzanie notatek z lektur, i
3.3.3. Pisanie i redagowanie prac pisem-
nych.

Zwracam na to uwage, albowiem
to te kwestie stanowig rdzen prac sa-
moksztalceniowych, ksztalcacych i do-
skonalgcych pedagogéw i czlowieka
w ogolnosci.

Os$mielam si¢ jednak zauwazy¢,
ze ksigzka jest adresowana co prawda
gltéwnie do studentéw pedagogiki, ale
ma przydatnoé¢ dla studentéw w ogol-
noséci, co najmniej - dla studentow
przysztych nauczycieli. Bowiem praca
nad swoja edukacja i to calozyciowo jest
swoista dla kazdego czlowieka. Kazdego
wiec absolwenta studiéw wyzszych to
obliguje. Zatem owocnych lektur i préb
zastosowan zdobytej wiedzy zycze.

Slowa kluczowe: warsztat pracy stu-
dentéw pedagogiki.

PRZYPISY:

! Zob. B. Klasinska, Ksztattowanie zaintere-
sowarn kulturg ludowg uczniéw klas trze-
cich przez systemowe integrowanie zajec,
Kielce 2011; Szkice systemowych ujec peda-
gogiki, red. M. Kaliszewska, B. Klasinska,
Kielce 2010.

* o %

Prof. dr hab. Krystyna Duraj-
-Nowakowa — pedagog i polo-
nistka, nauczyciel akademicki,
specjalizuje sie w pedeutologii,
dydaktyce i metodologii nauk
spoleczno-humanistycznych;
na starcie przez kilka lat na-
uczyciel j. polskiego, obecnie profesor zwyczaj-
ny w Instytucie Nauk o Wychowaniu Akademii
Ignatianum w Krakowie. Autorka kilkudzie-
sieciu  publikacji naukowych; mitosniczka:
czasopism spoleczno-kulturowych, literatury
beletrystycznej (obecnie gtéwnie biografii) oraz
podroézy naukowych i turystycznych.

W nastepnym numerze:
Wychowanie do pigkna, wychowanie przez
piekno (sztuka dla dziecka, dziecko twdrca)

Gra Szlakiem nowohuckiej

Solidarnosci

ALDONA KRUK

24 maja 2018 r. w ramach VII edycji miedzyszkolnego konkursu
»Oblicza Nowej Huty” odbyla si¢ miejska gra ,,Szlakiem nowohuc-
kiej Solidarnosci. A kuku, panie generale”. Gra zostala zorganizo-
wana przez Pedagogiczna Biblioteke Wojewodzka w Krakowie oraz
Zespol Szkot Elektrycznych nr 2 w Krakowie.

Gléwnymi celami gry byto ksztalto-
wanie postaw patriotycznych uczniéw
przez poznawanie historii, dziedzictwa
i kultury swojego regionu, upowszech-
nienie wiedzy o historii NSZZ Solidar-
no$¢ oraz rozwijanie umiejetnosci pracy
zespolowej i korzystania z informacji.
Zaproszenie do uczestnictwa w niej skie-
rowano do uczniéw gimnazjow, liceéw
i technikéw z terenu Krakowa i woje-
wodztwa malopolskiego. Ostatecznie
w grze wzigto udzial 7 druzyn repre-
zentujacych: Zespot Panistwowych Szkot
Muzycznych im. Mieczystawa Karlo-
wicza, Zesp6l Szkét Gastronomicznych
nr 1, Zespdt Szkét Elektrycznych nr 2
oraz Zesp6t Szkot Mechanicznych nr 3.

Tematyka obejmowala wiedze z hi-
storii Polski w XX w., ze szczegélnym
uwzglednieniem okresu stanu wojen-
nego i historii Solidarnoéci. Uczniowie
mieli do dyspozycji materialy przy-
gotowane na platformie e-learningo-
wej, a trasa przebiegala Szlakiem No-
wohuckiej Solidarnosci - od osiedla
Szklane Domy do kosciota Arka Pana.
Podczas gry uczniowie mogli si¢ prze-

nie§¢ w trudne lata 80. i sta¢ si¢ na
kilka godzin cztonkami NSZZ Solidar-
no$¢, ktérzy wydawali nielegalng gazete
»Hutnik” Po zamknieciu drukarni i za-
rekwirowaniu materialéw do nastepne-
go numeru nalezato przygotowa¢ nowe
materialy i dostarczy¢ je do zakonspiro-
wane]j drukarni. W zdobyciu materia-
téw pomagali dzialacze podziemnej So-
lidarnosci, a zadaniem uczestnikow gry
byto je doreczy¢ w odpowiednie miej-
sce. W czasie gry musieli by¢ bardzo
ostrozni i uwaza¢ na milicyjnych agen-
tow, ktorzy mogli skonfiskowa¢ zebrany
material. Szczegdlnie niebezpieczny byt
obszar osiedli Uroczego, Alei Ro6z i Pla-
cu Centralnego, kontrolowany przez
agentéw UB, ktorzy mogli zrobi¢ zdje-
cie i wezwa¢ do zaplacenia kolegium, co
powodowalo strate czasu.

Przed rozpoczeciem kazda druzyna
dostala bialo-czerwone opaski oraz legi-
tymacje cztonkowska Spotecznego Fun-
duszu Pomocy Pracowniczej, do ktdrej
wklejali zdobyte w trakcie gry pieniadze.
Uczniowie mieli do wykonania zadania,
za ktére otrzymywali punkty, m.in. zwa-

Gra Szlakiem nowohuckiej Solidarnosci, I miejsce, fot. A. Kruk
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zenie ,na oko” pot kilograma papieru,
a nastepnie w ciggu 7 minut powielenie
(na maszynie do pisania lub odrecznie)
ulotek, ktorych tres¢ uczniowie odtwa-
rzali z nagrania kastety magnetofono-
wej; przygotowanie tekstu przemoéwie-
nia na otwarcie pomnika Solidarnosci
na Placu Centralnym oraz za$piewanie
hymnu Solidarnosci, rozszyfrowanie
pseudoniméw i prawdziwych nazwisk
zalozycieli tajnej struktury ,GROT”
Przy pomniku B. Wlosika czekala na
druzyny rozgrywka w Taboo (hasla
zwiazane byly z Solidarno$cia), a w Arce
Pana jako dzialacze podziemia tworzyli
kronike wydarzen waznych dla historii
Nowej Huty. W trakcie calej gry ucznio-
wie brali udziat w loteriach, w ktérych
za poprawne odpowiedzi otrzymywali
kartki na rézne towary; po zakonczeniu
mogli je wymieni¢ na nagrody rzeczowe
lub talony na lody.

Gra, oprocz dobrej zabawy, data
mlodym ludziom mozliwo$¢ poznania
Szlaku Solidarnosci w Nowej Hucie
oraz historii Solidarnosci. Dzigki niej
dowiedzieli si¢ m.in., dlaczego noszo-
no przypi¢te do ubrania oporniki, jak
zdobywano woéwczas zywnos¢ i towary
reglamentowane (kartki na zywnos¢
i artykuly przemystowe), jak wazna byla
konspiracja, jak cigzko bylo drukowa¢
rézne materialy (powielanie za pomoca
kalki i maszyn do pisania).

Wryniki gry:

I miejsce: Emilia Partyka, Sonia Swia-
tek i Zuzanna Sarota pod opieka pani
Agnieszki Dabrowskiej — Zesp6l Pan-
stwowych Szkét Muzycznych im. Mie-
czystawa Karlowicza w Krakowie.

IT miejsce: Szymon Pstrus, Witold Mon-
dry i Michat Kordasz pod opieka pani
Marty Wierdak-Réz z Zespotu Szkoét
Gastronomicznych nr 1 w Krakowie.

III miejsce: Kinga Molik, Teresa Wicz-
kowska, Urszula Patka pod opiekg pani
Zofii Steczkowskiej z Zespotu Panstwo-
wych Szkét Muzycznych im. Mieczysta-
wa Karlowicza w Krakowie.

Nagrody w grze ufundowali: Rada
Dzielnicy XVIII miasta Krakowa, pan
Marek Stasiowski TOMAR Sport i Rada
Rodzicéw w Zespole Szkét Elektrycz-
nych nr 2 w Krakowie.

Stowa kluczowe: gra edukacyjna.

* ok ok

Aldona Kruk - Pedagogiczna Biblioteka Woje-
wodzka w Krakowie Filia w Nowej Hucie.

Konferencja ,,Przeciwdziata-
nie uzaleznieniom w sieci”

Urzad Marszatkowski Wojewddztwa Malopolskiego organizuje dla na-
uczycieli z terenu wojewodztwa malopolskiego konferencje na temat
przeciwdzialania uzaleznieniom w sieci.

0Od 2012 r. Wojewddztwo Matopol-
skie poprzez Departament Zdrowia i Po-
lityki Spotecznej wraz m.in. z Wojewodz-
ka Komenda Policji w Krakowie jako
partnerem realizuje projekt edukacyjny
pn. ,Zagrozenia w Sieci - profilaktyka,
reagowanie’, majacy na celu poszerze-
nie wiedzy w zakresie cyberzagrozen
poprzez dziatania edukacyjne wdrazane
w szkofach przez funkcjonariuszy ma-
topolskiej Policji. Wychodzac naprzeciw
potrzebom podnoszenia poziomu edu-
kacji oraz wsparcia innowacyjnych ini-
cjatyw, jak réwniez rozwiniecia wspot-
pracy miedzysrodowiskowej od 2017 r.
Wojewddztwo Malopolskiego poprzez
Departament Edukacji i Ksztalcenia
Ustawicznego realizuje rdwnieZ program
pn. ,Uzaleznienia w sieci — program
przeciwdzialania zagrozeniom w sieci”

Celem projektu jest m.in. propago-
wanie wéréd mieszkancow regionu za-
sad bezpiecznego korzystania z zasobow
sieci i przeciwdzialanie zagrozeniom
i uzaleznieniom wynikajagcym z korzy-
stania z nowych technologii, zwigkszenie
$wiadomos$ci nauczycieli, pedagogéw
oraz wychowawcow dotyczacej cyberza-
grozen, a takze ich wsparcie w zakresie
metodologii minimalizowania w$réd
uczniow zagrozen wynikajacych z cyber-
przestrzeni, jak i zapoznanie pedagogdw
ze sposobami kontrolowania i ograni-
czania dostepu uczniéw do wybranych,
niepozadanych tresci. W ubieglym roku
zostaly zorganizowane dwie konferencje

pn. ,W sieci cyfrowych zagrozen i uza-
leznien”” - dla nauczycieli ze szkét pod-
stawowych oraz grona pedagogicznego
ze szkot gimnazjalnych i ponadgimna-
zjalnych. Obie cieszyly sie bardzo duzym
zainteresowaniem.

Wojewddztwo Matopolskie w part-
nerstwie z firmg Motorola Solutions
specjalizujaca si¢ w dziedzinie nowo-
czesnych technologii, z krakowskimi
uczelniami, Policja, Malopolskim Od-
dziatem Polskiego Towarzystwa Infor-
matycznego i Malopolskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli bedzie orga-
nizowalo 23 pazdziernika 2018 r. bez-
platng konferencje szkoleniowg, ktora
odbedzie si¢ w budynku Krakowskiego
Parku Technologicznego mieszczacego
sie przy ul. Podole 60 w Krakowie. Kon-
ferencja szkoleniowa skierowana bedzie
do kadry pedagogicznej ze wszystkich
etapéw edukacyjnych z terenu woje-
wodztwa malopolskiego. Dodatkowa
atrakcja bedzie mozliwos¢ zwiedzenia
laboratoriéw firmy Motorola Solutions.

We wrzesniu br. do szkét zostana ro-
zeslane droga mailingowa zaproszenia.
Urzad Marszatkowski Wojewodztwa
Malopolskiego juz teraz pragnie ser-
decznie zaprosi¢ delegowanych przed-
stawicieli szkot na to wydarzenie.

Departament Edukacji i Ksztalcenia
Ustawicznego
Urzad Marszatkowski Wojewodztwa
Malopolskiego

MCDN: Akademia Dziedzictwa Kresow Wschodnich Rzeczypospolitej, IT edycja

Malopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli przystapilo do realizacji II edycji for-
my doskonalenia zawodowego nauczycieli ,,Akademia Dziedzictwa Kreséw Wschodnich

Rzeczypospolitej”

Adresatami Akademii s3 nauczyciele ze szkol/
placéwek wojewddztwa matopolskiego, ktorzy pra-
cujg z mlodziezg szkolng w wieku 14-20 lat. Aka-
demia finansowana jest z budzetu Wojewddztwa
Malopolskiego. Celem Akademii jest przygotowanie
szkolnych koordynatoréw do upowszechniania we
wlasnej placowce wiedzy na temat dziedzictwa histo-
ryczno-kulturalnego dawnych Kreséw Wschodnich

Rzeczypospolitej oraz organizowania i realizowania
wyjazdéw na Kresy dla mlodziezy szkolnej. Aka-
demia obejmuje: kurs dla nauczycieli (40 godzin)
oraz wyjazd edukacyjny na Kresy dla uczestnikéw
Akademii w terminie 18-23 wrzeénia 2018 r. Szcze-
gbtowe informacje w zaktadce Akademia Kresy na
stronie www.mcdn.edu.pl
Organizatorzy
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Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej
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Konferencja ,,Wychowanie do wartosci’.
Uroczystos¢ wreczenia nagrod laureatom konkursu
»Kreatywny Nauczyciel”

Krakow, 28.05.2018 r.

L % \

dr Wanda Matras-Mastalerz, Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie,
fot. A. Burdek/ MCDN

> : v i i i e
Nauczyciele-laureaci IX edycji konkursu, dyrekcje przedszkoli i szkdél,  Nauczyciele-laureaci IX edycji konkursu, dyrekcje przedszkoli i szkot,
fot. M. Sula-Matuszkiewicz fot. M. Sula-Matuszkiewicz

Tadeusz Mikrut, Starostwo Powiatowe w Gorlicach, Maria Siuda, radna Wo- Dzieci z Samorzadowego Przedszkola nr 110 w Krakowie, fot. M. Sula-Ma-
jewodztwa Malopolskiego, fot. A. Burdek/MCDN tuszkiewicz

Wszystkie fotografie, archiwum redakeji

‘ D N mggéwgé‘;_rw A MCDN jest publiczng, akredytowana placéwka doskonalenia
nedus MAELOPOLSKIEGO nauczycieli, prowadzong przez Wojewddztwo Malopolskie
www.medn.edu.p




