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Od redakg;ji

Szanowni Czytelnicy

Przekazujemy w Panstwa rece nowy
numer ,,Hejnatu O$wiatowego”, w duzej
mierze poswiecony tematyce edukacji
artystycznej dzieci i mlodziezy. Wpro-
wadzenie do problematyki stanowi ar-
tykul dr Romualdy Lawrowskiej pod-
kreslajacy wartos¢ edukacji muzycznej
dla rozwoju dziecka i wskazujacy na
szereg mozliwosci oddziatywania po-
przez $wiadome organizowanie jego ak-
tywnosci muzyczno-ruchowej, ale takze
Zwracajacy uwage na problemy i zanie-
dbania wystepujace w tej dziedzinie.
Warto przy tym pamietad, ze, jak pisze
autorka nastepnego tekstu, ,edukacja
muzyczna jest integralng czescig roz-
woju dziecka na kazdym etapie eduka-
cyjnym”. Kolejne artykuly pos$wiecone
sg edukacji muzealnej dzieci i edukacji
poprzez drame. Po lekturze rozwazan
teoretycznych warto skorzystaé z przy-
ktadéw dobrej praktyki.

Ponadto w numerze publikujemy
tekst na temat stosowania gier planszo-
wych w edukacji, a takze polecamy nowg
publikacje z serii Edukacja dla Madro-
$ci, ktora moze by¢ przydatna w pracy
z dzie¢mi. Numer jak zwykle zamykaja
informacje i komunikaty. Zapraszamy
Panstwa do uczestnictwa w X edycji re-
gionalnego konkursu MCDN pt. ,,Kre-
atywny Nauczyciel’, pod hastem Eduka-
cja regionalna w praktyce pedagogicznej.
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Rys. D. Sterna

Z okazji Swieta Edukacji Narodowej
wszystkim pracownikom oswiaty
zyczymy wielu sukcesow zawodo-

wych, duzo szczescia, radosci
i satysfakcji z wykonywanej pracy!

Daria Grodzka
redaktor naczelna

_ miesiecznika

L »Hejnal O$wiatowy”

Od redakcji

Muzyka — mowa - komuni-
kacja (komunikatywnos¢).
Niedoceniane funkcje eduka-
cji muzycznej w dziecinstwie

DR ROMUALDA EAWROWSKA

»Muzyka to poczatek i koniec wszelkiej mowy” (Tone speech is the
beginning and end of word speech) Richard Wagner'.

Muzyka jest nam dana od poczat-
kéow zycia jako jezyk niewerbalnego
odczuwania i komunikowania sie z oto-
czeniem, dlatego jest bliska dzieciom
zwlaszcza na poziomie elementarnym,
w okresie ksztaltowania si¢ wyobrazen
i poje¢. Jak mozna zaobserwowac - je-
zyk muzyki i innych $rodkéw niewer-
balnych niejednokrotnie dociera wtedy
bardziej bezposrednio i jest wczesniej
odbierany przez dzieci niz semantyka
stow?. Warto wigc skorzystaé z utwordw
muzycznych, takze z gatunku muzyki
instrumentalnej, a nie tylko wokalnej,
aby dziecko koncentrowalo si¢ na walo-
rach emocjonalnych, estetycznych mu-
zyki; a takze by stopniowo odkrywato
dla siebie mowe $rodkéw muzycznych,
w barwie dzwigkoéw, ich artykulacji, me-
lodyce, rytmice, dynamice, agogice itd.

W utworach muzycznych - za-
réwno wokalnych, jak i instrumental-
nych - zawarte sg archetypy rytmiczne,
melodyczne, a takze kody znaczeniowe,
idiomy jezyka muzycznego, ktore war-
to wczesnie, systematycznie i konse-
kwentnie ukazywaé dzieciom po to, by
mialy szanse w przyszlosci kontaktowaé
sie z bogactwem literatury muzycznej,
przyswajaé, asymilowa¢ i poddawaé
ocenie warto$ciujacej, podobnie jak to
dzieje si¢ w odniesieniu do literatury
i innych dziedzin sztuki.

Niezmierzone bogactwo gatunkéw
muzycznych domaga sie tworzenia ka-
nonu dziel niezbednych do poznania
w procesie edukacji przez mlode po-
kolenie. Klucz do rozumienia muzyki
otrzymuje si¢ w dziecinstwie za po-
$rednictwem osob dorostych: nauczy-
cieli, opiekunéw, rodzicéw lub idoli
muzycznych poprzez odpowiednie kie-

rowanie. To oni wla$nie dobieraja mu-
zyke dla dzieci, ktorg sami lubig i ktéra
ich inspiruje. Na dziecko za$ oddziatuje
ich zaangazowanie, $wiadomos$¢, smak
muzyczny i umiejetnosci wokalne i in-
strumentalne, a takze muzyczno-meto-
dyczne, wérdd ktorych istotna jest takze
kompetencja twodrcza®.

Dostepnos¢ muzyki w zyciu rodzin-
nym, placéwkach o$wiatowych i kultu-
ralnych jest obecnie praktycznie nie-
ograniczona, réwniez liczne nagrania
CD sa stosowane w przedszkolu i szkole.
Stuchanie muzyki staje sie codzienno-
$cig, co implikuje obowigzek prowadze-
nia systematycznej edukacji muzycznej
i wprowadzania dzieci do kultury mu-
zycznej przez nauczycieli’.

Kontekst spoteczno-kulturowy

Zycie wspolczesnych rodzin podle-
ga dynamicznym zmianom, w ktérych
znaczaca role wywieraja: wydtuzony
tryb pracy zawodowej rodzicodw i wcigz
nowe media, ktére pochlaniaja wiele
czasu wolnego. O ile do niedawna pod-
stawowym medium audiowizualnym
byt telewizor, komputer, to dla dzieci
juz tablet i smartfon, nalezy tu zazna-
czy¢, ze jako$¢ odtwarzania dzwieku na
tych urzadzeniach bywa zla i nie odda-
je prawdziwych waloréw estetycznych
muzyki.

W ksigzkach R. Patzlaffa, Spitzera,
Goban-Klasa i wielu innych znajdujemy
liczne wyniki badan potwierdzajacych
nasza obserwacje, ze media publicz-
ne nie tylko zawladnely wyobraznig
dzieci, gry komputerowe, ktore dajg
ztudne wrazenie aktywnosci, polegajg
najczeéciej na walce, pokazujg obrazy
wojny, wywoluja agresje i odrealnienie®.
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Jednym z negatywnych, a juz wyraznie
obserwowanych zjawisk wéréd mio-
dego pokolenia jest zanikanie mowry,
operowanie ograniczong ilo$cig stéw, co
prowadzi¢ musi do braku dobrej komu-
nikacji i rozumienia siebie i $wiata.
Najniebezpieczniejsze w tych zjawi-
skach jest unieruchomienie ciata i wzro-
ku dziecka przez wiele godzin dnia
i miesiecy, co hamuje rozwdj fizyczny
i umystowy, do tego promieniowanie
urzadzen ma niekorzystny wplyw na
mozgs. Dzieci wykazujg coraz wczedniej
zachowania $wiadczace o uzaleznieniu
od mediéw audiowizualnych, co upo-
$ledza dyspozycje twoércze. Wiele cza-
su poswiecaja tez na samo stuchanie
muzyki przy pomocy stuchawek i in-
nych urzadzen. Owszem, $wiadczy to
o potrzebie kontaktu z muzyka, jednak
przez media prezentowana jest prawie
wylacznie popkultura, za$ sztuka ,wyso-
ka” istnieje tylko w niszowych kanatach
radiowych lub telewizyjnych. Zaniecha-
nie konsekwentnej edukacji muzycznej
pozostawia dzieci bez przewodnika czy
»klucza” do muzyki, zaniedbanie ksztal-
towania dobrego smaku estetycznego
pozbawia je umiejetnosci wyboru.
Konieczna jest przeciwwaga dla tych
zjawisk, ktéra dzieci powinny znajdo-
waé w atrakcyjnych formach zajeé zwia-
zanych z muzyka i ruchem, w budzeniu
zamilowania do piekna, dobra, w po-
znawaniu prawdziwego, realnego zycia,
oraz podstaw wlasnej kultury i sztuki.

Fot. E. Demczuk

C. Hannaford pisze, ze jedna z podsta-
wowych przyczyn trudno$ci w nauce
jest brak lub niedostateczna ilo§¢ wy-
chowania muzycznego i ruchowego
w szkole’. Dlatego doro$li nie mogg by¢
bezradni wobec nowych zjawisk, ich
wlasna $wiadomo$¢ wartoéci, w tym
aktywno$ci muzycznej, ktére ksztatto-
waly zycie pokolen, powinna skloni¢
rodzicéw, nauczycieli do wytrwania
w pielegnowaniu i przekazywaniu swym
podopiecznym dziedzictwa kulturowe-
go. Aktywno$¢ artystyczna, w tym do-
$wiadczanie muzyki réznych gatunkow
w dziecinstwie, wrazliwo$¢ estetyczna
i etyczna staje si¢ warunkiem jakosci
harmonijnego zycia w wieku dorostym
i funkcjonowania w $wiecie prawdzi-
wych wartosci kultury i sztuki.

Jak dziecko uczy si¢ mowy i §piewu
Mowa jest sztuka ruchu, staje si¢
mozliwa, gdy u dziecka wyksztalcg sig
dostatecznie liczne grupy mig$niowe
oraz mozliwo$¢ ich koordynowania.
Pierwsze akty mowy wystepuja w okre-
sie niemowlecym jako akt nasladowa-
nia i komunikowania si¢ z najblizsza
osobg. Wykonywanie dzwigkdéw zardw-
no mowy, jak i $piewu jest czynnoscia
ruchows, $cidle zwigzang z interakcja
i komunikacja, zalezy od kontaktow
spolecznych z innymi, szczegdlnie od
bezposrednich kontaktéw w diadach.
Niezbedny jest tu bowiem wzorzec ru-
chowy wykonywany/nadawany przez

osobe moéwiaca, a natychmiast odbie-
rany za po$rednictwem stuchu i wzro-
ku przez neurony zwierciadlane u stu-
chajacego dziecka®. Wtedy czynnos¢
ruchowa, jaka jest mowa, zostaje jak-
by przygotowana czy ,prze¢wiczona”
przez neurony w mozgu dziecka, ktére
nastepnie podejmuje czynno$¢ mowy
poczatkowo jako czynno$¢ ruchowo-
-dzwiekowo-nasladowczg.

Jako$¢, przebieg i sila wiezi w ta-
kich kontaktach dzwiekowo-ruchowych
rzutuje na uczenie si¢ mowy i $piewu
przez dziecko, nie moze wiec by¢ za-
stepowane przez matke lub nauczycie-
la nagraniami elektronicznymi. Wzor-
ce kinetyczno-ruchowe wytwarzajg si¢
pod kontrola stuchu fonematycznego.
Brak wzorca kinestetyczno-ruchowego
powoduje zastegpowanie danej gloski
w mowie innymi lub mylenie jej. Wy-
korzystanie tej wiedzy w praktyce moze
znaczaco wplynaé na styl interakcyjnej
pracy z dzieckiem w rodzinie, przed-
szkolu i w szkole, a poprzez to na wspie-
ranie mowy i calego rozwoju dziecka,
w konsekwencji za§ — budowanie dys-
pozycji potrzebnych do uczenia sie.

Socjalizacja i nabywanie umiejet-
no$ci komunikacyjnych przez dziecko
przebiegaja w dlugich etapach i u po-
szczegdlnych oséb w réznym czasie.
Jednak do dziecka wcze$niej, a wiasci-
wie od poczatku zycia, dociera prze-
kaz emocjonalny dzi¢ki muzycznosci
mowy, czyli dzieki intonacji, rytmicz-
nosci, sposobowi artykutowania akcen-
towania, glo$nosci dzwigkéw mowy.
R. Patzlaff stwierdza, ze dziecko nie
tylko odczuwa i rozumie, ale wiasnie ta
muzycznoscia sie lubi bawi¢. Nasladuje
i tworzy swoja mowe, psycholodzy na-
zywaja to okresem paplaniny. R. Patzlaff
nazywa muzyczno$¢ mowy zywiolem
dziecka ,i dlatego dzieci maja racje, do-
magajac si¢ powtarzania wcigz od nowa
piosenek i wyliczanek, wierszykow
i zabaw z korowodami. (...) dla dzie-
ci wazna jest dzialajgca w strumieniu
czasu, formujaca i ksztalto-twodrcza sita
muzyczna stowa, bo we wspotbrzmieniu
z t3 muzyka buduja wlasny organizm.
Mowa zyje w dziecku dzigki rytmicz-
nemu powtarzaniu, zupelnie tak samo
jak cialo fizyczne zyje dzigki rytmicznie
powtarzanym czynno$ciom jedzenia
i picia™.

Nauczyciele i opiekunowie powinni
tworzy¢ odpowiedzialnie wzér mowy
i §piewu, nie wycofywac si¢ ze $piewa-
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Dzieci z Samorzagdowego Przedszkola nr 110 w Krakowie, fot. M. Sula-Matuszkiewicz

nia dzieciom. Bowiem, jak wykazano,
nagrania elektroniczne nie tylko nie
tworzg wzorca wykonawczego rucho-
wo-dzwigkowego, ale dodatkowo wy-
rabiajg u dziecka przekonanie, ze $piew
jest trudny, nie dla kazdego. Wzbudza
to wiec odczucie obcoéci i oniesmiele-
nia przed $piewaniem. Tego typu zanie-
chanie przez nauczyciela bezposrednie-
go oddzialywania nie daje si¢ niczym
zastapi¢ ani w przyszto$ci nadrobié.
Powstale w dziecinstwie blokady wzgle-
dem $piewania nie daja sie tatwo usuwac
i powoduja u dzieci trwate, calozyciowe
negatywne konsekwencje psychomoto-
ryczne i psychologiczne.

Zbyt czesto zdarzaja si¢ wokodl nas
ludzie, ktérzy moéwia (bez zazenowa-
nia, jakie powinno temu stwierdzeniu
towarzyszy¢) O nie, ja nie Spiewam, nie
umiem, nigdy nie Spiewatem, u mnie
w domu si¢ nie Spiewa, mnie nauczyciel
powiedziatl: ty lepiej nie Spiewaj! ty nie
masz glosu/stuchu! Zaobserwowano, ze
te same osoby maja trudnosci z wypo-
wiadaniem si¢, z wlasng ekspresja na
réznych polach, wycofuja si¢ z kontak-
tow z ludzmi, wykazuja brak zrozumie-
nia lub blednie rozumieja i odczytuja
intencje innych.

Znaczenie aktywnos$ci muzycznej dziec-
ka w budowaniu potencjalu do uczenia
sie

Aktywne zabawy muzyczno-rucho-
we, realizowane systematycznie i celo-
wo najpézniej od 4 roku zycia dziecka,
pelnia wielorakie funkcje. Lacza w sobie
aktywne stuchanie muzyki, ruch z mu-
zyka, §piew, gre na instrumentach, eks-
presje tworczg. Najogdlniej okresla sig
je jako nieodlaczny $rodek wspierania
dziecka w zakresie wszystkich obszarow
jego rozwoju. Tutaj podkresle te aspekty,
ktére wiazg si¢ z rozwojem umiejetno-

$ci mowy oraz komunikacji werbalnej
i niewerbalne;j.

Rozwdéj mowy u dziecka rozumie¢ tu
nalezy dwojako: 1. jako stopniowy rozwoj
sprawnos$ci mowy (poprawnos¢ dykcji, ar-
tykulacji, dysponowania oddechem) oraz
2. rozumienie znaczenia stéw i ekspresje
wypowiedzi - umiejetne postugiwanie
si¢ $rodkami werbalnymi (adekwatno$¢
semantyczna) wraz z niewerbalnymi
$rodkami komunikowania si¢ (intonacja,
melodia, akcentacja, dynamika, tempem,
a takze $rodkami wspomagajacymi ko-
munikacje wokalng — mimika, gestyku-
lacja, ruchem w przestrzeni).

Wymienione elementy sa zbiezne
z elementami muzyki i dlatego s cze-
$§cia zabaw dydaktyczno-muzycznych,
w ktérych dzieci aktywnie doswiadczaja
tych elementéw. Tak wigc na przyklad
dzieci reaguja ruchem na dzwigki glosne
i ciche, stawiaja glosne i ciche kroki wraz
z glosnym czy cichym moéwieniem, sto-
sujg réznice glo$nosci w wypowiadanych
zrytmizowanych tekstach, $piewie piose-
nek itp. Sg tez zabawy i ¢wiczenia wokal-
ne z nasladowaniem: odgltoséw (ulubio-
ne) na przyklad ,,jak stowik’, ,,jak bocian”
»jak zaba” - (rade rade kum kum), ktd-
re ¢wiczg aparat artykulacyjny czy od-
dechowy, jak np. zabawy w: ,gaszenie
$wieczki’, ,,dmuchawce, latawce, wiatr”;
a takze dysponowanie oddechem, arty-
kulacja itp. w piosenkach. Zgodnie z tym
co tu napisano o dzialaniu wzorca kine-
tycznego — dzieci powinny powtarza¢ za
nauczycielem (a nie za glosnikiem) $piew
motywdéw melodycznych, krotkich $pie-
wanek i piosenek, co wspomaga umiejet-
noéci intonacyjne i dysponowanie odde-
chem przez dziecko.

Muzyka ulatwia wszelki ruch i gest,
gdyz w niej immanentnie sg kroki, ge-
sty oddechy, pauzy itp. Rytmika ruchéw
i gestow polaczonych z rytmicznym

moéwieniem i z rytmem muzyki przy-
czynia si¢ do rozwoju sprawnos$ci mo-
torycznej mowy, jest narzedziem logo-
-terapeutycznym.

Przezywanie muzyki wigze si¢ z ra-
doécig i innymi uczuciami, przez co in-
spiruje ekspresyjne wypowiedzi slow-
ne dzieci. Muzyka jest bowiem jezykiem
uniwersalnym, dostepnym dla dzieci
w réznym wieku, zwlaszcza poprzez
odczuwanie rytmu i innych elemen-
tow utworu, oraz odczuwane emocje,
wywolane przez podobienstwo emocji
przymuzycznych do doswiadczonych
juz przez dziecko. W tym wzgledzie
najistotniejsza jest rola osoby doroslej,
zwlaszcza $wiadomego tych funkcji
nauczyciela, aby nie tylko dopuszczaé
swobodng wypowiedz dziecka, ale
wrecz zacheca¢ do niej pytaniami po-
mocniczymi i tworzeniem sprzyjajacej
atmosfery do wyrazania osobistych wy-
powiedzi i sgdow.

Muzyka jest jezykiem uniwersalnym,
dostepnym dla dzieci w réznym wieku.

Caly arsenal ulubionych ¢wiczen
muzyczno-ruchowych, w tym tancéw,
ktore dziecko wykonuje w rozmaitych
ukladach  zespolowych, grupowych
i przestrzennych, wspiera zaréwno ko-
ordynacje ruchows, orientacje prze-
strzenng, umiejetno$ci ruchowe i gesty-
kulacyjne, samo$wiadomo$¢ jednostki,
ale tez umiejetnos¢ wspolpracy i ko-
munikowania si¢ w grupie. To wiasnie
muzyczna aktywnos$¢ gtosowa i rucho-
wa staje si¢ treningiem umiejetnosci
komunikacyjnych.

W. Sikorski pisze o warunkach ta-
kiego treningu: powinien odbywa¢é sie
zawsze na zasadzie sprzezenia zwrot-
nego, co jest ,kluczowym elementem
ksztalcenia i nabywania zdolnosci ko-
munikowania si¢ niewerbalnego. Liczne
eksperymenty potwierdzaja, ze czlo-
wiek (takze zwierzeta) uczy si¢ nadawa-
nia i odbierania sygnaléw bezstownych
z wykorzystaniem sprzezenia zwrotne-
go miedzy sobg a $rodowiskiem spo-
tecznym (Aronson iin., 1997). Polega to
na wstuchiwaniu sie we wskazowki po-
chodzace od innych o0s6b oraz na moz-
liwosci ksztalcenia danych zachowan
poprzez nasladowanie innych i modelo-
wanie samych siebie”'°.

Wieloletnia obserwacja zachowan
dzieci podczas zaje¢ muzyczno-rucho-
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wych prowadzonych zgodnie z nowo-
czesng metodyka muzyki pozwala na
postawienie tezy o zwigzku nabywania
umiejetnosci  komunikacyjnych przez
dzieci z ich aktywnoscia muzyczno-ru-
chowa'’. Do tych umiejetnosci zaliczy¢
mozna: wzrost umiejetnosci paralingwi-
stycznych — w tym wigkszg $wiadomo$¢
intonacyjng w mowie i $piewie; a takze
umiejetnos¢ postugiwania si¢ przestrze-
nig z poszanowaniem innych wokét sie-
bie; umiejetnos¢ postugiwania si¢ gestem
i mimika. Umiejetnosci te oczywiscie
wystepuja w réznym nasileniu w za-
leznosdci od ilosci doswiadczen dziecka
z zabawami z muzyka, konsekwentnej
i urozmaiconej metodyki, w ktérej stosu-
je sie $piew, inscenizacje piosenek, meto-
dy dramowe i wiele innych.

Wymienione tu, z koniecznosci tyl-
ko niektére, mozliwosci oddziatywania
na dziecko poprzez $wiadome i kon-
sekwentne organizowanie jego aktyw-
nos$ci muzyczno-ruchowej pozostaja
najczesciej niedostrzegane i zaniedby-
wane. Przyczyny tego s3 znane, doty-
€z3 niewystarczajacego przygotowania
muzyczno-metodycznego  nauczycieli
podczas studiéw nauczycielskich (wcigz
drastycznie malejaca liczba godzin na
muzyke w planach studiéw). Szybka
poprawa powinna dokonywaé si¢ za
pomoca doskonalenia zawodowego
nauczycieli i studiéw podyplomowych
w specjalnosciach pedagogiczno-mu-
zycznych.

Stowa kluczowe: muzyka, edukacja
muzyczna, mowa, komunikacja (komu-
nikatywnos¢).

PRZYPISY:

' R. Wagner, Wagner on music and drama.

A compendium of Richard Wagner’s prose

works. Selected and arranged, and with an

introduction, by Albert Goldman and Evert

Sprinchorn. Translated by H. Ashton El-

lis, New York 1981, s. 91, [w:] The Greek

Ideal (paragraf: Feeling is the basis of un-

derstanding).

Por. W. Sikorski, Gesty zamiast stow. Psy-

chologia i trening komunikacji niewerbal-

nej, Krakow 2005.

R. Lawrowska, Uczer i nauczyciel w edu-

kacji muzycznej, Krakéw 2003.

4 Zob. tez R. Lawrowska, Z. Nowak, Mu-
zyczne animacje. Aktywne stuchanie, prze-
Zywanie, rozumienie muzyki przez dzieci,
Warszawa 2014.

> R. Patzlaft, Zastygle spojrzenie, Krakéw
2008; M. Spitzer, Cyfrowa demencja, War-

szawa 2013; T. Goban-Klas, Media i ko-
munikowanie masowe, Warszawa 2018.

¢ R. Patzaff, dz. cyt.

7 C. Hannaford, Zmyslne ruchy, ktére dosko-
nalg umyst. Podstawy kinezjologii eduka-
cyjnej, Warszawa 1998.

8 M. Zylir’lska, Neurodydaktyka, Torun 2013.

° R. Patzaff, dz. cyt.

10 Za: W. Sikorski, dz. cyt., s. 365

"' R. Lawrowska, Ksztaltowanie umiejet-
nosci komunikowania si¢ podczas zajeé
muzycznych, [w:] B. Zurakowski, Kultura
artystyczna w przestrzeni wychowania,
Krakow 2011, s. 83-92.
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Dr Romualda Eawrowska jest
pedagogiem muzyki, autorka
ksigzek, podrecznikéw akade-
mickich i licznych publikacji
zwigzanych z  problematyka
ksztalcenia muzycznego dzieci
i nauczycieli, a w szczegdlnosci z pedagogika
rytmu i ruchu z muzyka, jest pracownikiem
Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Kra-
kowie oraz Instytutu Jazzu PWSZ w Nysie. Od
lat wspdlpracuje ze $rodowiskiem nauczycieli
wychowania muzycznego. Najbardziej znane
i polecane publikacje to: Muzyka i ruch (1988),
Uczet i nauczyciel w edukacji muzycznej (2003),
Rytm, muzyka, taniec w edukacji (2005).

Znacze-

nie edukacji
Mmuzyczne]
dla rozwoju
dziecka

MONIKA SEMIK

Edukacja muzyczna jest inte-
gralna czescig rozwoju dziecka
na kazdym etapie edukacyjnym.

Muzyka w ogélnym rozwoju czlo-
wieka spelnia okreslone funkcje, ktdre
doskonale wpasowuja sie w idee eduka-
cji przez sztuke i program ksztalcenia
przedszkolnego oraz wczesnoszkolnego.
Zasadnicze miejsce zajmuje wszech-
stronny rozwdj osobowosci dziecka po-
przez integracje muzyki z innymi dzie-
dzinami edukacyjnymi, a takze rozwdj
jego wrazliwo$ci, zainteresowan i zamilo-
wan muzycznych. Z tak pojmowanej roli
muzyki wynika gléwny jej cel, ktérym
jest przygotowanie odbiorcy do percepcji
i przezycia estetycznego utworu. Wazne
jest, aby nauczyciele mieli §wiadomos¢,
iz okres od urodzenia do okoto 9 roku
zycia ma fundamentalne znaczenie dla
calego muzycznego kontekstu rozwojo-
wego mlodego cztowieka!.

Dyskusja o edukacji muzycznej we wspol-
czesnym $wiecie

Wychowanie muzyczne dziecka na
kolejnych etapach edukacyjnych od wielu
lat stanowi przedmiot badan pedagogéw,
stalo sie rowniez tematem debaty o sy-
tuacji muzyki w polskim szkolnictwie.
Wiele jest argumentéw odwolujacych
sie do szczegélnej roli edukacji muzycz-
nej w ksztattowaniu kompetencji istot-
nych z punktu widzenia zycia w $wiecie
wspolczesnym, a wiec rozwoju potencja-
tu kreatywnego, umiejetnosci rozwigzy-
wania problemdw, wspdldziatania i ko-
munikowania sie, twdrczego korzystania
z mediow itp.?

»Ten wiasnie kierunek myslenia,
obecny na $wiecie i w Polsce od dawna,



przezywa dzi§ swoisty renesans, zwlasz-
cza po opublikowaniu przez wplywowa
amerykanska organizacje Partnership
for 21st Century Skills raportu 21st Cen-
tury Skills Art Map. Ten niezwykle ory-
ginalny dokument, przygotowany przez
grupe wybitnych ekspertéw wywodza-
cych sie ze $wiata sztuki, biznesu i edu-
kacji, stanowi dzi$§ jedna z najbardziej
inspirujacych przestanek do dyskusji
nad miejscem i rolg sztuki w edukacji
szkolnej. Jest tez uznawany za niezwy-
kle silny i sprawny orez w walce o god-
ne miejsce muzyki w o§wiacie zaréwno
z administracjg o$wiatowa, jak i $wia-
domosciowymi barierami w umystach
samych rodzicéw. Jego autorzy wykazali
bowiem w sposéb niezbity, iz nowocze-
sna edukacja artystyczna (a w tym mu-
zyczna) jest nie tylko szansg na rozwoj
atrakcyjnych z punktu widzenia dzieci
i mlodziezy umiejetnosci i kompeten-
cji, ale takze koniecznoscia podykto-
wang charakterem wspolczesnych prze-
mian kulturowych i cywilizacyjnych™.
Jednym z podstawowych dylematéow
nauczyciela muzyki w Polsce jest zainte-
resowanie dziecka muzyka artystyczna
w kontekscie jej marginalizacji kosztem
muzyki popularne;j.

Niezaprzeczalny jest fakt, iz we
wspolczesnej  edukacji muzycznej,
zwlaszcza powszechnej, nie dzieje sie
dobrze, gdyz znaczaco wzrasta dystans
pomiedzy tzw. elita tworcza - a wigc
muzykami, artystami, twoércami -
a mlodymi odbiorcami muzyki*. Obec-
nie dzieci i mlodziez nie interesuja si¢
muzyka artystyczng, czego upatrywaé
mozna m.in. w ubogiej ofercie po-
wszechnej edukacji muzycznej, ktora
proponowana jest przez szkoty, a tak-
ze nieprawidtowej edukacji muzycznej
dzieci w domu rodzinnym, przedszko-
lu i $rodowisku réwiesniczym. Nie jest
to jednak sytuacja niemozliwa do roz-
wiazania. Wiele zalezy od kompetencji
nauczyciela muzyki, gdyz wlasnie jego
zadaniem jest tworzenie warunkéw dla
rozwoju muzycznego dziecka, a takze
jego zainteresowan i zamilowan mu-
zycznych oraz poglebianie motywacji
do muzyki.

Znaczenie edukacji muzycznej dla
ogolnego rozwoju dziecka

Za gtéwne zadanie szkoly i rodziny
uznaje sie stwarzanie jak najlepszych
warunkow dla wszechstronnego rozwo-
ju dziecka. Duza role w ogélnym rozwo-
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ju odgrywa réwniez edukacja muzycz-

na. System Wychowania muzycznego

E.]. Dalcroze’a ma za zadanie ,,pomaga¢

dzieciom rozwija¢ zdolno$ci obserwa-

cji, $wiadomej percepcji, analizy, rozu-
mienia i zapamietywania™, natomiast

System Z. Kodalya ma znaczacy wplyw

na uczenie sie czytania, matematyki

oraz rozwdj tworczego myslenia®.

Aktywnoé¢ muzyczna, a w szczeg6l-
noéci ruch przy muzyce, wplywa na roz-
woj fizyczny dziecka, poprzez:

e rozwijanie i usprawnianie aparatu
mowy, emisji, dykgji i artykulacji gto-
su oraz $wiadomego i prawidtowego
oddechu,

o ksztaltowanie sprawnoéci moto-
rycznej, poprzez wykorzystanie ge-
stodzwigkdw, gry na instrumentach
oraz zaje¢ muzyczno-ruchowych,

o (¢wiczenia relaksacyjne, ktére ,,przy-
zwyczajaja wychowankow do naprze-
miennego stosowania form aktywi-
zujacych z relaksem, do wczuwania
sie w siebie i $wiadomego dyspono-
wania swoimi sitami psychicznymi
i fizycznymi, a przy tym réwniez do
celowego operowania walorami este-
tyczno-emocjonalnymi muzyki™.
Edukacja muzyczna wplywa zna-

czagco réwniez na rozwéj umystowy

dziecka — usprawnia procesy poznaw-
cze i mySlenie. Czynno$ci umystowe
towarzyszace muzyce, takie jak koncen-
tracja uwagi, spostrzeganie, zapamiety-
wanie, poréwnywanie, abstrahowanie,
analizowanie czy uogélnianie takze nie
pozostaja bez znaczenia. Muzyka jest
réwniez noénikiem tradycji, kultury

i symboli, dzieki ktorym dokonuje si¢

przezycie estetyczne, zwlaszcza pod-

czas wlasnej ekspresji dziecka, a takze
improwizacji ruchowej, wokalnej czy
instrumentalnej®.

Perspektywy rozwijania zdolnosci i za-

interesowan muzycznych dzieci

Fundamentem kazdych zaje¢ mu-
zycznych, zaréwno w przedszkolu, jak
i szkole podstawowej, powinno by¢
5 form aktywnosci muzycznej dziecka:
$piew, zbiorowa gra na instrumentach
szkolnych, ruch przy muzyce, tworzenie
muzyki (improwizacja swobodna i kie-
rowana) oraz stuchanie muzyki. Nie bez
znaczenia pozostaja takze czynnosci na-
uczyciela, czyli tzw.:

o Ksztalcenie stuchu (poprzez zaba-
wy rozwijajace stuch wysokosciowy,
poczucie rytmu, stuch harmoniczny,
kolorystyczny itd.);

o Ksztalcenie gtosu (emisja glosu, dyk-
cja i artykulacja);

o Wprowadzanie notacji muzycznej
(na etapie szkoly podstawowej);

o Przekazywanie wiedzy z zakresu
teorii muzyki (literatura muzyczna,
historia muzyki, formy muzyczne,
instrumentoznawstwo oraz zasady
muzyki)®.

Formy aktywno$ci muzycznej i czyn-
nosci wychowania muzycznego stanowig
podstawe prawidlowo poprowadzonych
zaje¢ muzycznych. Na atrakcyjnos$¢ za-
je¢ muzycznych wplywa réwniez uzycie
$rodkéw dydaktycznych, ktére w eduka-
¢ji muzycznej dzielimy wg nastepujacej
Kklasyfikacji:

o Instrumenty muzyczne - przede
wszystkim  fortepian/pianino lub
inny instrument akompaniujacy, flet
prosty, instrumenty perkusyjne me-
lodyczne i niemelodyczne;

o Srodki audytywne - odtwarzacze
muzyki, nagrania utwordéw i audycji
muzycznych, filmy muzyczne dla
dzieci;

o Materialy pomocnicze - np. chusta
animacyjna, pitki, folia i inne mate-
rialy potrzebne do realizacji zaje¢'’.
Wszystkie wymienione wyzej ele-

menty zaje¢ muzycznych znaczaco

wplywaja na ich atrakcyjnos¢. Edukacja
muzyczna w szkole i przedszkolu spel-
nia takze okreslone funkgje: ,,pierwsza
to rozwoj proceséw poznawczych - po-
strzeganie zjawisk dzwiekowych (ryt-
mu, dynamiki, tempa itp.), ksztalcenie
uwagi, zwlaszcza uwagi stuchowej,
oraz podzielno$ci uwagi (na przyklad
w zabawach muzyczno-ruchowych,
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w grze na instrumentach), intensyfi-
kacja operacji myslowych na materiale
muzycznym (obserwacja przebiegéw
dzwigkowych, zapamietywanie ich,
poréwnywanie, klasyfikowanie). S to
czynno$ci umystowe, ktore maja wplyw
na rozwdj ogodlnej spostrzegawczosci,
uwagi, pamieci, sprawnosci mys$lenia.
Kontakt z muzyka ma tez wplyw na
rozwdj myslenia abstrakcyjnego, sym-
bolicznego, rozwdj wyobrazni”'!. Dru-
ga funkcja edukacji muzycznej to roz-
woj wrazliwoéci, a wigc przezywanie
muzyki, rado$¢ i satysfakcja z wlasnej
ekspresji, a takze doznawanie réznych
stanéw uczuciowych i wzruszenie
podczas jej stuchania. Ostatnia funkcja
zwigzana jest z rozwijaniem postaw
prospotecznych, szczegdlnie podczas
zespolowych czynno$ci muzycznych'
Istnieje rowniez funkcja terapeutyczna
muzyki, gdyz ,wlasnie muzykowanie
daje szanse satysfakeji, rado$ci, uspoko-
jenia i rekompensacji dziecigcych ner-
wic i zaburzen rozwoju”">.

Polska Koncepcja Powszechnego
Wychowania Muzycznego zaklada,
ze na kazdej lekcji muzyki powinno
sie stosowaé wiele réznych rodzajow
aktywnosci, co sprawia, Ze zajecia s3
urozmaicone, radosne, a dzieci bardziej
aktywne. Trescia dzialania na zajeciach
muzycznych jest muzyka elementarna,
ludowa oraz artystyczna. Zastosowanie
muzyki ludowej wywodzi si¢ z zalo-
zenia, ze jest ona najblizsza dziecigcej
muzykalnoéci, ,ma walor przenoszenia
tradycji w danym kregu kulturowym
i utrwalania jej. Z do$wiadczen wyni-
ka, ze nawet najmlodsze dzieci moga
stucha¢ i aktywnie przezywaé muzyke
artystyczng odpowiednio dobrang do
ich mozliwosci koncentrowania si¢”™.

Muzyka artystyczna powinna by¢ obec-
na na kazdych zajeciach muzycznych,
poniewaz tylko taka muzyka daje szanse
na prawdziwe przezycie estetyczne, co
jest natomiast warunkiem rozwijania
zainteresowan i zamilowan muzycznych
oraz poglebiania motywacji do muzyki.

Wszystkie wymienione w artykule
formy aktywnosci i czynnosci stosowane
w edukacji muzycznej znaczaco wplywa-
ja na ogdlny rozwoj kazdego czlowieka.
Postugiwa¢ si¢ nimi powinien kazdy na-
uczyciel muzyki. Szczegolnie zaniechang
forma staje si¢ percepcja muzyki. Pra-
widlowe jej prowadzenie zalezy w duzej
mierze wlasnie od umiejetnosci i kom-
petencji nauczyciela, a takze celnego
i przemyslanego doboru materiatu mu-
zycznego do zajeé, a wiec nut i literatury
odpowiedniej dla dzieci. W przedszkolu
i klasach I-IIT s3 to przede wszystkim
miniatury muzyczne i inne niezbyt dtu-
gie utwory, wzbogacone o odpowiednie,
aktywizujace zabawy muzyczne.

Kolejng kwestig staje sie zaintereso-
wanie dzieci muzyka, co dokonuje si¢
poprzez réznorodnos¢ rodzajoéw aktyw-
nosci, a takze wykorzystanie $rodkéw
dydaktycznych podczas zaje¢. Duze
znaczenie ma takze przygotowanie na-
uczyciela: pedagogiczne, psychologicz-
ne i muzyczno-metodyczne.

Wszystkie wymienione czynniki to
swoiste vademecum nauczyciela muzy-
ki. Jesli nie bedzie o nich zapominatl -
sprawi, ze edukacja muzyczna bedzie
atrakcyjna, a nasi wychowankowie po-
kochaja muzyke, co bedzie najwigkszym
sukcesem kazdego pedagoga.

Stowa kluczowe: edukacja muzycz-
na, rozwdj dziecka.
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chalak, Problemy i wyzwania edukacji mu-
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szawa 2010, s. 12.
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* Tamze,s. 13.

> M. Su$willo, Psychopedagogiczne uwa-
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7 R. Lawrowska, Uczeti i nauczyciel w edu-
kacji muzycznej, Krakow 2003, s. 46-47.

8 Tamze, s. 47.
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Monika Semik - absolwentka

studiéw Pedagogiki Przedszkol-

nej i Wezesnoszkolnej na Uniwer-

sytecie Pedagogicznym w Krako-

L wie, a takze Edukacji Artystycznej

w Zakresie Sztuki Muzycznej oraz Fortepianu

w Akademii Muzycznej w Krakowie. Pracuje

w Katedrze Projektow Edukacyjnych i Arty-

stycznych na stanowisku asystenta. Prowadzi

kolo naukowo-artystyczne Ekspresja scenicz-

na. Jej zainteresowania naukowe koncentruja

si¢ wokot pedagogiki muzycznej, a w szczegdl-

noéci tworzenia warunkéw dla rozwoju intonacji
mowy i §piewu dzieci w wieku przedszkolnym.
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Pierwsze kroki w $wiecie sztuki, czyli dlacze-
go warto przychodzi¢ z dzie¢cmi do muzeum

MARIA MASTERNAK

»Dzieci sa zakala ludzkosci” napisal niegdys, z humorem i nieskrywanag ironia, Antoni Stonimski. Gdy-
bysmy potraktowali jego slowa powaznie, to na pytanie: czy jest sens i czy wypada odwiedzi¢ muzeum
z malym czlowiekiem ,chorowitym, samolubnym, pozbawionym wychowania i wyksztalcenia, nie-
grzecznym i brudnym”, musieliby§my odpowiedzie¢ negatywnie. Na szczedcie stwierdzenia poety nie

sposob juz dzisiaj uslyszec.

Potencjal, ktéry skrywaja w sobie
dzieci patrzace na $wiat fakngcym do-
znan okiem, chlongce wiedze i wraze-
niowo odbierajace rzeczywisto$¢, do-
strzega i pragnie rozwija¢ coraz wiecej
instytucji kultury. Gotowos$¢ do przyje-
cia w swe progi nowych, najmfodszych
godci stala sie juz standardem dobrze wi-
dzianym i pozgdanym przez opiekunéw
dzieci. Instytucja otwarta na spotkania
z najmlodszymi to miejsce postrzegane
wspolczesnie jako nowoczesne.

Od kilku lat obserwujemy mode
na edukacje muzealna dzieci. Rodzice
chetnie i czesto odwiedzajg ze swoimi
latorodlami réznorodne muzea, w tym
i te, prezentujace szeroko pojeta sztuke.
Zainteresowanie takim sposobem spe-
dzania czasu wynika na pewno z faktu,
ze muzea staly sie bardziej przyjazne dla
opiekunéw matych dzieci. Nie tylko pod

Fot. M. Stachurska

wzgledem infrastruktury czy logistyki,
ale przede wszystkim wsparcia w wy-
chowaniu dziecka do bycia §wiadomym
odbiorcg kultury, ktéry w przysztosci
bedzie madrze budowat swiat dla siebie
iinnych.

Nie istnieje wlasciwie dolna grani-
ca wieku, w ktérym powinno sie przy-
prowadzi¢ dziecko do muzeum po raz
pierwszy. Mozna by nawet pokusi¢ sie
o przypomnienie utartego stwierdze-
nia, ze im wczeéniej tym lepiej. W duzej
mierze zalezy to jednak od gotowosci
rodzica, ktéry - jako pierwszy prze-
wodnik dziecka - musi czu¢ si¢ swo-
bodnie i powinien uwierzy¢, ze jego
dziecko ,nie przyniesie mu wstydu”.
Z pewnoscig pierwsze kroki latwiej jest
zrobi¢ osobie, ktdra sama czgsciej bywa
w muzeach i czuje si¢ w nich jak u sie-
bie. Im szybciej nauczymy dzieci zasad

zachowania si¢ w muzeum, tym lepiej.
Taka nauka nie musi by¢ jedynie wyli-
czaniem listy zakazéw obowiazujacych
w instytucji kultury, ale rozmowg o tym
co MOZNA (rozmawiaé, pytaé, obser-
wowac), a czego nie powinno si¢ robié
i dlaczego (dziela sztuki przechowywa-
ne sg w specjalnych warunkach, dlatego
dotykanie moze spowodowac ich znisz-
czenie, poza tym skutkiem nieuwazne-
go poruszania sie jest czesto potracenie
eksponatu, a krzyk przeszkadza innym
zwiedzajacym).

Sztuka sprzyja uczeniu sie
wyrazania siebie i wlasnego zdania
oraz otwierania si¢ na odmienne
zdania innych.

Dziecko przygode ze sztukg moze
rozpoczaé, uczestniczagc w zorganizo-
wanych zajeciach muzealnych, przygo-
towanych specjalnie dla rodzin z dziec¢-
mi. Obecnie najmlodsze grupy angazuja
dzieci w wieku 0-3 lata. Rodzi sie za-
pewne pytanie, czy warto w ogole zabie-
ra¢ takie maluchy do muzedw. Przeciez
one i tak ,,nie rozumieja, gdzie s3 i co wi-
dzg” i ,,nic z tej wizyty nie zapamietajg’.
Idac tym tropem, musieliby$my uzna¢
bezsensowno$¢ niemal wszystkiego, co
robimy z dzie¢mi i to w jaki sposéb po-
kazujemy im $wiat przez pierwsze dwa
lata ich zycia. Nikt przeciez nie kwestio-
nuje zasadnosci czytania dzieciom ksig-
zek czy urzadzania przyjecia urodzino-
wego. Tak jak dziecko uczy si¢ méwic,
wyrazac swoje potrzeby i funkcjonowa¢
w rodzinie, tak w kontakcie ze sztuka
rozwija si¢ jego wrazliwo$¢ i ksztattuje
wyobraznia.

Od najmlodszych lat mozna oswa-
ja¢ dziecko z muzeum i wyrabia¢ w nim
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pewne pozytywne skojarzenia zwigzane
z tym miejscem. Jesli dziecko dobrze
siec bawi na muzealnych warsztatach,
lubi swojg grupe i prowadzacego - to
z duzym prawdopodobienistwem bedzie
chcialo do muzeum wracaé. Przyzwy-
czai sie do obcowania ze sztukg, a w do-
rostym zyciu spedzanie wolnego czasu
W jej otoczeniu bedzie dla niego czyms$
naturalnym.

Uczestniczenie w muzealnych warsz-
tatach artystycznych sprzyja réwniez
rozwojowi spotecznemu dzieci, ktdre in-
tegruja sie w grupie réwie$nikéw i coraz
bardziej osmielajg do wspoétuczestnictwa
w zajeciach. Sztuka sprzyja uczeniu sie
wyrazania siebie i wlasnego zdania oraz
otwierania si¢ na odmienne zdania in-
nych. Kazdy z nas, patrzac na ten sam
obraz, interpretuje go przeciez na wlasny
sposob, przefiltrowujac go przez wlasne
doswiadczenia, wiedze i wiare. To samo
robig dzieci. Wysluchanie opinii innych
otwiera im oczy na nowe, nieznane im
wezesniej fakty i historie oraz posze-
rza horyzonty. Z drugiej strony kontakt
z dzielem sztuki pozwala dziecku spojrzeé
na $wiat oczami kogo$ innego - artysty,
ktory $lad tego, co widziat i czul zostawil
na plétnie lub w innym materiale. Sztuka
uczy réwniez tego, ze rzeczywisto$¢ moz-
na przedstawia¢ w rézny sposob.

Podziwianie nawet najlepszej
reprodukcji w ksigzce lub Internecie
nie zastapi bezposredniego
obcowania z dzietem sztuki
w przestrzeni muzealnej.

Wizyta w muzeum oraz dyskusja
o sztuce (lub o zyciu przez sztuke) to
doskonata okazja do lepszego poznania
sie i umocnienia wiezi z dzieckiem. Gdy
rozmawiamy z nim o konkretnym dzie-
le, wymieniamy si¢ miedzy sobg swoimi
wrazeniami i skojarzeniami. Méwimy
réwniez szczerze o swoich uczuciach,
doswiadczeniach czy historiach, ktore
przezyliémy. Takie otwarcie si¢ na dru-
giego zbliza i sprawia, Ze poznajemy
swoje marzenia, pragnienia czy leki,
ktére wspolnie mozna spelnia¢ lub kté-
rym mozna zaradzic.

Wizyta w muzeum przed dzielem
sztuki moze by¢ réwniez punktem wyj-
$cia do bezpiecznej i kontrolowanej roz-
mowy na tematy ,,niebezpieczne”, niela-
twe, ktdre sg dla dzieci fascynujace lub
budza przerazenie, ale ktére zawsze po-
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Fot. archiwum redakcji

wodujg wiele pytan. Takimi kwestiami
do przedyskutowania w muzeum moga
by¢: nago$¢ (,Dlaczego ta rzezba jest
gota?”), konflikty zbrojne (,,Czy ten ma-
larz przezyl wojne, ze maluje martwych
ludzi?”), ciezka choroba i $mier¢ (,Ta
pani na obrazie wyglada jak moja chora
ciocia. Czy ona niedlugo umrze?”), role
spoleczne kobiet i mezczyzn (LW tym
filmie pani ciagle obiera ziemniaki i nikt
jej nie pomaga. Dlaczego to zwykle
mamy pracujg i sprzataja w domu?”).
Dodatkowo podczas wizyty w muzeum
rozszerzamy horyzonty i poszerzamy
zainteresowania. Dzieta sztuki to prze-
ciez niewyczerpane zroédlo do rozmoéw
na temat historii, mody, tradycji, $wie-
towania...

Podziwianie nawet najlepszej repro-
dukcji w ksigzce lub Internecie nie za-
stapi bezposredniego obcowania z dzie-
tem sztuki w przestrzeni muzealne;j.
Sztuka ksztaltuje wrazliwo$¢ i poczu-
cie estetyki, rozwija réwniez wyobraz-
nie i zacheca do twodrczego myslenia
i dzialania. W jaki sposéb odwiedzajac
muzeum, mozna ¢wiczy¢ z dzieémi te
umiejetnoséci? Odpowiedz wydaje sig
prosta: dobrze sie bawigc. Przed wej-
$ciem do galerii sztuki warto rozgrzaé
wszystkie zmysly, poniewaz bedziecie
z nich intensywnie korzysta¢. W tym
celu mrugnijcie z dzie¢mi 5 razy ocza-
mi, potrzyjcie nosy i ,nakreécie” uszy.
Przygladajcie si¢ obrazom z réznych
perspektyw: oddalajcie si¢ od nich na
kilka krokéw, usiadzcie na podlodze,
podniescie dziecko wysoko na rekach.
Pozwoli Wam to dostrzec szczegdly
i odczyta¢ wspolnie nowe sensy. Spojrz-

cie na wybrane dzieto sztuki, jakby byto
zatrzymanym kadrem filmowym. Skup-
cie sie na nim przez chwile. Zastanow-
cie si¢, co mogto wydarzy¢ si¢ przed
momentem i co stanie sie za chwile.
Wyobrazcie sobie, ze wchodzicie do ob-
razu. Opowiedzcie, gdzie si¢ ustawiacie,
jaka jestescie postacig, jaki zapach wy-
pelnia powietrze i co styszycie. Nie pa-
trzac na podpisy pod dzietami, sprébuj-
cie im nada¢ wlasne tytuly. Czy bardzo
réznig sie od prawdziwych?

Sztuka ksztaltuje wrazliwo$¢
i poczucie estetyki, zacheca
do tworczego myslenia i dzialania.

Owoce dobrze wykorzystanego cza-
su w muzeum sztuki zbiera sie jeszcze
diugo po opuszczeniu jego murdw. Jed-
nak wizyta nudna, za dtuga, Zle zaplano-
wana moze na zawsze zniecheci¢ dziec-
ko do odwiedzania muzedw.

Stowa kluczowe: edukacja muzeal-
na, sztuka, muzeum.

* ok ot

! Maria Masternak - absol-
wentka historii sztuki, pracuje
w Dziale Edukacji Muzeum Na-
rodowego w Krakowie, tworzac
programy oraz koordynujac pro-
jektami edukacyjnymi dla dzieci
i rodzin. Interesuje sie szeroko pojeta kultura
wizualng. Lubi i ceni ludzi oraz male przy-
jemnosci i wielkie podréze (a kazda podroz,
réwniez te z ksiazka w dloni w zaciszu domu,
uwaza za wielka).
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MOCAK: Muzeum Dzieci

PAULINA MEDRALA

Muzeum Sztuki Wspoélczesnej w Krakowie MOCAK prowadzi szeroko zakrojony program edukacyjny

dla dzieci i uczniow.

Celem projektu Muzeum Dzieci
jest rozwijanie zdolnosci do bycia ak-
tywnymi uczestnikami $wiata sztuki.
Wierzymy, ze taka postawe mozna wy-
pracowa¢, uczgc kontaktu z dzietami,
rozwijajac w mlodych odbiorcach po-
trzebe tworzenia oraz $wiadomo$¢ roz-
nych technik artystycznych, pomagajac
dzieciom zrozumie¢ mechanizmy rza-
dzace $wiatem sztuki, umozliwiajac im
kontakt z réznymi osobami odpowiada-
jacymi za jego funkcjonowanie.

Projekt Muzeum Dzieci sklada sie
z kilku czesci, ktére wzajemnie sie prze-
nikaja i uzupelniajg. Pierwsza dotyczy
zaznajamiania dzieci z dzietami sztu-
ki, nie tylko z tym, jak wygladaja i jaka
jest historia ich powstania, lecz takze
przekazywanie im wiedzy, z czego s3
zbudowane i w jaki sposéb nalezy sig¢
o nie troszczy¢ (spotkania z konserwa-
tor sztuki wspolczesnej). Druga czesé
projektu wigze si¢ z umozliwianiem
dzieciom kontaktu z bezposrednimi
fundatorami $wiata sztuki - artystami.
Trzecia, mocno powigzana z poprzed-
nia, dotyczy rozwijania w dzieciach
zdolnosci do tworzenia wlasnych dziel.

Luty 2018, ,,Pomyst. Projekt. Realizacja’, 13.02.2018, fot. Dzial Edukacji MOCAK-u

W trakcie spotkan i warsztatow z udzia-
tem artystéw badz edukatorek czy edu-
katoréw sztuki wspolczesnej dzieci
tworza swoje wlasne, oryginalne prace.
Czwarta cze$¢ projektu obejmuje dzia-
tania pozwalajace dzieciom na wciele-
nie sie w aktywnych uczestnikéw $wiata
sztuki: kuratoréw, kolekcjoneréw, kry-
tykéw sztuki. Pigta cze$¢ projektu to

-

Warsztaty dla dzieci ,Kto mieszka w ksigzce”, 13.02.2016, Biblioteka Mieczystawa Porebskiego, fot. Dziat

Edukacji MOCAK-u

zaznajamianie dzieci z tym, jak funkcjo-
nuja wspolczesne instytucje zwiazane ze
sztuka.

Celem projektu Muzeum Dzieci
jest rozwijanie zdolnosci
do bycia aktywnymi uczestnikami
$wiata sztuki.

Jednymi z wydarzen zrealizowanych
w ramach tego projektu byty cykl warsz-
tatow z konserwatorem oraz zajecia
dotyczace kolekcjonowania, w ktdérych
trakcie dzieci zamienialy si¢ w mlodych
kolekcjoneréw i podczas aukcji nabywa-
ty wlasnorecznie zrobione dziela, ptacac
za nie specjalnie stworzong w tym celu
walutg - mocakami. Jak dotgd udalo
nam si¢ zrealizowaé szereg warsztatow
z udzialem artystéw oraz pracownikéw
Muzeum: koordynatorkami i kurator-
kami wystaw oraz osobami odpowiada-
jacymi za dzial zbioréw. W przyszlosci
planujemy spotkania dzieci z dyrekcja
Muzeum, rzecznikiem prasowym oraz
dziatem promocji, krytykami, kuratora-
mi i kolekcjonerami.

Polecamy réwniez zapoznanie si¢ ze
specjalnie przygotowanymi materiala-
mi edukacyjnymi dotyczacymi sztuki
wspolczesnej oraz Kolekcji MOCAK-u.
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Materialy sg skierowane do dzieci i mlo-
dziezy, mozna z nich korzysta¢ w domu
lub podczas wizyty w Muzeum. Mamy
nadzieje, ze beda ciekawym punktem
wyjscia dla wspélnej podrézy dzieci
i dorostych po $wiecie wspodlczesnej
sztuki. Materialy znajduja si¢ na stronie:
https://www.mocak.pl/materialy-edu-
kacyjne-i-publikacje. Natomiast cykl ze-
szytow Tworcza Kolekcja to publikacje
edukacyjne stworzone z mysla o mtod-
szych odbiorcach sztuki: uczniach szkét
podstawowych oraz gimnazjow. Kazdy
z nich zawiera reprodukcje prac znajdu-
jacych sie w Kolekcji MOCAK-u. Przy-
pisane im zadania zaplanowane zostaly
w taki sposob, zeby faczy¢ poznawanie
dziet sztuki wspdlczesnej z dzialaniami
rozwijajacymi wyobraznig i tworczy po-
tencjal uczniéw. Materialy na stronie:
https://www.mocak.pl/poznaj-kolekcje.

W trakcie spotkan i warsztatéw
z udzialem artystow czy edukatoréw
sztuki wspolczesnej dzieci tworza swoje
wlasne, oryginalne prace.

Ponadto w kazdym numerze ,MO-
CAK Forum” publikujemy prace arty-
stow w formie plakatu, majace charak-
ter materiatéw edukacyjnych. Powstaja
one w efekcie rozméw twércy z Dzialem
Edukacji Muzeum. Kazdy z zaprasza-
nych przez nas tworcow traktuje zada-
nie bardzo indywidualnie, jednak w ich
pracach mozna dostrzec pewne zbiezne
tendencje. Artysci staraja si¢ uruchomié
proces, ktéry pozwoli osobie zaproszo-
nej do interakeji dowiedzie¢ sie czegos
o sztuce, o sobie i o innych. Zdobywana
w ten sposob wiedza ma charakter oso-
bisty. Na podkreslenie zastuguje takze
odwaga tworcow do stawiania pytan,
na ktére nie ma neutralnych czy jedno-
znacznych odpowiedzi.

I I MOCAK

Stowa Kkluczowe: MOCAK, pro-
gram edukacyjny dla dzieci i uczniow.

* ok ok

Paulina Medrala - Dzial Promocji Muzeum
Sztuki Wspétczesnej w Krakowie MOCAK.
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Drama - zabawa w szkolfe,

zabawa w zycie

EWA DEMCZUK

Jak si¢ uczy¢? - to pytanie zadaja sobie nie tylko uczniowie i pe-
dagodzy. Zadajg je naukowcy, dorosli, pracujacy specjalisci, ktorych
sukces zalezy od wiedzy i umiejetnosci.

Kazdy z nas chcialby si¢ szybko
i efektywnie uczy¢. Niestety czesto jest
tak, ze pomimo staran, duzej ilosci
przeczytanych materiatéw, niezlej ak-
tywnosci na zajeciach wyniki nie sg za-
dowalajace. Mozgi uczniéw bez udziatu
$wiadomosci wylapuja to co nowe, za-
bawne, zaskakujace, szokujace, intrygu-
jace, przydatne..., kierujac si¢ przy tym
wlasnymi subiektywnymi kryteriami.
Uwaga automatycznie zanika, gdy oma-
wiane zagadnienia s3 dla ucznia malo
istotne, nudne, niewnoszace nic nowego
i niewymagajace wyjasnien. Bez cieka-
woéci, entuzjazmu i zabawy nie ma roz-
woju!

Dzieci majg naturalng ciekawos¢
$wiata, ogromne sity witalne i radosc.
Wida¢ to, kiedy biegaja, wspinaja sie,
malujg czy opowiadaja. Niestety szkofa
hamuje naturalny rozwdj dziecka, nie
uwzglednia jego potrzeb ani ciekawosci
$wiata. Dzieci czesto ucza sie rzeczy,
na ktére nie majg ochoty, i ktorych ni-
gdy nie bedg mialy okazji wykorzysta¢
i zastosowa¢ w praktyce. Rzeczywistos¢
szkolna odstania przy tym wszystkie

*

Tunel mysli, fot. E. Demczuk

uczniowskie stabo$ci, ktérym przypi-
suje takie cechy jak lenistwo, brak po-
tencjatu czy deficyty rozwojowe. Gdy-
by szkote udato si¢ zamieni¢ w miejsce
najlepszej zabawy, gdyby zniknely sale
lekcyjne, tawki i tablice, a zamiast nich
pojawily sie piaskownice, hustawki, dra-
binki, patyki (patyk - dziecigca zabawka
wszech czaséw), pitki, farby, kredki, gli-
na, zabawki, kostiumy, zamki z basni, to
szybko przekonaliby$my sie, Ze nie ma
tu stabych uczniéw, co wiecej, wigkszo$é
z nich to geniusze.

Dziecko przychodzi do szkoty nie po
to, zeby si¢ uczy¢ i realizowaé podstawe
programowg! By¢ moze kto$ uzna to za
nonsens, ale w szkole tak naprawde nie
chodzi o wyposazenie wychowankow
w wiedze, lecz o przygotowanie ich do
zycia, o budowanie relacji, poczucia
wlasnej wartoéci, tolerancji, empatii
i wszystkiego, co pomoze im w radze-
niu sobie w dorostym zyciu. A w zyciu
pomaga kreatywno$¢, ktéra definiuja
cechy myslenia tworczego, takie jak:
plynnoé¢ (zdolnosé¢ do tworzenia wielu
pomystéw w krétkim czasie), gietko$é




(zdolnoé¢ do przystosowywania si¢ do
zmieniajacych si¢ warunkéw), oryginal-
no$¢ (niepowtarzalnosé, wyjatkowoscé),
wrazliwo$¢ na problemy (zdolno$¢ wy-
krywania wad, luk, niedostatkéw oraz
trudnos$ci wystepujacych w réznych sy-
tuacjach i dziataniach ludzi) i elaboracja
(staranne i bogate w szczegély realiza-
cje zadan i rozwigzywanie probleméw).
Gdyby szkole mozna zamieni¢ w teatr...

Zabawa w role - uwaga, koncentracja
i wyobraznia w procesie uczenia si¢

Niestety nie mozemy przeobrazi¢
szkoty w teatr, ale mozna stworzy¢ ta-
kie warunki, ktére zaangazuja wszystkie
zmysly, utrzymaja odpowiednio wysoki
poziom motywacji, uruchomia uwagg,
rozbudzg emocje i zapewnia poczucie
satysfakeji. Sita oddzialywan dydaktycz-
nych jest niewatpliwie drama. Metoda
ta wykorzystuje spontaniczna, wlasci-
wa naturze czltowieka sktonnosé¢ do na-
$ladowania i zabawy. To przez wejécie
w role dziecko uczy si¢ moéwié, czytaé
i liczy¢, przezywa emocje, nawiazuje
przyjazne kontakty, rozwigzuje wymy-
$lone konflikty i tworzy.

Edukacja przez drame wlacza emo-
cje i wyobraznie. Polega na stwarzaniu
sytuacji, zarysowywaniu problemoéw
i probie ich rozwigzywania poprzez
aktywne wchodzenie w role. Ucznio-
wie w dramie identyfikuja si¢ z innymi
osobami, mierzg si¢ z fikcyjnymi pro-
blemami i konfliktami, uczg si¢ nawia-
zywac relacje i radzic¢ sobie z sytuacjami
trudnymi. By¢ moze taka wlasnie nauka
przygotuje wychowankéw do pracy za-
wodowej i utatwi pelnienie rél w doro-
stym zyciu. Drama wyrosla z praktyki
teatru, jednak drama i teatr r6znig si¢ od
siebie w zauwazalny sposéb. W dramie
nie ma podzialu na aktoréw i widzdéw.
Uczestnicy zachowuja si¢ naturalnie,
koncentruja si¢ na okreslonej sytuacji,
nie wypowiadaja na pamie¢ tekstu i nie
¢wicza na probach scenariuszy sytuacji
i zachowan.

Nie jest wazne, jak prezentowana
drama zostaje odebrana przez innych,
ale to, ile ,,bycie w roli” dalo wykonawcy.
Spektakl zmienia si¢ i Zyje dzigki impro-
wizacjom i autentycznym przezyciom
uczniéw. W dramie wyobraznia, przezy-
cia i emocje sg najwazniejsze. Te wlasnie
cechy sprawiaja, ze nauka staje sie fascy-
nujaca, fatwa i przyciagajaca. Jezeli uczen
potrafi je wykorzystaé w szkole, nauka
stanie sie radosng przygoda.

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Ruch improwizowany, fot. E. Demczuk

Jak sie uczy¢? Zapamietywanie, uwa-
ga, koncentracja i wyobraznia w dra-
mie

Nauka to proces — dtugotrwaly i zo-
rientowany na wynik. Powinien prowa-
dzi¢ do czegos fascynujacego, do odkry-
cia tego, co jest dla ucznia najwazniejsze!
Ale kazda osoba jest inna, zatem jak
dopasowaé cel do potrzeb uczacego
sie, a jednoczeénie zrealizowaé podsta-
we programowa? W szkole nie wolno
mowié ,nie umiem”. Niestusznie! Dzie-
ci majg naturalng ceche ,nieumienia’
uczenia si¢ na bledach i eksperymen-
towania. W improwizowanych scen-
kach dramy jest oczywiste, ze mozemy
powtarzaé, zmieniaé koncepcje, uczyé
sie od innych, nasladowa¢, inspirowad,
planowa¢ i odkrywaé. O skutecznej na-
uce decyduje uwaga, koncentracja i wy-
obraznia. Uwaga angazuje wszystkie
zmysly i utrzymuje odpowiednio wysoki
poziom motywacji.

Dziecko ,w roli” odczuwa stan ozy-
wienia, przyjemnos$¢, napiecie i lekki
niepokoj, ktéry utrzymuje odpowiedni
poziom uwagi do uczenia si¢. Drama -
uruchamia uwage i rozbudza emocje.
Bez uwagi nie mozemy moéwi¢ o kon-
centracji. Mozna uwaznie odbieral
informacje, nie bedac na niej skoncen-
trowanym, kiedy jednak dotaczymy do
informacji kontekst - miejsce, zapach,
widok, smak, zdarzenie, lepiej zapamie-
tujemy, szybciej odtwarzamy informa-
cje. Jedng z form pracy w roli jest etiuda
pantomimiczna i scenka improwizo-
wana, ktora dzieki komunikacji poza-

werbalnej, ukazuje sytuacje dramowa
poprzez ruch, gest, mowe ciala. Wpty-
wa mocno na wyobraznig, poszerzajgc
spektrum odbioru, wyzwalajac tym sa-
mym poziom symboliczny. W impro-
wizacji biorg udzial wszyscy uczniowie,
trwa dlugo, najczesciej przez cale zajecia
i moze mie¢ charakter odtworczy w sto-
sunku do utworu literackiego. Niezwy-
kle wazne jest omoéwienie scenki pod
katem tresci i uczu¢ wykonawcow.

Pi¢¢ pozioméw dramy - pie¢ pozio-
mow $wiadomosci. Techniki dramy
w edukacji przyrodniczej

Podstawowg konwencja do oméwie-
nia improwizowanej scenki jest ,Pie¢
pozioméw dramy w stopklatce” Stop-
-klatka - polega na zatrzymaniu akcji,
po to aby podda¢ analizie dotychczaso-
we wydarzenia.

Uczniowie realizujg scenki na okre-
$lony temat - ,,Las — gatunki drzew”. Ce-
lem zaje¢ jest budzenie zainteresowan
przyrodniczych, szacunku do przyrody
i rozpoznawanie kilku gatunkéw drzew
lesnych. Na tablicy wywieszone sg plan-
sze z ilustracjami gatunkéw drzew. Na
dywanie lezg galazki i liScie. Nauczy-
ciel dzieli klase na dwie grupy - I grupa
»Drzewa” (kazdy uczen jest okreslonym
gatunkiem i trzyma w reku galazke)
i II grupa ,Wedrowcy”. Na hasto ,,Start”
nauczyciel wprowadza uczniéw w role:
»zamknijcie oczy i wyobrazcie sobie,
ze znajdujecie si¢ w lesie, poruszajcie
sie cicho i ostroznie, w taki sposéb aby
nie wpa$¢ na zadne drzewo, tymi drze-
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wami sg wasze kolezanki”. Uczestnicy
poruszaja sie bezszelestnie, intuicyjnie
wyczuwajac obecnos¢ innych, staraja sie
uniknaé bezposredniego spotkania. Po
chwili prowadzaca poleca: ,,nie otwiera-
jac oczu, starajcie si¢ zblizy¢ do wybra-
nego drzewa”. Nastepnie zacheca do do-
tkniecia galazki drzewa, i zapamigtania
jej. ,Wedrowcy” dotykaja galazek i zadaja
drzewom pytania, np. czy kora, ktdrej
dotykaja jest biala czy ciemna, szorstka,
czy gladka, czy drzewo ma igly czy liscie,
jaki jest ksztalt liscia, czy igly sa miekkie,
czy ostre itd. Pytania metaforyczne: czy
drzewo jest szczesliwe, co czuje kiedy
dzieci lamig jego galezie, Czy zima za-
sypia? itd. ,,Drzewa” rozmawiaja z ,We-
drowcami” na hasto nauczyciela ,,Otworz
oczy” drzewa podaja swoje nazwy, a we-
drowcy przedstawiaja sie. Nauczyciel ra-
dzi, aby wszyscy dobrze zapamietali swo-
je drzewa. Nastepnie dzieci ponownie
zamykaja oczy i odchodza jak najdalej
od swego drzewa, spaceruja po ,,lesie”. Po
chwili wyciagaja rece i poszukuja swego
drzewa. Jezeli je odnajda, majag upewni¢
sie, sprawdzajac dotykiem, czy jest to
na pewno galazka wczesniej wybranego
przez siebie drzewa.

Na hasto ,Stopklatka” nauczyciel
zatrzymuje scenke i zadaje pytania. Ko-
lejno$¢ stawianych pytan okresla rosna-
cy poziom $wiadomosci uczestnikow
w skali pigciostopniowej, okreslanej
jako ,,Pig¢ poziomdéw dramy”.

Przyklady pytan i odpowiedzi:
1. Poziom czynnosci: Kim jestes?
Drzewo: Jestem brzozg. Wedrowiec:
Jestem przyjacielem. Co teraz robisz?
Drzewo: Rosng, daj¢ ciet w upalne lato,
daje tlen, zatrzymuje wode itd. Wedro-
wiec: Chodze po lesie, rozpoznaje drze-
wa, zbieram grzyby, odpoczywam itd.
2. Poziom motywacji: Dlaczego to ro-
bisz? Drzewo: Chce pomagaé ludziom
i zwierzetom, Wedrowiec: Chce oddy-
cha¢ $wiezym powietrzem, dotleni¢ sie,
nazbiera¢ grzybéw na zupe, 3. Poziom
oczekiwan: Co chcesz osiagna¢ przez
wykonywanie danej czynnosci? Drze-
wo: Rosne, bo chce by¢ silne i duze, nie
chce, zeby ztamata mnie wichura, chce
dawac cien i tlen ludziom i zwierzetom,
bo chce zeby ludzie kochali las i nie
niszczyli drzew. Wedrowiec: Chodze po
lesie, bo chce si¢ zrelaksowac i nazbierad
grzybéw, chce pozna¢ duzo gatunkow
drzew, zeby opowiedzie¢ o lesie innym
dzieciom, 4. Poziom modeli i wzoréw:
Skad wiesz, ze takie zachowanie jest
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odpowiednie w danej sytuacji? Drze-
wo: Jestem drzewem i nauczylem sie
by¢ drzewem od innych drzew w lesie.
Wiem, jak pobiera¢ wode z ziemi, jak
produkowac¢ tlen, jak chroni¢ sie¢ przed
suszg i stoncem. Wedrowiec: Ucze sie
w szkole i w domu o ochronie przyro-
dy. Rozumiem, jakie to wazne dla ludzi
i zwierzat. Jestem czedcig natury. 5. Po-
ziom przekonan: Jakie s3 twoje zasa-
dy? Drzewo: Jestem brzoza i blisko mnie
rosng prawdziwki i maslaki. W moich
konarach majg schronienie ptaki, moje
liscie daja cien i tlen. Wedrowiec: Jestem
przyjacielem lasu. Nie famie galezi i nie
$miece, nie niszcz¢ mlodych drzewek.
Pomagam innym rozpoznawac¢ i chro-
ni¢ drzewa.

Nauczyciel nastawia si¢ nie na forme
wypowiedzi, ale na przezycia uczniow.
Na poczatku, kiedy dzieci sg bardzo nie-
$miale i niepewne, ¢wiczenia wykony-
wane s3 przez wszystkich w tym samym
czasie. Obserwuje je tylko nauczyciel.
Pézniej, kiedy prowadzacy dojdzie do
wniosku, ze uczniowie moga nawzajem
oglada¢ swoje etiudy i improwizacje,
wprowadza je w pie¢ pozioméw dra-
my, aby stopniowo ksztaltowaé wiedzg,
umiejetnosci i postawy.

W dramie tworzony jest kontekst
sytuacji w postaci stworzenia otoczenia
tzw. sytuacji dramowej. Aby zbudowaé
postac i osadzi¢ ja w danej sytuacji nale-
zy opiera¢ sie np. na odmiennym zasto-
sowaniu przedmiotéw znajdujacych sig
w Kklasie, tzw. aranzowanie przestrzeni,
przykladowo odwrdcone lawki moga
symbolizowa¢ $cigte drzewa albo zesta-
wione ze sobg krzesla jaskinie. Drama

w konwencji pieciu poziomoéw $wia-
domosci skupia si¢ na psychologicz-
nym obrazie uczestniczacych postaci.
Uczniowie analizujg myséli czy zachowa-
nia postaci, oceniajag motywy dziatania
oraz pomagajg przewidzie¢ konsekwen-
cje jej dzialan, zachowan.

Na zakonczenie zaje¢ uczestnicy
moga napisa¢ list dotyczacy emocji,
mysli, uczué, potrzeb w ich fikcyjnej
roli. Mamy do czynienia z emocjonal-
nym poglebieniem postaci, wejsciem na
poziom psychologiczny, poznawaniem
siebie poprzez grang posta¢. W pre-
zentowanym przykladzie zaje¢ z dramag
zastosowano ,,Zywe obrazy” - tu obraz
lasu stworzony z dzieci. Uczniowie za-
stygali na haslo w bezruchu, w najbar-
dziej dramatycznym momencie granej
scenki; po chwilowym zatrzymaniu ak-
cja toczyla si¢ dalej, az do nastepnego
zatrzymania. W Zywym obrazie ucznio-
wie uczg sie wspdldzialania i koncentra-
cji.

Niemal w kazdej scence dramowej
zastosowane s3 techniki narracji, ktére
koncentruja si¢ na formulowaniu wy-
powiedzi stownych. Do rodzajow tej
techniki naleza: improwizowana roz-
mowa, dialog, wywiad, gorace krzesto,
tunel mysli, ptaszcz eksperta, monolog.
Czestym sposobem pracy w roli jest wy-
wiad w formie ,,goracego krzesta” Jest
prowadzony przez calg grupe z jedna
czy kilkoma osobami. Ksztalci on trud-
ng umiejetnoé¢ zadawania pytan. Obie
konwencje bycia w roli, rozmowa i wy-
wiad sg bardzo bezpieczne, bo nie wy-
magajg umiejetnosci aktorskich; anga-
zuja emocjonalnie, rozwijaja myslenie



i wyobraznie, doskonale nadaja si¢ do
¢wiczen w plynnym moéwieniu i uwaz-
nym stuchaniu.

Drama jest podpora pamieci. Roz-
wijanie zdolnosci tworzenia obrazdw,
wchodzenia w role sprzyja zapamiety-
waniu. Im wyobrazenie roli jest bardziej
szczegdlowe 1 angazuje maksymalng
mozliwo$¢ obrazéw zmystowych: wzro-
ku, smaku, zapachu, dzwieku, dotyku,
tym kodowanie informacji jest trwalsze.
Wiréd dzieci warto do dramy wlaczy¢
humor, przesade, zmiane funkcji przed-
miotéw — im co$ bardziej zaskakujace-
go, tym lepiej skupia uwage. Wyposaza-
nie uczniéw w wiedze juz nie wystarcza
i nie ma sensu. Musimy nauczy¢ dzieci
samodzielno$ci, faczenia watkow i wy-
ciggania wnioskow.

Slowa kluczowe: drama, ,,pie¢ po-
zioméw dramy”.
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W pracy naukowej koncentruje
si¢ na rozwoju potencjalu tworczego ucznia
klas mlodszych pod wplywem teatralizacji. Od
37 lat nauczycielka ksztalcenia zintegrowanego
w Zespole Szkot Samorzagdowych w Rzykach.
Od wielu lat wspdlpracuje jako trener i eduka-
tor z o$rodkami doskonalenia nauczycieli na
terenie Malopolski. Wykladowca w Wyzszej
Szkole Humanistyczno-Ekonomicznej w Brze-
gu na kierunkach pedagogicznych. Jest autorka
wielu publikacji metodycznych dla nauczycieli
oraz innowacji programowych. Koordynuje
projekty miedzynarodowe: E-Twinning, Era-
smus+, FRSE POWER.
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Gry planszowe to $rodek dydaktyczny godny polecenia. Gra plan-
szowa wprowadzona na zajecia w sposob przemyslany rozwija umie-
jetno$¢ opanowania wiadomosci oraz wykorzystania ich w procesie
uczenia si¢ przez analize i synteze materialu. Moze by¢ forma spraw-
dzenia wiedzy, jak i ksztalcaca rozrywka.

Stosowanie gier planszowych na
réznych przedmiotach i poziomach na-
uczania laczy zabawe z nauks. Nauka
polaczona z zabawg zapewnia atrakcyj-
na realizacje procesu dydaktycznego
i motywuje ucznia do dalszego aktyw-
nego udzialu w zajeciach. Wplywa na
ksztattowanie kompetencji spolecznych
(praca w grupie, komunikacja interper-
sonalna) i wychowawczych.

Gry planszowe uczg m.in.: strategicz-
nego i logicznego myslenia, przestrzega-
nia ustalonych regul, konsekwentnego
dziatania, zdrowej rywalizacji. Rozwi-
jaja umiejetno$¢ problemowego mysle-
nia i szybkiego podejmowania decyzji.
Ksztalcg wyobraznie, spostrzegawczo$¢,
koncentracje. Pozwalaja uczniowi od-
kry¢ wlasne umiejetnoéci. Warto zatem
korzysta¢ z wielu gier dostepnych na
rynku wydawniczym. Pomocy w ich do-
borze szuka¢ mozemy w coraz czgsciej
pojawiajacych sie publikacjach w czaso-
pismach pedagogicznych. Coraz czesciej
zakupujg gry réwniez biblioteki, w tym
biblioteki pedagogiczne. Mozemy jako
nauczyciele tworzy¢ gry sami, a tak-
ze zacheci¢ ucznidw do ich tworzenia
(podczas zaje¢ kot przedmiotowych,
klubu gier planszowych itp.).

W Pedagogicznej Bibliotece Woje-
wodzkiej w Nowym Saczu od dwoch
lat systematycznie uzupelniamy oferte
gier planszowych, ktére wykorzystuje-
my podczas zaje¢ z uczniami. W okresie
wakacji odbyly sie w nowej siedzibie bi-
blioteki (przy ul. Jagiellonskiej 61) zajecia
dla 4 grup uczestnikéw potkolonii. Gry
planszowe cieszyly sie bardzo duzym za-
interesowaniem. Okazuje sie, ze mlodzi
ludzie potrzebuja innej - niz kompu-
ter i smartfon — rozrywki. Planszéwki
sprawdzaja sie znakomicie w tej roli.

WykorzystaliSmy gry réwniez pod-
czas majowej imprezy bibliotecznej
z okazji Malopolskiego Tygodnia Rodzi-
ny oraz podczas marcowych obchodéw

Tygodnia Mézgu. Z kolei w czerwcu br.
13 nauczycieli wzieto udzial w zorga-
nizowanych w bibliotece pedagogicz-
nej warsztatach z gra dydaktyczna ,,0il
City - galicyjska goraczka czarnego
zlota”. To gra, w ktorej gracze wchodza
w role historycznych przedsigbiorcow
i dzialaja w trzyosobowych spoétkach.
Uczestnicy podczas rozgrywki ucza
sie wspolpracy w grupie, zarzadzania
ryzykiem, inwestowania i planowego
dzialania w warunkach gwalttownych
zmian cen surowcow. Wydawca gry jest
Matopolski Instytut Kultury. Gre ,testo-
wali$my” w gronie nauczycieli oraz dwa
razy w gronie uczniéw szkét ponadgim-
nazjalnych. Wzbudzita wiele emocji,
wzbogacila wiedze uczestnikéw na temat
dziewigtnastowiecznych pionieréw prze-
mystu naftowego z Galicji - wiedza i roz-
rywka w jednym. Czego chcie¢ wigcej!

Wiadomo nie od dzi$, ze poprzez
zabawe i przy wykorzystaniu waloréw
grywalizacji wiedze zdobywa sie tatwiej.
Zajecia edukacyjne z wykorzystaniem
gier planszowych wejda do naszej stalej
oferty zaje¢ bibliotecznych.

Ponizej prezentuje zestawienie bi-
bliograficzne wybranych artykultéw na
temat wykorzystania gier w edukacji.

Banach Jacek: Gra planszowa - sta-
rozytne Igrzyska w Olimpii // WY-
CHOWANIE FIZYCZNE 1 ZDRO-
WOTNE. - 2011, nr 5, 5.19-29. ISSN
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Burnus Beata: Gry planszowe - aktyw-
nie i tworczo na lekcjach matematyki //
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Slowa kluczowe: gry dydaktyczne,
gry planszowe, nauczanie - pomoce dy-
daktyczne.
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Barbara Kozik - nauczyciel bi-
bliotekarz w PBW w Nowym
Saczu, nauczyciel dyplomowany,
ekspert ds. awansu nauczycieli.

IIT Olimpiada Cyfrowa

Fundacja Nowoczesna Polska, gléwny or-
ganizator III Olimpiady Cyfrowej, razem
z partnerem firma Samsung, zapraszajg
uczniow i uczennice szkél ponadpodstawo-
wych do zdobywania nowej wiedzy i spraw-
dzenia swoich kompetencji medialnych i cy-
frowych.

Olimpiada Cyfrowa jest olimpiadg interdy-
scyplinarng, sprawdzajaca kompetencje cyfrowe
uczniéw i uczennic szkét ponadgimnazjalnych.
Sklada sie z trzech etapow: testu on-line (listopad
2018 r.), mini-projektow (styczen-luty 2019 r.) oraz
zawodow finalowych (kwiecienn 2019 r.). Celem
olimpiady jest ksztattowanie $wiadomych uzytkow-
nikéw mediéw cyfrowych, czyli takich, ktérzy sa
krytycznymi odbiorcami informacji, ktérzy rozu-
miejg jezyk mediow.

Zrédto: olimpiadacyfrowa.pl
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Mediacja jako obszar wspol-
ny wykorzystywany do roz-
wigzywania konfliktéw

i w edukacji

DR DOROTA DYKALSKA-BIECK

Celem ponizszej pracy jest przedstawienie zwigzkow laczacych tra-
dycyjne podejscie do mediacji jako metody rozwigzywania kon-
fliktéw (np. szkolnych, rowiesniczych, oswiatowych, rodzinnych
iinnych) z mediacja w programie Instrumental Enrichment (kiero-
wanym najcze$ciej do uczniow z trudnosciami edukacyjnymi).

Doswiadczenia zawodowe i obser-
wacje autorki wskazuja, iz zasady me-
diacji w tradycyjnym podejsciu i w pro-
gramie Instrumental Enrichment (IE)
wydaja sie analogiczne w obu przypad-
kach. Co wigcej, okazuje sig, ze znajo-
moé$¢ technik stosowanych podczas roz-
wigzywania sporéw metoda mediacji
wydaje sie przydatna podczas pracy te-
rapeutycznej i odwrotnie. W pierwszej
kolejnosci przedstawione zostang zatem
gléwne zalozenia mediacji w programie
Instrumental Enrichment (IE), nastep-
nie omdwione zostang techniki wspdlne
dla programu IE oraz mediacji pojmo-
wanej tradycyjnie.

Mediacja w programie terapeutycznym
Instrumental Enrichment

W Polsce z roku na rok zwigksza sie
dostep do réznorodnych metod tera-
peutycznych w pracy z dzie¢mi i mio-
dzieza. Nie wszystkie one spelniajg jed-
nak kryterium narzedzia skutecznego
i efektywnego!, czesciowo ze wzgledu na
fakt, ze zostaly niewlasciwie dopasowa-
ne do potrzeb dziecka. Jedng z metod,
ktéra wkroczyta na rynek polski, a kt6-
rej skuteczno$¢ zostala potwierdzona
wieloma badaniami naukowymi®**, jest
metoda Profesora Reuvena Feuerste-
ina — Instrumental Enrichment (IE).

Jej gtownym celem jest wyksztal-
cenie w dziecku umiejetnosci tego, jak
sie uczy¢, niezwykle istotnych w dalszej
karierze szkolnej i p6zniej zawodowej.
Naleza do nich: rozwéj aktywnego po-
dejscia do uczenia sie, wzmacnianie
nawykow ciaglej eksploracji otoczenia,

wskazanie elastycznych strategii, ktore
dziecko moze wykorzystaé, kiedy staje
przed problemem nowym i nieznanym,
kontynuacja proceséw zwigzanych z sa-
morozwojem w kontekscie potencjatu
intelektualnego®. Jednoczesnie sa to
umiejetnoéci bardzo czesto pomijane
w tradycyjnym procesie dydaktycznym
w polskiej szkole.

Za pomoca unikalnych, specjalnie
zaprojektowanych instrumentéw (ang.
Instrumental) identyfikuje sie i wzmac-
nia potencjal jednostki. Podobnie jak
w mediacji desygnowanej do rozwiazy-
wania konfliktow, w I[E mediator skupia
si¢ raczej na procesie nauczania niz na
jego rezultacie (Vedovelli, 2014, s. 23).
W efekcie uczacy uzyskuje wiedze i na-
rzedzia potrzebne do wykraczania poza
oczywiste zdolnosci ucznia.

Narzedzie to sklada sie¢ z dwdch
systemOw nauczania: oceny zdolno-
$ci uczenia sie (LPAD) i wzbogacania
instrumentalnego (IE). Na podstawie
swoistej diagnozy wstepnej dotyczacej
zdolno$ci uczenia si¢ nauczyciel-tera-
peuta wyciaga wniosek o potencjale po-
znawczym ucznia. W kolejnym kroku
wprowadza sie program Instrumental
Enrichment (IE), ktéry sktada sie z se-
rii 14 narzedzi (IE Standard) lub 11 na-
rzedzi (IE Basic dla dzieci w wieku 8 lat
i mlodszych). W ramach instrumentéw
jest do wyboru kilka istotnych strate-
gii poznawczych: gromadzenie i sto-
sowanie informacji, planowanie dzia-
tan, rozwigzywanie probleméw, nauka.
Odpowiednia stymulacja nauczania za
pomoca mediacji wzmacnia rozwdj roz-
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nych funkcji poznawczych, sposobow
nauczania, operacji umystowych, stra-
tegii oraz systeméw potrzeb poznaw-
czych®.

Kazdy instrument to zbiér zadan
typu papier-oldéwek, ktére moga byé
wykorzystane w klasie, podczas zaje¢
dodatkowych lub w ramach progra-
mu terapii klinicznej. Ze wzgledu na
fatwo$¢ adaptacji i fatwos¢ uzycia me-
toda Feuersteina jest stosowana w rdz-
nych wariantach w ponad czterdziestu
krajach na calym $wiecie. Co wigcej,
metoda ta moze by¢ wykorzystywana
réwniez do pracy z osobami zdolnymi,
w podeszlym wieku, w ramach doradz-
twa zawodowego.

Podczas sesji przeszkolony na-
uczyciel-terapeuta metody Feuerste-
ina prowadzi ucznidéw, indywidual-
nie lub w klasie, przez coraz bardziej
skomplikowane zadania kognitywne
i wspolpracuje z nimi w kwestii anali-
zy problemu i sposobow jego systema-
tycznego rozwigzywania. IE wykorzy-
stuje styl nauczania zwany mediacja.
Oznacza to przekazanie uczniom in-
formacji w taki sposoéb, aby zrozumieli
lekcje i potrafili ja zastosowaé w innych
kontekstach. W praktyce odnosi si¢
to do zadawania odpowiednich pytan
naprowadzajacych, ktére wzmacniaja
krytyczne myslenie u dziecka. Media-
tor nie méwi mu bowiem ,,jak jest’, ale
pyta »jak to jest wedtug ciebie? jak ty to
rozumiesz?”.

Nauczanie poprzez mediacje w tym
programie zaklada, ze interwencja do-
rostego, podczas gdy dziecko rozwig-
zuje zadanie, ,jest katalizatorem zmian
rozumowania dziecka i pobudza je do
nauki® (Feuerstein, Lewin-Benham,
2012, s. 29). Dlatego tez mediacja zmie-
nia struktury poznawcze’. Mediacja
uczy dzieci koncentracji i samodzielne-
go rozumowania, co pozwala na stale
podnoszenie efektywnosci struktur po-
znawczych (Feuerstein, Lewin-Benham,
2012, s. 30).

W metodzie IE mediacja jest wyko-
rzystywana, by wywota¢ w uczniu zmia-
ne, np. wigksza precyzyjno$¢ wypowie-
dzi. Z kolei ta zmiana jest wynikiem
wspoldziatania trzech parametréw:
bodzca (zadania), dziecka (ucznia)
i mediatora. Celem mediacji jest tez to,
by zmiana utrzymywala si¢, nawet poza
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dang sytuacja spotkania z mediatorem.
Zmiana tak wprowadzona (za pomocg
mediacji wzmacniajac myslenie kry-
tyczne) staje si¢ elementem repertuaru
rozumowania dziecka, staje si¢ coraz
bardziej dostepna i dziecko z fatwoscig
wykorzystuje nowe umiejetnosci w po-
dobnych sytuacjach (Feuerstein, Lewin-
-Benham, 2012, s. 15).

W metodzie IE wyrdinia si¢ trzy
uniwersalne kryteria mediacji (rozu-
miane jako warunki, ktére mediacja
musi spelni¢, by odniosta sukces) oraz
dziewie¢ kryteriow sytuacyjnych. Do
kryteriéw uniwersalnych nalezg: Inten-
cjonalno$¢ i Wzajemnos$¢, Znaczenie
oraz Transcendencja.

Intencjonalno$¢ oznacza, ze me-
diator podczas przygotowywania sig¢
do pracy z dzieckiem odwoluje sig¢
do jego potrzeb (Tzuriel, 2013, s. 60),
zastanawia si¢ nad nimi, nazywa je,
przygotowujac swoj warsztat pracy.
Analiza profilu poznawczego dziecka
(na podstawie wywiadu z rodzicami,
wczesniejszej dokumentacji badz oce-
ny zdolnosci uczenia si¢ - LPAD) po-
zwala mu bowiem precyzyjnie okresli¢
tzw. ,obszary do rozwoju”. Struktura
programu IE zaklada, ze poszczegdlne
spotkania z dzieckiem beda nakiero-
wane na wyksztalcenie/doskonalenie
konkretnych umiejetnosci poznaw-
czych. Z drugiej strony intencjonal-
no$¢ oznacza tutaj réwniez analize za-
dania, ktére stawiamy przed uczniem:
na ile odpowiada ono jego potrzebom
ijest dobrze dopasowane do ,,obszaréw
do rozwoju”. Wzajemno$¢ w IE to pew-
nego rodzaju novum w stosunku do
stylu nauczania, z ktérym stykaja sie
uczniowie w polskiej szkole. Zaklada
bowiem wzajemne uczenie si¢ od siebie
ucznia i mediatora. Stawia teze, ze sg
obszary, w ktorych mediator bedzie dla
dziecka przewodnikiem, ale ze sg réw-
niez i takie, w ktérych to uczen wejdzie
w role eksperta wobec mediatora, np.
w zakresie gier komputerowych czy za-
wodnikéw sportowych danej druzyny.
Poczatkowe trudnosci we wspdlpracy
z dzieckiem metoda IE czgsto wyni-
kaja z przyzwyczajen dzieci do dyrek-

tywnego stylu nauczania, szczegélnie
przyzwyczajenia, ze nauczyciel ,,podaje
informacje na tacy” Czgsto wowczas
na pytanie ,a jak ty mysélisz..”, zasko-
czone dzieci odpowiadajg ,nie wiem,
nigdy mnie nikt nie pytal” Inng jesz-
cze trudnoscig dla mediatora moze by¢
to, ze podczas pracy z dzieckiem musi
by¢ wcigz uwazny, by stale pozostawaé
w sferze najblizszego rozwoju dziecka
(patrz: Wygotsky, 1978, 1986) i by caly
czas pobudza¢ jego aktywnos¢.

Mediacja Znaczenia jest kolejnym,
niezwykle waznym obszarem w meto-
dzie IE. Zadaniem mediatora jest ciagte
pobudzanie motywacji wewnetrznej
dziecka do wkiadania wysitku intelek-
tualnego w zadanie poprzez kierowanie
odpowiednich pytan, np. ,czy warto
by¢ madrym?”, ,czy lepiej jest zrobi¢
co$ szybko i niedokltadnie, czy porzad-
nie, cho¢ dluzej to potrwa?”. Z réznych
przyczyn ciekawo$¢ poznawcza dzieci,
ich ped do wiedzy, ch¢¢ poznawania
$wiata ulegaja zwolnieniu juz na poczat-
kowym etapie edukacyjnym®. Zadaniem
mediatora w IE jest ciagle pobudzanie
tej ciekawosci i pasji poprzez dyskusje
na temat, czy i dlaczego to jest wazne,
zeby wiedzie¢ wigcej, rozumie¢ lepiej,
krytycznie podchodzi¢ do prezento-
wanej nam wiedzy. Mediator omawia
z dzieckiem znaczenie danego zadania
i pomaga mu zrozumie¢, dlaczego ta-
kie zadanie nalezy wykonac¢ (,,czego to
zadanie nas nauczylo?”). Dzieci, ktére
doswiadczajg mediacji Znaczenia, beda
aktywnie Iaczy¢ przyszle znaczenia
z nowymi informacjami, a nie pasywnie
czeka¢ na podanie im tego znaczenia
przez nauczyciela’. Trenerzy IE zauwa-
zaja zreszty pewien skutek uboczny pra-
cy ucznia w metodzie IE. Mianowicie
dzieci stajg si¢ wowczas bardziej kry-
tycznymi odbiorcami rzeczywisto$ci.
Nie przyjmuja beztrosko per se wiedzy
podanej w szkole, czesciej dyskutuja
z nauczycielem o zasadnosci danego
zadania i jego przydatnosci, poszukuja
wyzwan intelektualnych, a niekoniecz-
nie pokrywa sie¢ to z obowigzujaca pod-
stawg programows.

Ostatnim waznym, uniwersalnym
kryterium mediacji w IE jest tzw. Tran-
scendencja lub inaczej Mostowanie.
Umiejetnosci analitycznego i krytyczne-
go myslenia trenowane podczas spotkan
zmediatorem powinny by¢ przeniesione
na codzienne zycie ucznia, nie powinny
ograniczac si¢ wylacznie do sesji. Zatem



mediator podczas spotkan z dzieckiem
tworzy polaczenia (mosty) pomiedzy
aktualnym zadaniem a powszednimi
doswiadczeniami szkolnymi, rodzinny-
mi, réwiesniczymi. Nawigzuje do nich
pytaniami typu: ,gdzie jeszcze mozesz
wykorzystaé te regule?”, ,,gdzie wezesniej
sie spotkates z takim sposobem rozwigza-
nia probleméw?”, Zadaje réwniez dziecku
zadania domowe, by obserwowalo i pré-
bowalo zastosowaé wprowadzone zasady
w swoim najblizszym otoczeniu (szkota,
dom, koledzy). Na przyktad podczas gry
planszowej z dzieckiem matka moze po-
$redniczy¢ w transferze jej zasad i pra-
widel na inne sytuacje (trzeba poczekaé
na swoja kolej, gratulujemy zwycigzcom
itp.)!. Ta swoista transcendencja poma-
ga tworzy¢ mechanizmy niezbedne do
poszerzania zakresu potrzeb i zwicksza
motywacje wewnetrzng ucznia do zdoby-
wania wiedzy.

O mediacji transcendencji méwimy
wowczas, gdy interakcja uczen - me-
diator wychodzi poza natychmiastowa
potrzebe dziecka. Rozwija glebokie rozu-
mienie §wiata oraz rozumienie tego, jak
rzeczy si¢ tacza ze sobg. Zacheca to do
poszukiwania i odkrywania relacji mie-
dzy rzeczami, a takze zwigksza potrzebe
poglebiania wiedzy o poznawanych rze-
czach. Mediacja transcendengji $ciéle za-
lezy od dwdch pierwszych kryteriéw: in-
tencjonalnosci/wzajemnodci i znaczenia,
chociaz polaczenie wszystkich trzech
kryteriow zwigksza szanse na zmiane
struktur poznawczych i kreuje (podtrzy-
muje) potrzeby rozwoju osobistego.

Prowadzenie programu Instrumen-
tal Enrichment z dzieckiem wymaga
przeszkolenia przyszlego (terapeuty)

mediatora. Podczas kilkudniowego
szkolenia zapoznaje si¢ on z najwaz-
niejszymi sposobami motywowania

uczniéw do wkladania wysiltku intelek-
tualnego. Wiele technik, ktére wykorzy-
stuje sie w IE, jest rowniez wlasciwych
mediacji w procesie rozwigzywania
konfliktéw. Zostaly one przedstawione
w kolejnym rozdziale.

W ostatnich czasach implementacja
rozwigzan, ktére sprawdzily sie na grun-
cie jednej dziedziny do nowych, nieeks-
plorowanych dotad obszaréw zdobywa
coraz wigkszg popularno$é. Laczy sig
chetnie nauke z biznesem (np. zakla-
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dajac inkubatory przedsigbiorczosci
przy uczelniach wyzszych), rozwigzania
zbranzy IT pomagaja w codziennej pra-
cy terapeutéw z dzie¢mi ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi itp. Réwniez
osiggniecia mediacji, zasady, ktorymi
sie kieruje i techniki, jakie stosuje, sa
chetnie wykorzystywane w innych dzie-
dzinach: psychoterapii, coachingu i wia-
$nie w edukacji.

Wszystkie je faczy na pewno cel roz-
wijania w kliencie aktywnego podejscia
do doswiadczen, ktére go spotykaja.
W mediacji pojmowanej tradycyjnie
mediator motywuje obie strony do ak-
tywnego zajecia si¢ rozbiezno$ciami,
ktore je dziela'>. W obszarze edukacji
metoda Feuersteina zaklada, ze do-
$wiadczenie Mediating Learning Expe-
rience (MLE) wywota w uczniu trwalg
zmiane przede wszystkim w aktywnym
poznawczo podejsciu do bodzcow, ja-
kich dostarcza $rodowisko. Wediug
Feuersteina to, czy zmiana zajdzie, za-
lezy od jakosci relacji pomiedzy dziec-
kiem a dorostym®.

Aktywno$¢ wlasna klienta jest
w mediacji warunkiem kluczowym, jak
pisze Gdjska (2014, s. 31): ,W mediacji
wladza decyzyjna spoczywa w rekach
zaangazowanych stron, rolag mediatora
jest jedynie proceduralne wspieranie
toczacych si¢ miedzy nimi negocjacji™.
Odwotla¢ si¢ tu réwniez mozna do jed-
nej z podstawowych zasad mediacji,
jaka jest dobrowolno$¢, ktéra oznacza,
ze obie strony musza wyrazi¢ zgode
na udzial w tej mediacji. Nieprzymu-
szony udzial i uczestnictwo z wlasnej
woli sg wiec warunkami koniecznymi.
Dzigki temu za pomocg mediacji moz-
na wywola¢ w kliencie aktywnos¢ wta-
sng i budowa¢ motywacje wewnetrzng
do wlozenia wysitku intelektualnego
i emocjonalnego w celu budowania po-
rozumienia. Spelnienie tego warunku
w edukacji poczatkowo bywa trudne,
poniewaz wiekszo$¢ dzieci w Polsce
przywykla do dyrektywnego stylu na-
uczania, w ktérym nauczyciel podaje
wiedze i egzekwuje jej opanowanie®.
Z pomocg przychodzi tu Mediacja Zna-
czenia, czyli zachgcanie dziecka do ana-
lizy przyczyn, dlaczego znalazlo si¢ na

zajeciach, i analizy korzysci, jakie moze
z nich wynies¢.

Kolejnym obszarem wspolnym dla
mediacji w konflikcie i w edukacji jest
skupienie si¢ na procesie. W kon-
flikcie dotyczy to procesu negocjaciji,
uwspdlniania stanowisk, znajdowania
obszaréw laczacych strony. W progra-
mie IE mediator skupia sie na procesie
nauczania, dochodzenia do rozwigzan,
analizie cze$ci sktadowych mysSlenia.
Aniw konflikcie, ani w programie Feu-
ersteina nacisk nie jest potozony na ko-
nieczno$¢ dojscia do porozumienia'®/
udzielenia jedynej prawidlowej odpo-
wiedzi. Oczywiscie, jezeli sie to uda,
mozna moéwic¢ o sukcesie, cho¢ jedno-
cze$nie mozna tez twierdzi¢, ze ugoda/
prawidlowa odpowiedz jest w mediacji
niejako ,,produktem ubocznym” proce-
su. Zatem nie tyle wazne jest tu ,,czy si¢
udalo’, co ,,jak to zrobile$/zrobilas”

Gojska podkresla (2014, s. 139), iz
samo doswiadczenie mediacji pozwa-
la stronom ,wiele spraw (...) przynaj-
mniej nazwad, jesli nawet nie rozwia-
zal”. Pelni to funkcje odbezpieczajaca,
dajaca upust emocjom i nawet jezeli nie
uda si¢ zawrze¢ ostatecznego porozu-
mienia, sama $wiadomo$¢, ze bylo sig
wystuchanym, pozytywnie nastraja do
dalszych negocjacji. W metodzie IE me-
diator koncentruje si¢ réwniez na pro-
cesie dochodzenia do rozwigzania. Za-
trzymuje ucznia ,w polowie drogi” do
ukonczenia ¢wiczenia, by zwrdci¢ jego
uwage na to, jak je wykonuje, z jakich
zasobdw wlasnych korzysta i do jakich
obszaréw kompetencji wtasnych musi si¢
odwota¢, by osiagna¢ sukces. Podobnie
jak w mediacji, w konflikcie nie dazy sie
tu do szybkich rozwigzan, poniewaz ist-
nieje ryzyko, ze beda one nietrwate, nie-
uwzgledniajace wszystkich potrzeb®.
Hastem przewodnim w IE jest: ,,Mo-
ment..., daj mi pomysle¢’, ktdre jest
dla ucznia informacja, ze bedzie miat
tyle czasu na zaplanowanie rozwigzania
i wdrozenie go, ile potrzebuje.

Kluczows technika, ktéra taczy oba
podejécia, jest zadawanie odpowied-
nich pytan. Zgodnie z zasada neutral-
noéci mediatora, ktéra jest wyrazem
szacunku do samostanowienia stron,
nie jest jego zadaniem pouczanie, mo-
wienie ,jak jest’ ,jak powinno by¢”
W mediacji przyjmuje sig, ze to klient
ustanawia takie ramy porozumienia, na
jakie jest gotowy przysta¢ w danej chwi-
li. Podobnie w IE mediator pyta dziecko
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Tabela 1. Przykladowe pytania, ktore warto wykorzystywacé w procesie rozwigzywania konfliktéw i mediacji metoda Instrumental Enrichment

Typ pytania

Sytuacja konfliktowa

Instrumental Enrichment

Pytania
0 oczekiwania

W jaki sposéb powinna przebiega¢ nasza rozmowa,
aby czula si¢ pani bezpiecznie i miala przekonanie, ze
mediacja stuzy rozwigzaniu problemu?

Gdyby te nasze spotkania IE mialy by¢ w twoim odbiorze
skuteczne, czego bys si¢ po nich spodziewal?

Pytania
o informacje

Jakie teraz majg panstwo ustalenia w sprawach spotkan
z dzie¢mi?

Gdzie wedlug ciebie mozna byloby zasiegna¢ potrzebnych
informacji?

Pytania
o uciélenie

Co dokladnie ma pan na mysli, méwigc o powaznym
traktowaniu?

Co konkretnie teraz zrobisz, Zeby poradzi¢ sobie z tg trud-
noscig?

Pytania
0 uzasadnienie

Co sprawia, ze wedlug pana takie rozwigzanie jest naj-
lepsze, biorac pod uwage jego aspekt finansowy?

Dlaczego twoj sposdb rozwigzania tego zadania jest do-
bry?

w przyszlos¢

Pytania Gdyby panstwo zdecydowali sie na to rozwiazanie, co | Co musialoby si¢ sta¢, aby$ mogt to wykonac?
hipotetyczne by sie zmienito?

Pytania Jesli ta mediacja zakonczy si¢ porozumieniem, jak be- | W jaki sposdb mozesz wykorzystac to, czego si¢ dzi$ na-
skierowane dzie wygladalo pana zycie za 2 lata? uczyliémy, gdy bedziesz w starszych klasach?

ke, ktéra w cudowny sposéb rozwiaze wszystkie pan-
stwa problemy. Do czego by jej pani uzyta? A pan?

Pytania Co musialoby si¢ sta¢, aby mogt pan przysta¢ na poro- | Po czym poznasz, ze rozwiazanie, do ktérego doszlismy,
o potrzeby zumienie? jest dobre?
Pytania o cud Prosz¢ sobie wyobrazi¢, ze mamy czarodziejska rézdz- | Gdyby$ mial magiczng rézdzke, jak by$ jej uzyl, zeby to

rozwigzac?

Pytania stymulujace
prace nad rozwigza-
niami

Pewnie znajg pafistwo inne osoby, ktére miaty podobny
problem. Jak one sobie z nim poradzity?

Jak myslisz, co zrobilby madry czlowiek, zeby to rozwia-
zac?

Pytania angazujace

Panie Piotrze, a jakie pan widzi zalety tego rozwiaza-

Jak, wedlug ciebie, trzeba to zrobié?

ce dydaktyczne?

do udziatu nia?

Pytania o wybor Mamy kilka mozliwych rozwigzan. Przyjrzyjmy sie, czy | Sprawdz, ktora droga dojécia do rozwigzania jest najlepsza
wszystkie bytyby réwnie korzystne. dla ciebie.

Pytania skupiajace Wréémy do sprawy finanséw. W jaki sposob wedtug | Czym teraz powinni$my sie zajac?

uwage panstwa powinny by¢ skalkulowane wydatki na pomo-

Pytania prowadzace

Powiedziala pani, ze XiY... Czy to oznacza, Ze sensow-

Wedlug ciebie A i B, zatem czy madrze bedzie teraz wy-

sprawie?

(pokazujace ne byltoby zrobienie Z? bra¢ C?

implikacje)

Pytania Rozumiem, ze zgodzili si¢ panstwo co do... Czy mam | Jak uwazasz, co nam si¢ dzisiaj udalo?
podsumowujace racje? Czy co$ jeszcze pozostaje do uzgodnienia w tej

Pytania o oceng

Jakie korzysci widzieliby panstwo z przyjecia takiego
rozwigzania?

Co bylo dla ciebie wazne w naszym dzisiejszym spotka-
niu?

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie materiatéw wlasnych oraz podsumowania w: Géjska, 2014.

»jak wedlug ciebie ma to wygladac¢?”,

»PO czym poznasz, ze zrobile§ to do-

brze?”.

Pytania s3 jednym z najwazniejszych
narzedzi pracy mediatora, pomagaja
bowiem odda¢ inicjatywe i autorstwo -

e e T
= EHEE

{@ ¥

uczestnikom mediacji. Istnieje kilka Tt &
rodzajow pytan, ktére moga z powodze-

niem by¢ stosowane i podczas rozwia-
zywania konfliktéw, i podczas medio-

wania w edukacji'®:

2.1. Szczegolowe kryteria mediacji
w Instrumental Enrichment a zasady
prowadzenia mediacji w konflikcie -

punkty zbiezne
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Ryc. 1. Kryteria mediacji
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Zrédlo: materialty otrzymane podczas szkolenia.




W rozdziale pierwszym przytoczo-
no trzy podstawowe kryteria mediacji
w programie Instrumental Enrichment
(Intencjonalno$¢ — Wzajemno$¢, Tran-
scendencja, Znaczenie). Jednak w zalez-
nosci od potrzeb klienta czy specyfiki
poszczego6lnych zadan mozna odwolaé
sie do bardziej szczegdtowych kryteriow
(czyt. zasad definiujacych wspolny cel
mediatora i ucznia). Wszystkie zostaly
przedstawione na rycinie 1.

Jak mozna zauwazy¢, te dodatkowe
kryteria réwniez pokrywaja sie z cela-
mi szczegélowymi mediacji rozumia-
nej jako rozwigzywanie sporéw. Ponizej
przytoczone zostang wybrane Kkryteria
szczegolowe, ktore wydaja si¢ zblizone
znaczeniowo do mediacji w konflikcie.

Mediacja poczucia kompetencji — po-
przez aktywno$¢ wlasna podmiot (uczen
lub uczestnik mediacji) stopniowo przej-
muje kontrole nad procesem uczenia sie/
dochodzenia do porozumienia. Wzrost
poczucia sprawstwa w danej sytuacji
wywoluje wzrost poczucia wilasnej sku-
tecznodci i przekonania o posiadanych
kompetencjach.  Uczestnik mediacji
nabiera wiec przekonania, ze jesli na-
stepnym razem stanie przed zadaniem
nieco przekraczajagcym jego mozliwosci
poznawcze (badz sytuacjg konfliktows),
bedzie w stanie poradzi¢ sobie z nig sam.

Mediacja psychologicznego wyréznia-
nia - jako ze oba typy mediacji odwotuja
sie do indywidualnego rozumienia pro-
blemu przez uczestnika (,jak ty to rozu-
miesz?”), pozytywnego jego przekonania
o wplywie na sytuacje, mediator w petni
akceptuje stanowisko danej strony, zatem
psychologicznie ja ,wyréznia’”

Mediacja swiadomosci, ze czlowiek
moze si¢ zmienia¢ - ostatnie badania
na gruncie neuropsychologii wyraznie
wskazujg na mozliwo$¢ zmian struktur
poznawczych cztowieka, nawet po okre-
sie dotychczas uwazanym za graniczny,
tj. po okresie adolescencji®.

W obszarze edukacji dzieci, mtodzie-
zy i doroslych jest to oczywiscie bardzo
wazne odkrycie, poniewaz daje szanse
osobom ze specyficznymi potrzebami
edukacyjnymi do przekraczania swoich
mozliwosci 1 rozszerzenia umiejetnosci
w réznych dziedzinach. Z drugiej strony
doswiadczenie mediacji jako rozmowy
w tonie akceptacji potrzeb i przekonan,
a takze mozliwo$é¢ dotarcia do tych praw-
dziwych potrzeb drugiej osoby, moze
wywola¢ pozytywna zmian¢ w osobie,
zacheci¢ jg do poszukiwania takich roz-
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wigzan, ktore bedg akceptowalne przez
obie strony sporu.

W pracy psychologa, pedagoga, me-
diatora bardzo wazne jest stale podno-
szenie swoich kwalifikacji zawodowych
oraz poszerzanie wiedzy. Mozliwo$¢
pracy z roznego rodzaju klientami jest
tez okazja do weryfikacji posiadanych
umiejetnosci. Mediacja to rodzaj wywie-
rania wplywu na drugiego czlowieka,
ktéry mozna z powodzeniem stosowacd
na wielu plaszczyznach pracy z klien-
tem. Zaréwno w obszarze edukacji, pracy
z uczniami o specyficznych potrzebach
edukacyjnych, jak i w obszarze rozwia-
zywania sporéw. Na przyklad rozumie-
nie mediacji w ujeciu edukacyjnym (IE)
jako sposobu na wzrost efektywnosci
poznawczej pomaga dostrzec potencjal
w stronach konfliktu podczas mediacji
tradycyjnej. Z kolei potrzeba wypraco-
wania rozwigzan, ktére beda korzystne
w codziennym zyciu dla uczestnikéow
mediacji tradycyjnej, przypomina o kry-
terium Transcendencji z IE (transferze
wiedzy z ,tu i teraz” na pozostale sfery
zycia ucznia). Zwiazki obu form mediacji
sg zatem bardzo silne. Techniki zbiezne.
Skutek dla klientéw? Profesjonalne po-
dejécie mediatora, ktdre jest odpowiedzia
na ich potrzeby.

Stowa kluczowe: mediacja, Instru-
mental Enrichment, kryteria mediacji.

Tekst pochodzi z wydawnictwa konferencyj-
nego XXIII Konferencji Diagnostyki Eduka-
cyjnej pt. Diagnozowanie umiejetnosci prak-
tycznych w toku ksztalcenia i egzaminowania,
red. M. K. Szmigel, B. Niemierko, £6dz 2017.
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Artystyczna szkota artystycz-
nych projektow

DARIA ONDERKA-WOZNIAK

»Wychowanie przez muzyke jest najznakomitsze, bowiem rytm
i harmonia najglebiej wnikaja w dusze, pobudzajac w niej odwage

i przyzwoito$¢” (Sokrates).

Takie motto wprowadza odwie-
dzajacych strone internetowa Szkoly
Muzycznej I i II stopnia im. Bronista-
wa Rutkowskiego w Krakowie, miejsca
szczegOlnie waznego dla mlodych lu-
dzi, gdzie rozbudza si¢ dzieciece pasje
i uzdolnienia, a poprzez sztuke uczy
i wychowuje.

Przechodzac ulicg Jozefinska na
krakowskim Podgérzu, nie sposob nie
uslysze¢ roznoszacych si¢ z budynku
pod numerem 10 dzwigkéw fletu czy
fortepianu, a i wokalne ,Do, re, mi..”
dociera z okien I pietra. To uczniowie
Jozefiny, bo tak zdrobniale nazywa sie
Szkole Muzyczng im. B. Rutkowskie-
go, krok po kroku wchodzg w arkana
sztuki, uczac si¢ $piewu, gry na réznych
instrumentach, muzykujac w zespotach
czy poznajac historie muzyki. A oferta
edukacyjna szkoly jest coraz bogatsza:
obok instrumentéw klasycznych - tak-
ze ludowe, oprocz muzyki klasycznej -
rozrywkowa i jazz oraz obecna od roku
muzyka etniczna. Pelna gama mozliwo-
$ci wszechstronnego rozwoju muzycz-

nych talentéw, o co dbajg nauczyciele
i dyrekcja szkoty. To dzieki staraniom
tej ostatniej udalo si¢ pozyskaé fundu-
sze europejskie, przez co poznawanie
sztuki odbywa si¢ tu w komfortowych
warunkach i na nowym, najwyzszej kla-
sy instrumentarium.

Wpisany w rejestr zabytkow szkolny
budynek z XIX w., po przeprowadzonej
zrozmachem rozbudowie oferuje obec-
nie estetyczne i dobrze wyposazone sale
lekcyjne, a przede wszystkim nowocze-
sng sale koncertows, gdzie uzdolnio-
na mlodziez moze prezentowal swoje
umiejetnoéci. W ciggu roku szkolne-
go niemal codziennie odbywaja si¢ tu
warsztaty, koncerty czy ogoélnopolskie
oraz miedzynarodowe konkursy i fe-
stiwale muzyczne: Pianogranie, Srebrna
Szybka, Mafopolski Przeglgd Grup Ryt-
micznych. Podczas szkolnych uroczy-
sto$ci czesto mozna tu ustyszeé: ,,Plynie
czas i dzwieki w nim plyna/ $piewam ja
i §piewa nasz chor/ tu stajemy sie Wiel-
ka Rodzing/ dzieci moll i dzieci dur”. To
hymn Jozefiny, ktéry sami uczniowie

Koncert z chérem z Wersalu z udziatem kl. instrumentéw etnicznych. Przy fortepianie autorka artykutu,
fot. K. Bochenek



Koncert z chorem z Moskwy, fot. K. Bochenek

nazwali , kultowym” i z dumg powtarza-
ja w rytmie poloneza jego refren: ,Gdy
dzwon w sercu bi¢ zaczyna/ kiedy dusza
$piewa¢ chce/ ukochana Jozefina/ czu-

tym kluczem/ stroi mnie™.

Projekt Erasmus+

A ,ukochana Jozefina” rzeczywiscie
stwarza swoim ,dzieciom moll i dzie-
ciom dur” coraz wigksze mozliwo$ci.
Jedna z nich jest udzial w dwuletnim
projekcie programu Erasmus+ ,,Muzyka
narodowa krajow Europy jako perspek-
tywa edukacyjna i zawodowa mlodziezy
muzycznej”?, ktérego realizacja wlasnie
dobiega potmetka. Ideg tego autorskiego
projektu opracowanego przez nauczy-
cieli szkoly Dari¢ Onderke-Wozniak
i Grzegorza Lobodzinskiego jest pro-
mocja szerokiego spektrum zagadnien
zwigzanych z zaniedbanym w polskim
szkolnictwie muzycznym folklorem, ta-
czaca si¢ z planami dyrektor Marty No-
waczyk-Lapinskiej poszerzenia oferty
edukacyjnej o fakultet muzyki etnicznej.

Wobec braku do$wiadczen rodzi-
mych zwiazanych z nauczaniem folk-
loru projekt zaklada wykorzystanie
zdobyczy miedzynarodowych i udziat
szkot z Bulgarii (NUMSI ,,Prof. Pancho
Vladigerov”) oraz Wegier (A Kobanyai
Ifjusag Zenei Neveleseert Alapitvany)
oprocz koordynujacej Jozefiny i krakow-
skiego Specjalistycznego Osrodka dla
Dzieci Niewidomych i Stabowidzacych.
Poznawanie przez mlodziez piekna
folkloru i wywodzacej si¢ z niego mu-
zyki narodowej rodzimej oraz panstw
partnerskich to jedna z wielu edukacyj-
no-wychowawczych korzysci projektu.
Dziatania projektowe dotycza gléwnie
trzech mobilnosci, kolejno do Buda-
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pesztu (czerwiec 2018), Burgas (wrze-
sien 2018) i Krakowa (czerwiec 2019),
w czasie ktdrych przewidziano warsz-
taty, seminaria czy multimedialne, in-
teresujace dla szerokiej publiczno$ci
koncerty z tancem i muzyka w wyko-
naniu miedzynarodowych orkiestr, ché6-
réw oraz solistow z partnerskich szkot.
Obok prob Fujarki W. Lutostawskie-
go czy Tarica wegierskiego ]. Brahmsa,
utworéw o folklorystycznych inspira-
cjach, odbywa si¢ nauka gry na bulgar-
skiej gadulce lub polskich fidelach oraz
poznawanie krokéw czardasza, choro
i poloneza. Zewszad dobiegaja rdézne
»Oj dana, dana” na polska, bulgarska
czy wegierska nute, ale takze i skiero-
wane do mtodych muzykéw uwagi dy-
rygentéw o wyrazistszym akcencie czy
fragmencie zagranym bardziej cantabi-
le. Grunt to perfekcjonizm w sztuce i to
wszystko w imie muzycznego piekna!
Bedzie co wspominaé po powrocie
do domu, a moze i opisaé swoje arty-
styczne wrazenia na blogu projektu®.
Tam za$ znajduje sie sporo ciekawych
informacji nie tylko o mobilnosciach,
lecz réwniez i o innych wydarzeniach
projektu: prelekeji Krzysztofa Trebuni-
-Tutki czy warsztatach prezentujacych
muzyke wegierska, bulgarska oraz in-
strumenty etniczne z Polski i réznych
stron $wiata. Na blogu mozna takze
zobaczy¢ zdjecia z koncertéw projek-
tu, np. ze wspdlnego z chérami z Mo-
skwy i Wersalu wykonania Czerwonego
jabtuszka przy akompaniamencie suki
bitgorajskiej, czy wreszcie wszelkie in-
formacje o internetowym, miedzyna-
rodowym konkursie kompozytorskim
Folking z Erasmusem+ na najciekawsza
kompozycje na temat wybranej melodii

ludowej kraju partnerskiego. Konkurs
ma stymulowac¢ kreatywno$¢ i wyobraz-
nie twodrcza ucznidw, a jego organizato-
rzy licza na ciekawe efekty artystyczne
utworéw powstatych na styku kultur.
Nagrodzone dziela zostana wydane
w specjalnej okolicznosciowej publika-
¢ji i wykonane podczas finalowego kon-
certu w Krakowie w czerwcu 2019 .

Stanowigcy artystyczne podsumo-
wanie projektu koncert bedzie znacza-
cym wydarzeniem w zyciu spolecznosci
szkolnych wszystkich uczestniczacych
w nim partnerskich instytucji. Zgodnie
z zalozeniami zdominuje go polska mu-
zyka narodowa - od tej ludowej, granej
na oryginalnych instrumentach etnicz-
nych, poprzez chopinowskie mazurki
czy polonezy, az po wspolczesne jazzowe
stylizacje folkowe. Wykonywac jg bedzie
Wielka Rodzina ,dzieci moll i dzieci
dur” z trzech zaprzyjainionych krajow.
Uniwersalny jezyk muzyki polaczy je
we wspdlnej Europie bez granic i uprze-
dzen, w ktérej kultywuje sie tradycje ro-
dzime, a jednocze$nie uczy otwartosci
na kulture i sztuke odmienna.

Stowa kluczowe: Jozefina, projekt,
muzyka narodowa.

PRZYPISY:

! Projekty: ,Rozszerzenie oferty kultural-

no-edukacyjnej poprzez rozbudowe Szko-
ty Muzycznej 11 II st. w Krakowie” i ,,Roz-
szerzenie oferty kulturalno-edukacyjnej
poprzez doposazenie SM I i II st. w Kra-
kowie” (Program Infrastruktura i Srodo-
wisko).

Stowa hymnu Antoni Gazda, muzyka Ma-
teusz Bien.

3 Dotyczy projektu: 2017-1-PLO1-KA202-038682.
smlkrakow.eu/erasmus/.

* ok o

Daria Onderka-Wozniak - ab-
solwentka filologii stowianiskiej
na Uniwersytecie Jagielloriskim
oraz  pedagogiki fortepianu
w Akademii Muzycznej w Kato-

* wicach, nauczycielka fortepianu
w krakowskich szkolach muzycznych, wielolet-
nia akompaniatorka chéru Szkoly Muzycznej
IiII stopnia im. B. Rutkowskiego w Krakowie,
z ktorym koncertowala w kraju i za granicg
(Francja, Wegry, Bulgaria). Opracowata autor-
ski program z zakresu nauczania poczatkowe-
go gry na fortepianie. Jako czlonek Konfede-
racji Pisarzy Bulgarskich ttumaczy na j. polski
wspolczesny literature bulgarska oraz fachowa
literatur¢ muzyczna.
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Z naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

W Stulecie dla Niepodlegte;

DR ALICJA JANIAK

»Aby mierzy¢ droge przyszla trzeba wiedzie¢ skad si¢ wyszlo” (C. K. Norwid).

Biezacy rok szkolny jest czasem wielu
cennych inicjatyw, przedsiewzie¢ maja-
cych za zadanie przyblizy¢ historie na-
szej Ojczyzny, jeszcze bardziej rozbudzi¢
mito$¢ do niej, szacunek, przywigzanie.
Daje to mozliwo$¢ poznania dziejow na-
szego kraju w okreslonym kluczu warto-
$ci i stwarza szanse umacniania osobistej
wiezi emocjonalnej z Polsky. Ta praca
»organiczna u podstaw” staje sie niejako
fundamentem w ksztattowaniu tozsamo-
$ci osobowej i narodowej, i w rozwijaniu
postaw patriotyzmu nauczyciela, ucznia,
rodzica.

Jedna z twdrczych inicjatyw na rzecz
Niepodleglej 2018 bylo przeprowadze-
nie badan przez nauczycieli ze Szkoly
Podstawowej nr 5 im. St. Artwinskiego
w Kielcach. Panie Monika Graba i Anna
Trzmielewska wraz z uczniami gimna-
zjum klasy IT A opracowaly ankiete na
temat postaw patriotycznych wérdéd ro-
dzicéw, nauczycieli, uczniéw. Wyniki sg
interesujace, ale zanim zostang oméwio-
ne, kilka refleksji teoretycznych, ktére
pomoga lepiej zrozumie¢ i sam temat,
i wyniki badan.

Umilowanie ojczyzny, zwane inaczej
patriotyzmem' jest wypracowanym sys-
temem postaw i zachowan czlowieka,
wyrazajacym sie $wiadomoscig przyna-
leznosci narodowej, przywiazaniem do
wlasnej ojczyzny, gotowoscia stuzby dla
niej, a takze stanieciem w walce o nig
w obliczu zagrozenia. Wypracowanie
takiej postawy nie przychodzi w sposéb
samoistny, mimowolny, cho¢ pragnienie
mitowania jest zakorzenione w ontolo-
gii bytu ludzkiego. Czlowiek ma w sobie
pragnienie i zdolno§¢ milowania drugie-
go czlowieka, Boga, Ojczyzny, jest wiec
ono naturalnym wyposazeniem natury
ludzkiej. Cztowiek najbardziej pragnie
kocha¢ i by¢ mitowanym. Jest to sposéb
i forma bytowania ludzkiego i tu przeja-
wia si¢ najglebszy sens jego egzystencj,
bycie darem i to bezinteresownym. Mi-
toé¢ jako upodobanie w dobru® przeja-
wia si¢ w postaci uczucia, zaangazowania
emocjonalnego, skierowanego do osoby,
do rodziny, do Boga, do ojczyzny i wyra-
za si¢ pragnieniem dla nich dobra, szcze-
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$ciaizachowania ich istnienia®. Ojczyzna
to stowo, ktdre kryje w sobie bogate tresci
historyczne i aktualne, kulturowe, decy-
dujace o tozsamosci osoby*. Aktualnie
pojecie to wchodzi do kanonu polskiej
kultury narodowej i stanowi ,,synteze na-
czelnych wartosci™.

Patriotyzm wiaze sie z uksztaltowa-
niem osobowosci milujacej, odpowie-
dzialnej, stad jako warto$¢ jest rzeczywi-
stoécig duchows. Miesci sie w obszarze
uczu¢ wyzszych, podlegajacych tran-
scendencji. A wigc mozna powiedzieé,
ze patriot staje sie ten, kto jest duchowo,
wewnetrznie bogaty, kto kocha, miluje
i jest otwarty na rozwdj zycia osobowego
(transcendowanie)®. Dlatego tak wazne
jest uwzglednianie w procesie wychowa-
nia rodzinnego, pedagogicznego integral-
nosci rozwoju osoby ludzkiej, na ktdry
sklada sie wymiar ontologiczny czlowie-
ka (bytowo$¢ fizyczna ,,jestem”), etyczno-
-aksjologiczny, pedagogiczny, psycholo-
giczny, teologiczny, spoleczny, prawny.

Patriotg staje si¢ ten, kto jest duchowo,
wewnetrznie bogaty, kto kocha,
miluje i jest otwarty na rozwdj

zycia osobowego.

Stad wszelki dyskurs na temat pa-
triotyzmu powinien by¢ rozpatrywany
z perspektywy personalizmu i humani-
zmu zarazem, a przede wszystkim per-
sonalizmu, u podstaw ktérego lezy wy-
pracowany poprzez praktyke zycia petny,
rzeczywisty obraz czlowieka. Jest nim
osoba ludzka, istota psychiczno-fizycz-
no-duchowa’. Zyje nie tylko fizycznie
w okreslonym miejscu, ale i duchowo. To
w sferze duchowej (serce, mysl, rozum)
powinna przede wszystkim by¢ zako-
rzeniona troska o ojczyzne, wyrastajaca
z duchowego przezywania wiasnej byto-
wodci i narodu. A ojczyzna wedlug per-
sonalizmu to byt bardzo realny, bo two-
rzony przez okre$long spotecznoé¢ oséb
ludzkich®. Nic bardziej prawdziwego, bo
na dotyk, wyciagniecie dfoni, spojrzenie
oczu, usmiech. A zarazem to rzeczywi-
sto$¢ duchowa, dynamiczna, domagaja-

ca sie i wymagajaca ludzkiej odpowiedzi
»talk’; jesli cztowiek chce godnie i szcze-
Sliwie przezy¢ wlasne Zycie w pelni.

Powrd¢émy zatem do naszych refleksji
nad badaniami. Sondaz zostal przepro-
wadzony wsrdd uczniéw klas V, VI, VII
szkoly podstawowej oraz II i IIT gimna-
zjum, wéréd nauczycieli i rodzicéw. Pro-
ba badawcza przeprowadzona zostata
na grupie 107 losowo wybranych oséb
w 2018 r. Ankieta byla anonimowa, re-
spondenci udzielali odpowiedzi na 6 py-
tant zamknietych i 2 otwarte.

1. Czy czujesz sig patriotg? Tak — 65 0sob,
nie - 18 0sdb, nie wiem - 24 osoby.

2. Czym jest dla Ciebie patriotyzm? Ki-
bicowanie polskim druzynom sporto-
wym - 29 0sdb; uczestniczenie w uro-
czystosciach upamietniajacych wazne
wydarzenia historyczne - 53; wywie-
szanie flagi panstwowej w okresie $wiat
narodowych - 44; obchodzenie $wiat na-
rodowych - 56; dbanie o poprawnos¢ je-
zyka ojczystego — 41; szanowanie swojej
narodowosci — 105; propagowanie i pro-
mowanie Polski poza granicami - 33.

3. Czy jestes dumny z bycia Polakiem?
Tak - 88, nie — 5, nie wiem - 14.

4. Czy znasz stowa hymnu paristwowego?
Tak - 100, nie - 7.

5. Czy w przypadku zagrozenia ojczyzny
stangtbys/stanetabys w jej obronie? Tak -
60, nie — 15, nie wiem — 32,

6. Czy kibicujesz polskim druzynom spor-
towym? Tak - 71, nie - 9, nie wiem - 27.
7. Jakie znasz Swigta o charakterze naro-
dowym? Swieto Konstytucji 3 Maja - 74;
Narodowe Swieto Niepodlegtosci (11 1i-
stopada) — 70; Dzien Flagi (2 maja) - 27;
Swieto Pracy (1 maja) - 13.

8. W jaki sposéb mozesz by¢ dzisiaj pa-
triotg? Wywieszanie flagi — 20; obcho-
dzenie $wigt narodowych - 21; szano-
wanie swojego kraju — 22; uczenie si¢
historii Polski - 10.

Whioski nauczycieli z przeprowadzo-
nych badan ankietowych dotyczacych
patriotyzmu: 1. Na podstawie wynikéw
przeprowadzonej ankiety jednoznacznie
mozna stwierdzi¢, ze ankietowani czujg
sie patriotami; 2. Ankietowani wskazali
wiele przyktadéw postaw patriotycznych;



3. Ankietowani znajg $wieta patriotyczne
obchodzone w naszym kraju, znajg ich
daty oraz wiasciwe nazwy, co §$wiad-
czy¢ moze o tym, ze obchodzg te $wie-
ta; 4. Nasi ankietowani w przewazajacej
wigkszosci czujg si¢ Polakami, co §wiad-
czy¢ moze o tym, Ze s3 réwniez patriota-
mi; 5. Prawie wszyscy znaja hymn pan-
stwowy; 6. Bardzo duzo ankietowanych
wyraza swoj patriotyzm poprzez szano-
wanie swojej narodowosci; 7. Wigkszos§¢
zadeklarowala, ze w obliczu zagrozenia
Ojczyzny stangtaby w jej obronie; 8. Nie-
pokojacym faktem jest to, ze 5 0s6b nie
jest dumnych z bycia Polakami.

Jako dopowiedz z plaszczyzny per-
sonalizmu i z spokrewnionego z nim
humanizmu, ktéry stusznie stwierdza, ze
nie ma pustki aksjologicznej w cztowie-
ku ani neutralnosci $wiatopogladowe;j,
nalezy wskaza¢ na nastgpujace wnioski:
pozytywne i negatywne.

Pozytywne:

1. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych
czuje sie patriotami. 2. Prawie cala grupa
badanych poza 2 osobami swoja postawe
patriotyczng wyraza szanowaniem wla-
snej narodowosci. W tym do$¢ szerokim
i ogélnym ujeciu nalezy widzie¢ poczucie
wlasnej tozsamosci narodowej, przyna-
leznodci, ktére sg budowane w oparciu
o przywigzanie, kulture, warto$ci narodo-
wo-religijne. Na uwage w badaniach za-
stuguje rzetelne, merytoryczne rozbudo-
wanie pojecia patriotyzmu, az na 7 postaw,
co daje w konsekwencji bogaty kulturowo
wachlarz zachowan okreslanych mianem
wspolczesnego patriotyzmu. 3. Ankieto-
wani sg dumni, z tego ze sa Polakami -
94,16% grupy badanej. 4. W stosunku do
poprzednich lat wzrasta rozumienie sen-
su i idei $wigt narodowych, ktére zostaly
ustanowione historycznie i w dwudzie-
stoleciu miedzywojennym. Nie odeszly
w niepamieé spoleczng: Swieto Konsty-
tucji 3 Maja, Narodowe Swieto Niepodle-
glosci (11 listopada), powoli pojawia si¢ w
$wiadomosci Polakéw jako wazne, nowe
$wieto — Dzien Flagi (2 maja).
Negatywne:

1. Niepokojacy jest fakt, iz 15 0séb z ba-
danych (16,05%) nie stangloby w obronie
ojczyzny, a az 32 osoby (34,24%) nie wie-
dza, czy stanelyby w ogéle do walki. Ten
ostatni wysoki wskaznik wskazuje na jakas
niewydolno$¢ opowiedzenia si¢ aksjolo-
gicznego i podjecia konkretnego dziatania
w sytuacji zagrozenia. A chodzi tu prze-
ciez réwniez o zagrozenie osobiste. Jesli
ojczyzna jest zagrozona, to réwniez i sam
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konkretny czlowiek. Jego byt i jego najbliz-
szych. Rodza sie w zwigzku z tym pytania,
ktérych moze by¢ wiele. Dla przyktadu
kilka z nich: Skad ta obojetnos¢? Czy jest
to konsekwencja plytkiego przezywania
swojej bytowosci na tle spoleczefistwa na-
rodowego? Czy jest to wlasne przezywanie
egzystencji w oderwaniu od rzeczywi-
stosci i $wiata, czyli jakie$ wyalienowa-
nie? Dlaczego w ogole brak troski nawet
o siebie w takiej sytuacji zagrozenia — czyli
nic nie robi¢ i czekaé na co...? 2. W odpo-
wiedzi na 8 pytanie: W jaki sposéb mozesz
by¢ patriotg, odpowiedz daty 73 osoby an-
kietowane, a 34 osoby nie odpowiedzialy,
czyli 36, 38% ogdtu badanych. Ponad jed-
na trzecia badanych nie wie, w jaki sposéb
by¢ patriotg. Dlatego tez tutaj rodza sie py-
tania: Czy jest to aksjologiczna obojetno$¢?
Cho¢ nie ma pustki w zyciu cztowieka. Jest
niemozliwa. Wiec czym jest wypelniona
ta przestrzen, jakimi warto$ciami, a moze
antywarto$ciami? Co jest wazniejsze od
patriotyzmu, biorgc pod uwage, ze patrio-
tyzm jest wartoécig naczelng i uniwersal-
na, ktérg nalezy kierowac si¢ w zyciu spo-
fecznym. Bez jej akceptacji i interioryzacji
cztowiek nie moze w pelni sie rozwing¢ ani
szczelliwie zy¢. Znamienne jest takze to, ze
tylko 10 0sdb z grupy 107 badanych zwra-
ca uwage, ze uczenie historii Polski jest
najlepsza metodg w zdobywaniu rzetelnej
wiedzy. Wydaje si¢, ze tak niska ocena,
wskazuje na pewien brak wiarygodnosci
i zaufania dla tej formy edukacji. Rodzi si¢
pytanie: Dlaczego tak si¢ dzieje? By¢ moze
szczegdlowe badania na ten temat dalyby
pelna, rzetelng odpowiedz, co pozwolitoby
uniknaé¢ pewnych niedoméwien i nieja-
snoéci w tej kwestii.

Przeprowadzone badania w Szkole
Podstawowej nr 5 w Kielcach doskonale
wpisuja si¢ w szereg badan prowadzo-
nych w calej Polsce odno$nie postaw
patriotyzmu i milosci do Ojczyzny u Po-
lakéw. Caloksztalt wynikéw napawa
optymizmem. Zaprzecza ogdlnie przyje-
tym, stereotypowym sadom, iz Ojczyzna
i patriotyzm s3 pojeciami zdewaluowa-
nymi’. Polacy w swej naturze maja zako-
rzeniony patriotyzm i wobec tego mozna
stwierdzi¢, iz jest to jedna z najistotniej-
szych zalet narodowych'. Powyzsze ba-
dania wskazujg tez na kolejne zadania
edukacyjne; do konkretnej, okreslonej
pracy w przyszlosci, biorac pod uwage
mocne i stabe strony wynikéw.

Istotne jest, by skupi¢ si¢ na pozyty-
wach i koncentrowac si¢ na mocnych ak-
sjologicznie punktach $wiadomosci pa-

triotycznej naszych uczniéw, rodzicéw,
nauczycieli. Badacze zwracajg uwagg, na
trzy zasadnicze $rodowiska edukacyjne,
ktére sprz¢zone we wspolnym dziala-
niu beda przynosi¢ oczekiwane zmia-
ny w postawach. Sa to: rodzina, szkota
i Kosciol'l. W edukaciji istotna jest takze
$wiadomo$¢, ze zycie czlowieka ze swo-
jej natury potrzebuje skupienia na war-
tosciach tych najwazniejszych, jakimi sg
Ojczyzna, milos¢, patriotyzm, bo to one
pozwalaja wyzwoli¢ w osobie ludzkiej
sife wlasnego czlowieczenstwa i w ten
sposob okresla¢, nadawaé sens wlasnej
egzystencji, a takze wplywac twérczo na
rozwoj wlasnego kraju i narodu.
Zebrata Alicja Janiak.

Stowa kluczowe: milos¢, Ojczyzna,
patriotyzm, personalizm, warto$¢.

PRZYPISY:

! http://encyklopedia.pwn.pl/haslo/3955049/
patriotyzm.html (dostep: 18.07.2018).

2 K. Wojtyla, Mitos¢ i odpowiedzialnosé, Lu-

blin 2010, s. 70.

Por. W. Okoni, Nowy stownik pedagogicz-

ny, Warszawa 2007, s. 124.

K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji

szkolnej, Torun 2000, s. 88.

> Tamze, s. 89.

¢ Por. D. von Hildebrand, Milos¢ jako
odpowiedZ na warto$¢, http://dx.doi.
0rg/10.15633/1ie.804 (dostep: 19.07.2018).

7 J. Maritain, Pisma filozoficzne, Krakow
1988, s. 81-87 1 330-332.

8 Tamze, s. 337.

* K. Denek, dz. cyt, s. 121.

10 Tamze, s. 121.

' Tamze.
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D. von Hildebrand, Mitos¢ jako odpowiedz
na wartos¢, http://dx.doi.org/10.15633/lie.804
(dostep: 19.07.2018).

Dr Alicja Janiak - pedagog, doktor nauk spo-
tecznych w zakresie pedagogiki, nauczyciel

w Szkole Podstawowej im. St. Artwinskiego
nr 5 w Kielcach.
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Ksiazki warte polecenia

Integracyjne spotkania ze sztuka

MARZENA SULA-MATUSZKIEWICZ

ey,

'
W

Najpiekniejsze efekty tworczosci czlowieka moga ujawnic sie niespodziewanie.

Zajecia o charakterze integracyjnym,
kiedy dziatania plastyczne dziecka sg in-
spirowane muzyka lub literaturg, przyno-
sza dzieciom wiele wymiernych korzysci
dla ich rozwoju poznawczo-intelektual-
nego i emocjonalnego. Ukazuja dzieciom
réwniez mozliwo$¢ wyrazania tych sa-
mych przezy¢ za pomocg srodkéw, formy
i jezyka wlasciwego dla konkretnego ro-
dzaju sztuki.

Odkrywanie znaczen i kodéw form
przedstawiajacych, a nastepnie abstrak-
cyjnych w dzietach plastycznych jest
pomocne w przezywaniu muzyki. Kolor
w malarstwie moze wyraza¢ nastr6j mu-
zyki, formy w dziele plastycznym moga
mie¢ wiele wspdlnego z tempem i dyna-
mika melodii. Gtéwna funkcja muzyki
jest rozbudzanie przezy¢ w przeciwien-
stwie do tekstéw literackich i malarstwa,
gdzie fadunek informacyjny ma istot-
niejsze znaczenie.

Niektérzy autorzy prac o edukacji
wezesnoszkolnej' twierdza, ze szkola nie
stymuluje optymalnie rozwoju muzycz-
nego dziecka, a przyczyna tej sytuacji
jest rowniez fakt, ze nauczyciele pierw-
szego etapu szkolnego maja stabe przy-
gotowanie muzyczne i nie stosujg rdéz-
nych form edukacji przez sztuke. Moze
brak wiary w sens inicjowania kontak-
tow ze sztuka mlodszych uczniow wy-
nika z przekonania, ze nie sg oni i tak
w stanie wykreowa¢ prac warto$cio-
wych pod wzgledem artystycznym, ze
wzgledu na zrozumialy w tym wieku
brak wiedzy o sztuce.

W opozycji do takiego podejécia do
problemu z wielkim powodzeniem roz-
wija sie sztuka ,art brut” Koncepcja art
brut pochodzi od francuskiego artysty
Jeana Dubuffeta, ktéry - zafascynowa-
ny tworczoscig 0osob zyjacych na margi-
nesie zycia spolecznego — okresleniem
art brut nazywal dzieta ,niedotkniete
kulturg artystyczng” Ich autorami byli
pacjenci szpitali psychiatrycznych oraz
penitencjariusze w wiezieniach, a ich
prace — samorodnym zamystem i prze-
ciwieistwem reprodukcji. Nie nawig-
zywaly do konwencji artystycznych lub
kulturowych. Stanowily dzieto odlegte
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Spektakl ,Rogata legenda", Zesp6t Szkot w Radtowie, fot. J. Stono

od tradycji sztuki, poniewaz ich autorzy
nie posiadali wyksztalcenia artystyczne-
go ani zadnych zwigzkéw ze $rodowi-
skiem tworcéw sztuki. Nieskazenie twor-
cow edukacjg i tradycja artystyczng nie
krepowalo wrodzonej spontanicznosci.
Wrhasnie ta nieograniczona niczym spon-
taniczno$¢ znalazla ujécie w akcie two-
rzenia dziel, ktére charakteryzowaly si¢
walorami artystycznymi treéci i kompo-
zycji, kolorystyki i ekspresywnosci oraz
oryginalnoéciag w sposobie widzenia i uj-
mowania $wiata. Nie czerpigc z kultury,
autor dziefa czerpie z wlasnej egzystencji.
Dzielo odzwierciedla wewnetrzny jego
$wiat, tworzony za pomocg dostgpnych
tylko autorowi koddw, a nie powszechnie
uznawanych srodkéw i form wyrazu.

W Polsce miato miejsce wiele ekspo-
zycji prac art brut twércéw zmagajacych
sie z niepelnosprawnoéciag umystows,
znanych ze swoich uzdolnienn malar-
skich takze poza granicami naszego
kraju. Przykladem mozliwosci inte-
growania sztuk w przestrzeni eduka-
cyjnej jest teatr szkolny, wykorzystuja-
cy rézne formy przekazu plastycznego,
ruchu scenicznego i literatury. Ucznio-
wie bioracy udzial w przedstawieniu te-
atralnym zmuszeni sa do wykonywania
kilku dziatan jednocze$nie - improwi-

zacji ruchowej, czasami wykorzystujacej
elementy rytmiki i tafica przy jednocze-
snym wypowiadaniu tekstu lub recyto-
waniu w sposob catkowicie niezalezny.
Takie, nawet niezamierzone, polgczenie
¢wiczen ksztalci umiejetnoéci koncen-
tracji uwagi i niezaleznego dziatania
wielokierunkowego, w tym réwniez
podzielnoé¢ uwagi w polaczeniu z pre-
cyzyjnym ruchem i wlasciwg intencja
moéwionego tekstu.

Ze wzgledu na wielowymiarowos¢
ksztalcenia poprzez sztuke roéznych
umiejetnosci u dzieci, istotne jest wia-
$ciwe docenienie edukacji artystycznej
i tworczych dziatan uczniéw. W ten
sposob wychowamy przyszlych uczest-
nikéw zycia kulturalnego albo jego lide-
réw i kreatorow.

Prezentowana literatura:

Edukacja malego dziecka. T. 6: Wy-
brane obszary aktywnosci, pod red. Ewy
Ogrodzkiej-Mazur, Urszuli Szuscik, Ar-
kadiusza Wasinskiego. Krakow: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls’, 2013. ISBN 978-
83-7587-468-6. Sygn. 261307.

Lubinska-Koscidlek Elzbieta: Spo-
tkanie z art brut. Krakéw: Wydawnic-
two Naukowe UP, 2017. ISBN 978-83-
8084-089-8. Sygn. 269388.



Skoczylas Zdzistaw: Poezja w teatrze
szkolnym. Busko-Zdréj: Wydawnictwo
Oswiatowe FOSZE, 2018. ISBN 978-83-
943886-1-4. Sygn. 269541

Slowa kluczowe: szkola, sztuka.

PRZYPISY:

' Edukacja malego dziecka, t. 6: Wybrane
obszary aktywnosci, red. E. Ogrodzka-
-Mazur, U. Szuscik, A. Wasinski, Krakow
2013, s. 2000.

Marzena Sula-Matuszkiewicz jest
kierownikiem Czytelni Gloéwnej
Pedagogicznej Biblioteki Woje-
wodzkiej w Krakowie. Jest czlon-
kiem Zespotu Redakcyjnego ,,Hej-
natu Oswiatowego”

Konkurs MSZ dla szkot
z okazji 25 lat Europejskiej
Konwencji Praw Czlowieka
w Polsce

Ministerstwo Spraw Zagranicznych zaprasza
uczniéw i nauczycieli do wzigcia udzialu w kon-
kursach upamietniajacych 25. rocznice przysta-
pienia przez Polske do Europejskiej Konwencji
Praw Czlowieka.

Uczniowie klas I-VI szkoly podstawowej sa
zaproszeni do udzialu w konkursie plastycznym,
a uczniowie klas VI-VIII szkoly podstawowej do wy-
startowania indywidualnie lub w zespotach 2-3 oséb
w konkursie na plakat edukacyjny. Do uczniéw gim-
nazjum (III klasa) oraz szkél ponadgimnazjalnych
i ponadpodstawowych kierowany jest konkurs na esej.

Gléwnym celem konkurséw jest upowszech-
nianie wéréd uczniéw, nauczycieli i szkét wiedzy
na temat praw i wolnosci chronionych Europejska
Konwencja Praw Czlowieka oraz na temat roli i dzia-
falnoéci Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka.
Organizatorzy licza takze, ze udzial w konkursach
doprowadzi do zwigkszenia zainteresowania uczniéw
zdobywaniem wiedzy na temat ochrony praw czlo-
wieka we wspolczesnym $wiecie oraz na temat przy-
naleznosci Polski do systemu Europejskiej Konwencji
Praw Czlowieka. Dla laureatéw i nauczycieli przygo-
towujacych laureatow do konkurséw przewidziane s
nagrody. Szkoly laureatéw otrzymajg za$ honorowe
dyplomy Ministra Spraw Zagranicznych.

Prace konkursowe wraz z wypelnionym for-
mularzem zgloszeniowym oraz o$wiadczeniem, sta-
nowigcymi zalaczniki do regulaminéw konkursow,
nalezy przesyta¢ w terminie od 30 pazdziernika do
19 listopada 2018 r. (decyduje data stempla poczto-
wego) na adres:

Ministerstwo Spraw Zagranicznych
Departament ds. postepowan przed
miedzynarodowymi organami ochrony praw
czlowieka
AL J. Ch. Szucha 23
00-580 Warszawa

Wszelkie informacje na stronie: www.msz.gov.pl
Zrédto: www.msz.gov.pl

Recenzje

Humanista — wirtuoz dla

pedagogiki i pracy socjalnej

DR HAB. MALGORZATA KALISZEWSKA PROE UJK

Recenzja ksiazki Lecha Witkowskiego, Humanistyka stosowana:
wirtuozeria, pasje, inicjacje. Profesje spoleczne versus ekologia kul-
tury. Of. Wyd. Impuls, Krakow i Wyzsza Szkola Biznesu w Dabro-

wie Gorniczej, Krakow 2018.

Tytulowy wirtuoz jest nie tylko ukto-
nem w strone Lecha Witkowskiego, od
lat troszczacego sie o odkrywanie zaso-
béw i potencjaléw pedagogiki (i profe-
sji spotecznych) oraz jego tegorocznego
dziela, ale tez odniesieniem do wirtu-
ozerii, jaka potrzebna jest dzi§ pedago-
gom, a w zasadzie wszystkim zawodom
spotecznym. Termin ten, wziety przez
Lecha Witkowskiego z analiz Maxa We-
bera, znalazl wielokrotne zastosowania,
tu w odniesieniu do spolecznoéci akade-
mickiej akurat, bo jak napisal autor ,,pe-
dagog to co$ wiecej, niz artysta, mimo
Ze nie ma prawa nie sprosta¢ najpierw
minimum przyzwoitoéci duchowej. Ale
tego wladnie czesto nie rozumiemy. Stad
tak rzadko mamy poczucie obcowania
z wirtuozem i wirtuozerig w naszej co-
dziennoéci $rodowiskowej. Dopuszcza-
my do glosu tych, ktérzy majg papiery,
a nie dar i poziom gry” (s. 597). Wynika
to stad, ze ,zatracili$my troske o ducho-
wo$¢ takze wspolnoty akademickiej, nie
kojarzac tego, czym etyka wirtuozerii ma
by¢” (s. 598). Rozdzial o etyce wirtuozerii
(s. 595) unaocznia te kwestie dobitniej,
jezykiem emocjonalnym i analitycznym
zarazem, specyficznym dla autora.

Te ksiazke trzeba czytaé uwazniej,
niz zazwyczaj sie to robi, szczegdlnie jesli
nie bylo sie czytelnikiem wcze$niejszych
dziet tego autora, po$wieconych szero-
ko ujetym humanistyce i pedagogice.
Uwazniej, czyli czujniej, empatycznie,
wykazujac wigksza wrazliwo$¢ na stowo,
pojawiajace sie w réznych kontekstach
terminy i nawigzania, idee i przestania
na przyszto$é. Jest to bowiem nie tyl-
ko zbiér rozproszonych, uprzednio juz
drukowanych tekstéw, a teraz jeszcze
doprecyzowanych i pofaczonych w jed-
na calo$¢ kompozycyjna, ale jest to tak-
ze — w rezultacie staran autora — rodzaj
manifestu, projektu, dokumentu pasji

badawczych, wizji nowej pedagogiki
i jej metodyki, podporzadkowanej calo-
$ciowej wizji $wiata i cztowieka, formu-
fowanej wiele lat w ksiazkach, w trosce
o jako$¢ pedagogiki i dydaktyki akade-
mickiej. Jak napisat autor: ,,Teksty wpi-
suja si¢ w epistemologiczna wizje ‘pe-
dagogiki krytycznej oraz w integralng
wizje humanistyki” (s. 32). Uzasadnienie
podejmowanych przez lata kwestii widzi
Witkowski w braku ,o0gdlnej recepcji
w pedagogice w zakresie stanu filozofii
edukacji, co skutkuje tym, ze najbardziej
otwarci pedagodzy spofeczni musza sami
wykonywa¢ zadania przyswojenia i prze-
tworzenia idei, ich rozwinie¢ i ustalen,
obecnych w kontekstach, w jakich staram
sie od wielu lat pracowad” (s. 31). Nato-
miast ,integralna wizja humanistyki”
nakazuje filozofowi ,taczy¢ (samoksztal-
ceniowo, dydaktycznie i badawczo) tropy
psychoanalityczne i socjologiczne, obok
wielu innych, zwykle przekraczajac ramy
konwencjonalnych podzialéw na dyscy-
pliny” (s. 27).

Specyfika rekomendowanego dzie-
fa jest réwniez wigksze nakierowanie
na praktyke w sensie zainteresowania
aspektami profesji pedagogicznych/
spolecznych, ktére moga doskonali¢ te
praktyke, doprowadzajac do ,,nowego
ugruntowania dyskursu praktycznego”
(s. 178). Jak uzasadnia autor, ,filozo-
ficzne myslenie o pracy socjalnej musi
uderzaé w jej rozmaite postaci i wy-
obrazenia o niej, usankcjonowane in-
stytucjonalnie, stuzace wygodnictwu
sprawozdawczoséci czy redukcyjnemu
sposobowi jej projektowania. Bez kul-
tury filozoficznej myslenia o dzialaniu
i jakosci samego dzialania sfera pracy
socjalnej bedzie coraz czesciej zrodlem
medialnie naglagnianych dramatéw
i dowodéw braku odpowiedzialno$ci,
wyobrazni czy wrazliwo$ci - jednym
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stowem: realnego przejecia si¢ drama-
tem zywych ludzi” (s. 179).

Ksigzka skiada sie, co wyjasnia sam
autor, z pieciu profili problemowych,
ztozonych z tekstéw z réznych lat, zwia-
zanych z zakresami tozsamosci badaw-
czej Witkowskiego. Profil pierwszy
dotyczy akcentéw metodologicznych,
drugi ilustruje styk teorii i praktyki
w zakresie pedagogiki spotecznej, pra-
cy socjalnej i mediacji rodzinnej, trzeci
profil przynosi proby wskazan nowych
inspiracji dla praktyki spotecznej, spoza
gtéwnego nurtu. Profil czwarty ,,uwypu-
kla efekty okazyjnych retrospekcji i préb
syntezy” (s. 32) we wczeéniej podejmo-
wanych przez autora rozwazaniach,
a profil piaty ,ukazuje obszary zaanga-
zowan praktycznych” (s. 32), jakie staly
sie udzialem autora, z wykorzystaniem
jego zaplecza teoretycznego.

Publikacja obejmuje wiec zagad-
nienia z réznych kregéw zainteresowan
autora, jak profesjonalizm pedagogicz-
ny, zarzadzanie humanistyczne, filozofia
edukacji, pedagogika ogolna (s. 26). Au-
tor pragnie, by te wspolnie zarysowane
watki, nawet kilkakrotnie powtarzane
w roznych miejscach, ze wzgledu na ich
wage i znaczenie obecnoéci, przyniosty
»zysk symboliczny’, jakim bylby efekt
autorskich wieloletnich prac badawczych
(s. 27). A wystepujace w dziatach pojecia
»pracujg’ w roznych kontekstach lub tez
»pulsuja’; jak pisala kiedys Joanna Rutko-
wiak w odniesieniu do kategorii pedago-
gicznych. Witkowski podkresla, iz: ,,Ksigz-
ka ta jest wrecz zapisem dokonan, ktérymi
splacam dlug wdziecznosci za weiagnigcie
mnie w te gre akademicka o powazna spo-
tecznie akademicko stawke, czyli w »gre
na serio, jak pisal o krytyce akademickiej
Pierre Bourdieu”. (s. 29).

Aby  zainteresowa¢  nauczycieli
praktykéw i pracownikéw socjalnych
ta lekturg, lub chocby jej fragmentami,
pragne przedstawic te tropy, ktére moga
si¢ okaza¢ dla nich najbardziej znacza-
ce, w sensie inspirowania do rozwoju
i wzrostu; wybrane oczywiécie sposrod
wielu innych subiektywnie, z racji wta-
snych zainteresowan.

1) Pierwszym tropem, obecnym we
wszystkich nieomal dzietach Witkow-
skiego oraz spopularyzowanym juz
dzieki wieloletniej obecno$ci w podrecz-
nikach do pedagogiki, jest tzw. ,,przefom
dwoistosci’, a wiec wpierw trop dwoisto-
$ci i ambiwalencji, nowe kategorie pe-
dagogiczne, jako istotne dla rozumienia
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napie¢, oscylacji i innych podobnych
zjawisk, zachodzacych w klasie szkol-
nej oraz na styku patologii i normalnosci
praktyk spofecznych; nastepnie przelom
dwoistosci jako perspektywa badawcza,
otwierajgca nowe mozliwosci recepcji
dorobku wielkich polskich pedagogéw
okresu miedzywojennego. Stad obecno$¢
kategorii dwoistosci réwniez w literatu-
rze pedeutologicznej, za posrednictwem
Henryki Kwiatkowskiej i pedagogice spo-
tecznej przez aplikacje Ewy Marynowicz-
-Hetki. Autor twierdzi, iz ,pedagogika,
dzigki odstonieciu nienazwanego zwykle
wymiaru dwoistego czy dwoistosci, jako
podstawowej cechy wszystkich jej odnie-
sient i przedmiotéw analiz (w tym pojec¢)
osiggnela mozliwos¢ bycia dyscypling
dojrzala do tego, by o jej mozliwosci dys-
kursu i badann mozna byto méwi¢, poka-
zujac typ zlozonosci, ktéremu wreszcie
potrafi sprostac”. O dwoistosci w reko-
mendowanym tu dziele znajdziemy wie-
cej np. na s. 213 — W strong dwoistosci;
s. 277 — Dwoistos¢ specyfiki zarzgdzania
humanistycznego, s. 376 — Trop dwoistosci
jako centrum nowego paradygmatu peda-
gogicznego, s. 383 — O dwoistosci autoryte-
tu pracownika socjalnego. Znajdujemy ten
trop réwniez w ksigzce po$wigconej no-
wym odczytaniom faz rozwoju E. H. Erik-
sona, pod znamiennym tytutem Versus,
recenzja tej ksigzki ukazata si¢ dwa lata
temu na famach ,,Hejnalu O$wiatowego™.
Natomiast w omawianym tu dziele autor
wielokrotnie powraca do idei Eriksona
jako teorii znaczacej w pracy socjalnej
(np. s. 291, 533, 539, 551).

2) Drugi trop, interesujacy gtéwnie dla
pracownikéw socjalnych, dotyczy tzw.
estetyk modelujacych relacje (s. 175). Sa
to odmienne estetyki/style/mozliwosci
zarzadzania sytuacja z pozycji a) wia-
dzy, b) znaczen, c) gotowych alterna-
tyw, badz d) zachety do samodzielnosci
w rozwigzywaniu probleméw. Wiaze sie
to tez z dostrzeganiem paradoksu stra-
tegii autodestrukeyjnych jako typowych
dla mechanizméw obronnych, z umie-
jetnoécig rozpoznawania deficytéw
egzystencjalnych witalnosci ludzkiej,
z odniesieniami do poziomu i jakosci
komunikacji (s. 174). Relacje sa podsta-
wg tworzenia wszelkich wspdlnot.

3) Wspomniane odniesienia do kompe-
tencji komunikacyjnych wymienitabym
tu jako osobny trop, wazny w zawodach
spolecznych, bardziej znaczacy spolecz-
nie i profesjonalnie od prostych umie-
jetnoéci  stereotypowego komuniko-
wania si¢ w sytuacjach znanych. Autor
przedstawia refleksje nad ,,komunikacja
w dzialaniu” (s. 173). Zadaje wazne py-
tania, na przyklad: Jakim jezykiem sie
komunikowa¢ w przestrzeni interakcji,
w relacji typowej dla pracy socjalnej?
Na jakim poziomie ztozonosci pokazy-
waé sytuacje podmiotéw i mozliwych
rozwigzan? Odpowiedzi nie s3 tu proste
i wymagaja kompetencji znacznie szer-
szych, o filozoficznych korzeniach.

4) Trop wskazujacy na tzw. ,pekniecia
normatywne’, co wazne dla nauczycieli,
zilustrowal Witkowski m.in. filmem Sto-
warzyszenie umarlych poetow, trafnie uka-
zujacym dwa odmienne konteksty profe-
sjonalizmu ,,z ktorych ten, za jakim by$my
si¢ dzi§ opowiadali, wymagal naruszenia
dominujacej konwencji funkcjonowania
nauczyciela, zgodnej z oczekiwaniami ro-
dzicow, az po sankgje i koszty, jakie trzeba
bylo za to ponies¢” (s. 137).

5) Jako kolejny trop wskazuje haslo
,»,0 nowa posta¢ ekologii’, Na ktorg skia-
daja si¢ ,ekologia umystu™ i idea ,,po-
dwojnego wigzania” wzigta z dorobku
Gregory Batesona®, ,Ekologia kultury”
i ,kultura ekologii” (s. 643) i co za tym
idzie, nowa posta¢ ,.ekologii w mysleniu
i dziataniu” (s. 649), ,nowa strategia po-
znawcza® (s. 651), ,nowy poziom ucze-
nia si¢” (s. 653). Autor wskazuje na to, ze
»hiezbedne staje si¢ inspirowanie nowego
postrzegania $wiata w edukacji poprzez
media i nowe instytucje spoleczne. (...).
Pytania terapeutyczne i pedagogiczne
wymagaja uzupelnienia o nowa gene-
racj¢ trosk, takze poza typowe mecha-
nizmy obronne, spontaniczne i nie do$¢
refleksyjne. (...) Naglasniane zaczyna by¢
niewygodne pytanie w sprawie zréwno-
wazonego rozwoju - o to, jaka liczbe lud-
nosci Ziemia jeszcze udzwignie i wyzywi
(...). Praktyka tworczej improwizacji
niesie pozytywy, ale i wpisana jest w nie-
uswiadamiane zagrozenia. Zachowania
po omacku stajg si¢ zZrédlem nowych.
Ciagle wypuszczamy zlego dzina z butel-
ki. Powtdrze na koniec: ekologia sfery du-
chowej staje si¢ nakazem chwili!” (s. 657).
6) Trop ,dwoistosci autorytetu pra-
cownika socjalnego” (s. 383-407) po-
przedzony zostal badaniami, ktérych
efektem sg dwa dziela, wiele wnoszace



do rozumienia tej kategorii w czasach
deprecjonowania autorytetéw w trady-
cyjnym pojeciu®.

7) Tropem, ktérym chciatabym zamkna¢
mojg ich liste, jest trop czujnego poszu-
kiwania nieobecnych, badz nie dos¢
obecnych dyskurséw, w naszych profe-
sjach pedagogicznych. Autor nawiazal
do stynnego w latach 80. seminarium na
taki temat (Miedzy ,,nieobecnymi dyskur-
sami” a ,zle obecnymi” dyskursami tra-
dycji, s. 124), ale okazuje sie, ze i dzisiaj
mamy dyskursy przemilczane, porzuco-
ne lub niedostrzegane albo wlasnie ,zle
obecne”, z czego powinni$my sobie zda-
wa¢ sprawe i bra¢ to pod uwage w podej-
mowanych dziataniach.

Osobnym watkiem prezentowanego
dziela jest troska, a nawet walka o jakos¢
dyscyplin akademickich i ksztalcenia
studentéw, walka z ,rytualizacjg pozo-
ru’, walka o ,$luzy wolnosci’, o huma-
nistyke i ,zupelnie inne rozumienie jej
wartosci” (s. 616). To takze kwestia inter-
dyscyplinarnosci i specjalizacji w nauce,
patologie tej interdyscyplinarnosci oraz
watek kulturowej koncepcji pedagogiki
(s. 737). Natomiast w podsumowaniu
ksigzki autor podkresla, ze owa tytulo-
wa ,wirtuozeria” i ,ekologia kultury” sa
»jednocze$nie apelem o przebudzenie,
o zmiane - wrecz odwrdcenie — tren-
du, ktéry nosi znamiona samobodjczego
i autodestrukcyjnego pedu. (...) Najbar-
dziej perfidng strategia deprywacji (kul-
turowej) pokolen jest ich ... deprawacja,
oswajajaca z brakiem dostepu do warto-
$ciowej mysli i praktyki troski o wlasna
perfekcje, mistrzostwo, profesjonalizm,
a z czasem i wirtuozeri¢” (s. 716).

Dopelnieniem ksigzki jest esej re-
cenzyjny autorstwa Ewy Marynowicz-
-Hetki, w ktérym autorka odnosi sig¢
m.in. do inspiracji filozoficznych dla pe-
dagogiki, uwaza, ze sg one ,niezbywal-
nym warunkiem konstruowania mysle-
nia kompleksowego, zintegrowanego,
tak koniecznego dla calo$ciowego poj-
mowania zlozono$ci pola praktyki (...)”
(s. 779). Ta sama autorka w innej publi-
kacji szerzej rozwija ide¢ wspdtmyslenia
filozoficzno-pedagogicznego. Zaznacza
jednak, ze ,,spolecznos¢ akademicka pe-
dagogéw wydaje sie nie by¢ przygotowa-
na do tego, by korzysta¢ z filozofii jako
zrédta, inspiracji, refleksji nad prakty-
ka edukacyjna, filozofia niemal nie jest
obecna w mysleniu pedagogicznym’™.
Autorka stwierdza tez, ze z perspektywy
filozoficznej oddalenia dyscyplinarnego

»lepiej sa widoczne zagrozenia, wynika-
jace z rozwijajacych si¢ mechanizméw
spolecznych. Wspdtmyslenie pedago-
giczno-filozoficzne uwrazliwia na te
zjawiska, na przyktad na konsekwencje
neoliberalnego kontekstu spotecznego
i ekonomicznego, z ktérymi pedagogi-
ka spoleczna styka si¢ na polu prakty-
ki”®, Autorka postuluje model myslenia
kompleksowego, ktéry ,wyrazany np.
w paradygmacie zintegrowanym ana-
lizy dzialania jest pewna propozycja
zorientowana przeciw fragmentarycz-
noéci myslenia i dzialania, w kierunku
integracji humanistyki™.

Ksigzke te rekomenduje gtéwnie
praktykom profesji spolecznych, studen-
tom studiéw pedagogicznych réznych
specjalnoséci oraz pracy socjalnej, jako
zrédlo inspiracji i motywacji do przemia-
ny, argument za koniecznoscig calozy-
ciowego poglebiania lub weryfikowania
i aktualizacji wlasnej wiedzy zawodowe;.
Nie wystarcza bowiem tylko okrojone
programami akademickimi zakresy tre-
$ci poszczegolnych przedmiotéw, pozna-
wane w trakcie studiéw, a konieczny jest
dalszy rozwdj profesjonalny, ustawiczne
dazenie wpierw do mistrzostwa, a potem
do wirtuozerii w zawodzie.

Stowa kluczowe: pedagog, humani-
sta, pedagogika, praca socjalna.

PRZYPISY:

' L. Witkowski, Przetom dwoistosci w pe-
dagogice polskiej: historia, teoria, krytyka,
Krakéw 2013, s. 64.

Tenze, Versus. O dwoistosci strukturalnej

faz rozwoju w ekologii cyklu zycia psycho-

dynamicznego modelu Erika H. Eriksona,

Krakéw 2015.

* M. Kaliszewska, Nowe odczytania faz roz-
woju w cyklu zycia E. H. Eriksona, rec.,
»Hejnal Oswiatowy” 2016, nr 5.

* L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko.
Pedagogika kompletna Heleny Radliriskiej
jako krytyczna ekologia idei, umystu i wy-
chowania. O miejscu pedagogiki w prze-
tomie dwoistosci w humanistyce, Krakoéw
2014; M. Kaliszewska, ‘Ekologia umystu’
pod rozwage pedagogéw i nauczycieli,
»Hejnal Oswiatowy” 2017, nr 11.

> M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski
(red.), Humanistyczne wyzwania ekologii
umystu: Gregory Bateson w Polsce, War-
szawa 2016.

¢ L. Witkowski, Wyzwania autorytetu
w praktyce spotecznej i kulturze symbolicz-
nej, Krakow 2009; tenze, Historie autoryte-
tu wobec kultury i edukacji, Krakow 2011.

Recenzje

7 E. Marynowicz-Hetka, Zwigzki pedagogiki
spolecznej z filozofig: czyli w poszukiwa-
niu racji orientowania dzialania w polu
praktyki i ksztaltowania (sub)dyscypliny
(w nawigzaniu do dyskusji), [w:] M. Ja-
worska-Witkowska, L. Witkowski (red.),
Przeszkody w rozwoju humanistyki w szko-
tach wyzszych (z pedagogikg w tle). W per-
spektywie troski o uniwersytet, kulture
humanistyczng i podreczniki, Torun 2011,
s.223.

# E. Marynowicz-Hetka, dz. cyt., s. 230.

° Tamze, s. 232.
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Dr hab. Malgorzata Kaliszew-
ska — prof. Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego w  Kielcach.
Jest czlonkiem Zespotu Redak-
cyjnego ,,Hejnatu Oswiatowego”
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Konteksty i inspiracje

Fascynujaca lekcja historii ponad 200 me-
tréw pod ziemig

KINGA BARTKOWIAK

Niewiele jest miejsc, gdzie duch przeszlosci nie ustepuje duchowi wspoélczesnosci, a pozwala mu zy¢

w pelnej symbiozie.

Do takich niezwyklych punktéow
na mapie Polski nalezy Kopalnia Soli
Bochnia - najstarsza w naszym kraju.
Dziatalno$¢ turystyczna prowadzona
nieprzerwanie od lat 90. XX w. spowodo-
wala, ze kopalnia stala si¢ nowoczesnym
centrum otwartym na zwiedzajacych,
a przede wszystkim wycieczki szkolne.
Gdzie, jak nie w tetnigcym przeszloscig
miejscu, uczniowie lepiej poczujg smak
zycia sprzed wielu stuleci?

Zwiedzanie kopalni w Bochni - spo-
sob na integracje i edukacje poprzez
zabawe

Wycieczka szkolna zawsze jest dla
uczniéw najbardziej ekscytujacym i wy-
czekiwanym momentem. Nic dziwnego,
to wlasnie wtedy mogg odpoczaé od
szkolnych taw i poprzez zabawe oraz
integracje odkry¢ co$ nowego. Kopal-
nia Soli w Bochni stworzyta az 5 pro-
gramow edukacyjnych przeznaczonych
dla dzieci ze szkél podstawowych i gre
integracyjng dedykowang starszym
uczniom. W¢rdd propozycji znalazly
si¢ programy zaréwno dotyczace pra-
cy w kopalni, jak i jej historii. Pobyty
edukacyjne w kopalni s3 tak zaplano-
wane, aby uczyly i bawily, wzbudzajac
w uczniach ciekawos$é. Dzieci moga
uslysze¢ charakterystyczne dla kopalni
dzwigki, poczu¢ klimat pracy w takim
miejscu, a takze dotkng¢ $cian i zabraé
ze sobg pamigtke.

Atrakgcje, ktore budza ciekawos¢
Liczne badania i obserwacje psycho-
logéw udowadniajg, ze zabawa jest na-
turalnym sposobem dziatania uczniow
do lat wczesnoszkolnych. To wtasnie
podczas zabawy dzieci wykazujg cechy,
ktére potem jako doroéli cenimy naj-
bardziej: kreatywno$¢, skupienie, zaan-
gazowanie. Podobnie jest w przypadku
starszych uczniéw. Dla nich formy gier
integracyjnych stanowig odskoczni¢ od
codziennych lekeji i wzbudzajg cieka-
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Wycieczka szkolna do Kopalni Soli Bochnia, fot. M. Papst

wos¢ — potrzebna, by rozwija¢ w sobie
pasje do zdobywania wiedzy.

Na terenie bochenskiej kopalni nie
brakuje atrakcji, dzieki ktérym dzieci
odkryja nieznany i fascynujacy dla nich
$wiat. Najwieksza z nich to unikalna na
skale $wiatowg przeprawa lodzig przez
komore zalang solankg. Uczniowie moga
réwniez skorzysta¢ z podziemnej kolejki
przygotowanej specjalne dla turystow oraz
boiska, placu zabaw i 140-metrowej zjez-
dzalni. W kopalni panuje wyjatkowy mi-
kroklimat, dlatego warto pomysle¢ o dtuz-
szym pobycie i skorzystac z oferty noclegu.
Dopiero w takim miejscu przystowie ,,sen
to zdrowie” nabiera znaczenia.

Niezbednik zwiedzajacego

W kopalni obowiazuje wcze$niejsza
rezerwacja biletéw dla grup zorganizo-
wanych (od 15 oséb), aby kazdy uczen
mogl bezpiecznie i w pelni skorzysta¢
z przygotowanych atrakcji. Bezplatny
pobyt przystuguje jednemu opiekunowi
na dziesigcioro uczniéw oraz kierow-
nikowi wycieczki. Bochenska kopalnia
zaprasza rowniez dzieci z niepelno-
sprawnosciami, ktére nie majg przeciw-
wskazan do zjazdu pod ziemi¢. Doko-
nujac rezerwacji, nalezy poinformowac,
Ze w grupie s osoby niepelnosprawne.

Temperatura na trasach to okoto
15 stopni, wigc trzeba pamietac o zabra-
niu cieplej odziezy. Czas trwania pro-
gramu edukacyjnego wynosi 4 godziny,
jednak przygotowane sg takze krotsze
trasy, np. multimedialna, w przypadku
ktérej pobyt trwa 3 godziny.

Dla ucznidw zwiedzanie kopalni
jest zywa lekcja historii, ktora chlong
wszystkimi zmystami. Dzieki interak-
tywnym wystawom w pamieci dzieci
na dluzej pozostajg przedstawione in-
formacje, udowadniajac, ze nauka moze
by¢ fascynujaca przygoda.

Stowa Kkluczowe: Kopalnia Soli
Bochnia, wycieczki szkolne.

Zadzwon do nas!

+48 14 692 67 52
+48 14 615 24 62

biuro@kopalnia-bochnia.pl

* ok %

Kinga Bartkowiak - etnolozka z wyksztal-
cenia, copywriterka i dziennikarka z zawodu.
Pasjonuje si¢ joga, behawioryzmem kotéw oraz
zdrowym zywieniem. W wolnych chwilach
czyta kryminaly i poradniki psychologiczne.

Artykut sponsorowany



Informacje i komunikaty

Kreowanie wizerunku biblioteki

pedagogicznej

MARTA TRUSZCZYNSKA
ANNA WALSKA-GOLOWSKA

»Nie mozesz mie¢ lepszego jutra, jesli caly czas myslisz o wezoraj”(Ch. F. Kettering).

W dniach 14-15 czerwca 2018 r. od-
bylo si¢ w Krakowie IIT Nowe Ogélnopol-
skie Forum Bibliotek Pedagogicznych. Te-
matem konferencji zorganizowanej przez
Pedagogiczng  Biblioteke ~ Wojewodz-
ka w Krakowie bylo ,, Kreowanie wizerun-
ku biblioteki pedagogicznej”. Malopolskie
Centrum Doskonalenia Nauczycieli obje-
fo wydarzenie patronatem honorowym,
a ,Hejnal O$wiatowy” medialnym.

Inicjatywa organizacji Forum

Ogolnopolskie Forum  Bibliotek
Pedagogicznych zainicjowane zosta-
fo w 2013 r. Pierwsze trzy konferencje
organizowano we wspolpracy z Instytu-
tem Informacji Naukowej i Biblioteko-
znawstwa (obecnie Instytut Nauk o In-
formacji) Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie, a od 2016 r. PBW w Kra-
kowie, jedyna wérdd bibliotek pedago-
gicznych o statusie naukowym, organi-
zuje Forum rokrocznie samodzielnie.
Krakowskim akcentem tegorocznej
konferencji byt witajacy Gosci przed
wejsciem Lajkonik. Szczodrze obdzielat
uderzeniami butawy wszystkich - jak
glosi tradycja — na szczescie.

Przebieg Forum 2018

Goséci Forum powitala dyrektor
PBW w Krakowie Anna Piotrowska.
Zaproszenie na konferencje przyjeli dy-
rektorzy i przedstawiciele $rodowiska
o$wiatowego i naukowego: dyrektor De-
partamentu Edukacji i Ksztalcenia Usta-
wicznego Urzedu Marszatkowskiego
Wojewodztwa Matopolskiego Dariusz
Styrna, starszy wizytator Kuratorium
Oswiaty w Krakowie Irena Legutko,
reprezentujaca MCDN  Malgorzata
Wojnarowska, prezes Towarzystwa Na-
uczycieli Bibliotekarzy Szkdt Polskich
Oddzial w Krakowie Agnieszka Mis-
kiewicz, sekretarz zarzadu Okregu Ma-
topolskiego SBP Aneta Giza, dyrektor
Biblioteki Jagiellonskiej prof. zw. dr hab.
Zdzistaw Pietrzyk z Instytutu Informa-

¢ji Naukowej i Bibliotekoznawstwa U],
dr hab. prof. UL Ewa Andrysiak z Kate-
dry Informatologii i Bibliologii UL,
dr hab. prof. UP Grazyna Wrona z In-
stytutu Nauk o Informacji UP w Kra-
kowie, czlonkowie Rady Naukowej
PBW w Krakowie: przewodniczgca
dr Agnieszka Fluda-Krokos z Instytu-
tu Nauk o Informacji UP w Krakowie,
dr hab. Andrzej Kaliszewski z Instytutu
Dziennikarstwa, Mediéw i Komunikac-
ji Spolecznej U], dr Stanistaw Dziedzic
dyrektor Biblioteki Krakéw, dr Sabina
Kwiecien z Instytutu Nauk o Informacji
UP w Krakowie, dr Magdalena Wojcik
z Instytutu Informacji Naukowej i Bib-
liotekoznawstwa UJ.

Uczestnicy Forum podkreslali potrzebe
dokonywania zmian w kreowaniu
wizerunku bibliotek pedagogicznych.

Dyrektor Biblioteki Narodowej dr To-
masz Makowski przestat list, ktory od-
czytano, a dyrektorzy Instytutu Nauk
o Informacji UP w Krakowie dr hab. prof.
UP Michal Rogoz oraz Instytutu Infor-
macji Naukowej i Bibliotekoznawstwa UJ
dr hab. Remigiusz Sapa ztozyli przed kon-
ferencja zyczenia dobrych obrad, co prze-
kazano obecnym. W III Nowym Forum
uczestniczyli dyrektorzy i wicedyrektorzy
bibliotek pedagogicznych i publicznych,
bibliolodzy, pedagodzy, nauczyciele, bi-
bliotekarze, doktoranci, specjali$ci réz-
nych dziedzin, zainteresowani zmianami
zachodzacymi w bibliotekach i placow-
kach oswiatowych.

W pierwszym dniu obrady podzie-
lone byly na trzy sesje. Pierwsza prowa-
dzita dr hab. prof. UP Grazyna Wrona.
Wyklad otwierajacy Forum wyglosita
psycholog, socjolog, coach, trener biz-
nesu, wykladowca akademicki dr Jo-
anna Heidtman z WSE im. J. Tischnera
w Krakowie. W wystgpieniu omoéwione
zostaly psychologiczne aspekty zmian

i adaptacji do nich, z perspektywy in-
dywidualnej i spotecznej. Drugi referat
przedstawila Malgorzata Wojnarowska
z MCDN. Prelegentka przyjela teze, ze
najlepsza wizytéwke placowki o$wiato-
wej stanowi profesjonalny pracownik.
Zwrdcila szczegélng uwage na kompe-
tencje kadry zarzadzajacej, ktéra po-
winna mie¢ na wzgledzie motywowa-
nie i docenianie pracownikéw, dbatosé
o relacje wewnetrzne i dobrg atmosfere
pracy. Trzecie wystapienie przygotowata
dr Agnieszka Fluda-Krokos z Instytu-
tu Nauk o Informacji UP w Krakowie.
Poddata analizie logo jako jeden z ele-
ment6éw tworzacych tozsamos¢ bibliote-
jacy. Uczestnicy z ciekawos$cig zapoznali
sie z przykladami logo bibliotek peda-
gogicznych oraz kwestiami spelniania
przez nie warunkow cech pozadanych.

Drugga sesje otworzyl dr hab. Andrzej
Kaliszewski. Jako pierwsza glos zabrata
Sylwia Czacharowska, dyrektor Warmin-
sko-Mazurskiej Biblioteki Pedagogicznej
w Olsztynie, przewodniczaca Konferencji
Dyrektorow Bibliotek Pedagogicznych.
Prelegentka nawigzata do trwajacego roku
jubileuszu odzyskania przez Polske nie-
podlegloéci. Przypomniala idee powoly-
wania do Zycia bibliotek pedagogicznych,
tworzonych po 1918 r. Biblioteki pedago-
giczne stanowig specyficzng grupe biblio-
tek specjalistycznych. Stuzyly i nadal stuza
wspieraniu procesu ksztatcenia i dosko-
nalenia nauczycieli. W drugim referacie
dr Dagmara Kawon-Noga z WSB we Wro-
ctawiu przedstawita istote profilu placow-
ki o$wiatowej i kreowanie jej wizerunku
w przestrzeni publicznej. Dr Lidia Ippoldt
z Biblioteki Pedagogicznej w Skawinie
zapoznala uczestnikow z wybranymi ini-
cjatywami realizowanymi w reprezento-
wanej przez siebie placowce. W kolejnym
wystapieniu Maciej Wojnicki z firmy LOFI
Robot zareklamowat system do konstru-
owania robotéw, oparty o narzedzia AR-
DUINO i SCRATCH.
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Trzecig sesj¢ prowadzila dr Magdale-
na Wojcik. Jako pierwszy glos zabral Ka-
rol Baranowski z PBW w Krakowie. In-
teraktywne wystapienie poswiecil grom
miejskim, ktére na stale wpisaly sie w ka-
lendarz imprez organizowanych przez Bi-
blioteke, a takze w partnerstwie z innymi
instytucjami.  Przedstawil mozliwosci
wykorzystania gier miejskich w budowa-
niu marki biblioteki. W drugim referacie
Agnieszka Szefer-Trela, reprezentujaca
firme Ginger Trainings, oméwila poten-
cjat filmu i prowadzenia transmisji wideo.
Dr Jan Argasinski z Zaktadu Technologii
Gier na Wydziale Fizyki, Astronomii i In-
formatyki Stosowanej UJ nakreslit obraz
wspolczesnych technologii zwigzanych
z kreowaniem wirtualnej i poszerzonej
rzeczywistosci.

Drugiego dnia obrady podzielone
byly na dwie sesje. Poranng modero-
wat prof. zw. dr hab. Zdzistaw Pietrzyk.
W pierwszym referacie dr Katarzyna Sa-
nak-Kosmowska, reprezentujaca Katedre
Marketingu UE w Krakowie, dokonata
szczegélowej analizy online marketingu.
Internet i strony www stosuje si¢ jako me-
dium w celu poznania potrzeb klientdw.
Drugie wystapienie przygotowaly Beata
Kania, dyrektor Biblioteki Pedagogicznej
w Tarnowie i Lidia Marzec, wicedyrektor
tej placowki. Prelegentki oméwily zmiane
w tworzeniu spdjnego wizerunku biblio-
teki, dostosowana do zalozen Systemu
Identyfikacji Wizualnej Wojewodztwa
Malopolskiego. W trzecim referacie Syl-
wia Babik z PBW w Warszawie zapoznata
stuchaczy z innowacyjnymi projektami
zorientowanymi na podnoszenie atrak-
cyjnosci oferty biblioteki. Dalo to obraz
wielo$ci dzialan prowadzonych przez
wspolczesne  biblioteki  pedagogiczne.
Czwarte wystgpienie, takze dotyczace
przyktadéw dobrych praktyk, przygoto-
wala Alicja Kisala, ktéra opowiedziata
o wydarzeniach edukacyjnych i kul-
turalnych przeprowadzanych w PBW
w Opolu. Magdalena Krasowska-Igras
w zamykajacej pierwszy panel prezentacji
podzielila si¢ pomystami sprawiajacymi,
ze biblioteki stajg si¢ zauwazane, docenia-
ne, pickne i komfortowe.

Drugga sesje¢ prowadzifa dr hab. prof.
UP Grazyna Wrona. Ostatnig czgs¢
konferencji rozpoczela referatem Elz-
bieta Mieczkowska, dyrektor Warmin-
sko-Mazurskiej Biblioteki Pedagogicz-
nej w Elblagu. Prelegentka odniosta si¢
do dywersyfikacji bibliotek pedagogicz-
nych w stosunku do ich tozsamosci.
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Uczestnicy III Nowego Ogdlnopolskiego Forum Bibliotek Pedagogicznych, fot.

Kolejne wystapienie Katarzyna Kapek
z PBW w Lublinie poswigcita biblio-
tekarzom i ich wplywowi na budowa-
nie wizerunku biblioteki. Kompetent-
ny i dbajacy o swéj image pracownik
stanowi ,zywa wizytowke” placowki
o$wiatowej. Trzeci referat przygotowaly
Stefania Hrywna i Malgorzata Kucman
z Warminsko-Mazurskiej Biblioteki
Pedagogicznej w Olsztynie. Prelegent-
ki wskazaly skuteczne formy dzialan
podejmowanych na rzecz $rodowiska
o$wiatowego. Ostatni referat wyglosila
Anna Walska-Golowska z PBW w Kra-
kowie, doktorantka na Wydziale Filo-
logicznym UP. Stuchacze poznali istote
mentoringu i mozliwosci zastosowania
go w placéwce oswiatowej w celu zacie-
$niania wspdlpracy miedzy pracowni-
kami, wzajemnego inspirowania, prze-
ciwdzialania wypaleniu zawodowemu.

Na zakonczenie konferencji Anna
Piotrowska, dyrektor PBW w Krako-
wie, podzigkowala wszystkim za udzial,
owocne obrady i zaprosita na Forum za
rok. Z inicjatywy Sylwii Czacharowskiej
obecni na Forum dyrektorzy i przed-
stawiciele bibliotek pedagogicznych
podjeli dyskusje na temat mozliwosci
udziatu bibliotek pedagogicznych i za-
brania glosu przez ich reprezentantow
w projekcie zmian, przygotowywanym
przez Ministerstwo, dotyczacym Rozpo-
rzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 28 lutego 2013 . w sprawie szcze-
gétowych zasad dziatania publicznych
bibliotek pedagogicznych.

Uczestnicy Forum  podkreslali
trafno$¢ wybranego tematu oraz po-
trzebe dokonywania zmian w kreowa-
niu wizerunku bibliotek pedagogicz-
nych. Wspélne obrady utwierdzily nas
w przekonaniu, ze e-marketing stano-
wi istotny element dzialan podejmo-

“;
M. Jesionek

wanych w bibliotekach. Nowoczesne
metody i formy promocji placowki,
planowanie kampanii informacyjnych,
przedsiewzie¢ o charakterze edukacyj-
nym, kulturalnym i spotecznym tworza
pozytywny wizerunek bibliotek w $ro-
dowisku. Istotng role w zakresie budo-
wania marki biblioteki odgrywa kadra,
w przypadku bibliotek pedagogicznych
to wykwalifikowane grono nauczycieli
bibliotekarzy. Podniesienie standardu,
jakosci wyposazenia, wystroju i aran-
zacji wnetrz bibliotek pedagogicznych
wplynetoby na lepsze postrzeganie ich
jako waznych i atrakcyjnych dla poten-
cjalnych partnerdw.

Tworzenie pozytywnego, atrakcyj-
nego obrazu biblioteki jest procesem
cigglym, ktéry wymaga od zespolu nie
tylko zaangazowania oraz wspolpracy,
ale takze umieje¢tnosci otwarcia sie na
zmiany i traktowania ich jako szansy
wzmocnienia pozycji bibliotek peda-
gogicznych w §rodowisku o$wiatowym,
naukowym i lokalnym.

Stowa kluczowe: Forum, biblioteki,
PBW w Krakowie.

* ok %

Marta Truszczynska — wicedy-
rektor Pedagogicznej Biblioteki
Wojewddzkiej w Krakowie, czto-
nek komitetu organizacyjnego

(3 s.',
) ‘ I Nowego Ogdlnopolskiego
Forum Bibliotek Pedagogicznych.
Biblioteki Wojewddzkiej w Kra-

kowie, doktorantka na Wydziale
Filologicznym UP w Krakowie, cztonek komi-
tetu organizacyjnego III Nowego Ogolnopol-
skiego Forum Bibliotek Pedagogicznych.

Anna Walska-Golowska - kie-
rownik Wydzialu Wspélpracy
ze Srodowiskiem Pedagogicznej
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Regionalny konkurs ,,Kreatywny Nauczyciel”
w roku szkolnym 2018/2019

Zapraszamy nauczycieli przedszkoli oraz szkot z terenu wojewodztwa malopolskiego do udzialu w or-
ganizowanym przez Malopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli konkursie ,, Kreatywny Nauczy-
ciel”. Patronat honorowy: Jacek Krupa - Marszalek Wojewodztwa Malopolskiego.

Celem X edycji konkursu pod ha-
stem Edukacja regionalna w praktyce
pedagogicznej jest:

« upowszechnianie warto$ciowych prak-
tyk dydaktyczno-wychowawczych, kto-
re pozwalaja na rozszerzanie wiedzy
o kulturze, historii, tradycji i walorach
przyrodniczych $rodowiska lokalnego;
odkrywanie wartosci, jakie tkwig w kul-
turowym, historycznym i przyrodni-
czym $rodowisku dziecka/ucznia oraz
pomoc w identyfikowaniu si¢ z nimi;
rozwijanie poczucia tozsamosci i wiezi
z wlasnym regionem; uczenie sie obco-
wania z dobrami kultury w miejscu za-
mieszkania;

o promowanie kreatywnych nauczy-
cieli, ktérzy wyrdzniajg sie w swojej
pracy dydaktyczno-wychowawczej
poszukiwaniem i wdrazaniem cie-
kawych rozwigzan pedagogicznych,
stuzacych poznawaniu, pielegnowa-
niu i rozwijaniu dziedzictwa kulturo-
wego najblizszego $rodowiska dziec-
ka/ucznia.

Preambuta Ustawy z dnia 14 grud-
nia 2016 r. Prawo o$wiatowe podkre-
§la, ze ,ksztalcenie i wychowanie stuzy
rozwijaniu u mtodziezy poczucia odpo-
wiedzialno$ci, mitoéci Ojczyzny oraz
poszanowania dla polskiego dziedzic-

Nauczyciele-laureaci IX edycji konkursu, dyrekcje przedszkoli i szkét, fot. M. Sula-Matuszkiewicz

twa kulturowego, przy jednoczesnym
otwarciu sie na wartosci kultur Europy
i $wiata”. Idea Konkursu wpisuje si¢
w Europejski Rok Dziedzictwa Kultu-
rowego 2018, ogloszony przez Unie Eu-
ropejska.

Warunkiem przystapienia do kon-
kursu jest nadestanie formularza zgto-
szeniowego, sporzadzonego wedlug
wzoru okre$lonego w Zalaczniku nr 1
do Regulaminu (dostgpnego na stronie
internetowej www.mcdn.edu.pl).

Zgtoszenia nalezy dostarczy¢ osobi-
$cie lub przesta¢ w terminie do 19 paz-

Nauczyciele-laureaci IX edycji konkursu, dyrekcje przedszkoli i szkot, cztonkowie jury, fot. M. Sula-Ma-
tuszkiewicz

dziernika 2018 r. drogg pocztowg na
adres:
Malopolskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli
ul. Lubelska 23, 30-003 Krakéw
z dopiskiem na kopercie
Konkurs ,,Kreatywny Nauczyciel”

Harmonogram konkursu:

« ogloszenie konkursu i przyjmowanie
zgloszen: do 19 pazdziernika 2018 r.

o zlozenie sprawozdania z realizacji
dzialania edukacyjnego: do 15 marca
2019r.

o ogloszenie wynikéw i wreczenie na-
gréd laureatom konkursu: maj 2019 r.

Patronat medialny: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Lodzkiego, ,,Blizej Przedszkola’,
»Hejnat O$wiatowy”

Regulamin konkursu wraz z zalacznika-
mi na stronie: www.mcdn.edu.pl

Zapraszamy kreatywnych nauczycieli
do udzialu w konkursie!

W nastepnym numerze:

Dzialania na rzecz $rodowiska (szkolnego,
lokalnego, naturalnego) - wolontariat, me-
toda projektu.

HEJNAL OSWIATOWY 10/176/2018
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Nowa seria wydawnicza
pt. Edukacja dla Madrosci

Publikacje Wydawnictwa Uniwersytetu Lodzkiego z serii Edukacja dla
Madrosci prezentujg praktyczne zastosowania koncepcji edukacji dla
madrosci autorstwa amerykanskiego psychologa Roberta J. Sternberga.

Koncepcja edukacji dla madrosci
zaktada, ze czlowiek rozwija sie w toku
aktywnosci prowadzacej do budowania
harmonii wewnetrznej z uwzglednia-
niem dobra innych. Warunkiem osia-
gniecia efektu oddzialywania nauczy-
cieli i wychowawcow jest organizowanie
sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych
rozwojowi potencjalnych zdolno$ci,
warto$ciowemu zachowaniu i podejmo-
waniu dziatan zmierzajacych do odkry-
wania i realizowania wartosci.

W ramach tej serii ukazata si¢ ksigz-
ka Elzbiety Plociennik Mgdros¢ dziecka.
Predyspozycje, przejawy, perspektywy
wspierania. Ksigzka poswiecona jest ma-
drosci dziecka w wieku przedszkolnym
w kontekscie koncepcji R. J. Sternberga.
Jest to temat nowy — nie zostaly opubliko-
wane w Polsce Zadne badania na ten temat.
Autorka przedstawia mozliwe zakresy ro-
zumienia madro$ci. Wlasne badania i re-
fleksje umieszcza na gruncie aktualnych
miedzynarodowych badan i analiz. Publi-
kacja podejmuje dyskusje nad wspotcze-
snymi warunkami edukacji przedszkolnej,
by stanowita ona rzeczywisty fundament
holistycznego rozwoju dziecka oraz jego
sukceséw edukacyjnych i zyciowych w te-
razniejszosci i przysztoéci.

»Przedstawione wnioski stanowig
bogaty, $wietny i poznawczo wartoscio-
wy material, takze dla praktyki peda-
gogicznej, co odzwierciedlaja umiesz-
czone na koncu postulaty, przydatne
tym bardziej, Ze poruszany problem ma
kluczowe znaczenie dla edukacji i duza
no$noé¢ dla praktyki. Celne powigzanie
uzyskanych wynikéw z postulatami pe-
dagogicznymi daje $wiadectwo znajo-
mosci realidw, problemdéw i sposobéw
funkcjonowania wspdtczesnego przed-
szkola” (z recenzji prof. dr hab. Iwony
Czai-Chudyby opublikowanej na stro-
nie: https://wydawnictwo.uni.lodz.pl).

W serii ukazaly sig:

Elzbieta Ptociennik, Rozwijanie mgdro-
sci dziecka. Koncepcja i wskazowki meto-
dyczne (2016).
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Elzbieta Ptociennik, Rozwijanie mgdro-
Sci w praktyce edukacyjnej. Scenariusze
zaje¢ w przedszkolu i szkole podstawowej
(2016).

Elzbieta Ptociennik, Rozwijanie mgdro-
Sci w praktyce edukacyjnej. Scenariusze
zaje¢ dla mlodziezy (2016) .

Robert J. Sternberg, Linda Jarvin, Ele-
na L. Grigorenko, Mgdros¢, inteligencja
i tworczos¢ w nauczaniu. Jak zapewni¢
uczniom sukces (2018).

* ok ot

Marzena Gawlowska - promocja i kontakt
z mediami, Wydawnictwo Uniwersytetu £.6dz-
kiego.

Od redakgji:

Polecamy réwniez artykuly dr Elzbie-
ty Plociennik publikowane na tamach
»Hejnalu”.  Wspieranie  harmonijnego
rozwoju dziecka w przedszkolu - niezalez-
nie od jego wieku, ,Hejnal Oswiatowy”
nr 2/130/2014; Wychowanie w przed-
szkolu - potrzeba i wyzwanie, ,Hejnat
Oswiatowy” nr 4/162/2017; Wspieranie
rozwoju magdrosci dziecka w przedszkolu,
»Hejnat O$wiatowy” nr 11/167/2017.

Patroni roku
2019

W lipcu br. podczas 67. posiedzenia
postowie zdecydowali o ustanowie-
niu patronéw 2019 r. Uhonorowani
w ten sposob beda: Gustaw Her-
ling-Grudzinski, Anna Walentyno-
wicz, Stanistaw Moniuszko, a takze
wydarzenia: Unia Lubelska i Po-
wstania Slaskie.

W 1569 r. w obecnosci kréla Polski,
wielkiego ksiecia litewskiego Zygmunta
Augusta na sejmie walnym w Lublinie
zostal podpisany akt realnej unii pol-
sko-litewskiej. Dwa panstwa: Korona
Krélestwa Polskiego i Wielkie Ksigstwo
Litewskie powolaly tym aktem »jedno
nierozdzielne i nierézne ciato« - Rzecz-
pospolita Obojga Narodéw. Przetrwata
ona ponad 200 lat, a unicestwily ja do-
piero polaczone sily trzech zaborcow” -
czytamy w uchwale. W dokumencie po-
stowie podkredlili, ze Unia byta jednym
z najdonioslejszych wydarzen stulecia,
nie tylko dla polaczonych nig krajéw, ale
dla catej Europy Srodkowo-Wschodniej.

Patronem 2019 r. zostal réwniez
Gustaw Herling-Gruzinski. 20 maja
2019 r. minie 100 lat od urodzin jedne-
go z najwybitniejszych pisarzy polskich
XX w. W 2019 r. bedg celebrowane tak-
ze Powstania Slaskie. Sejm wyrazit tym
samym ,wdzigcznos$¢ za wkiad pokolen
ludu $laskiego w walke o niepodlegtosé
Rzeczypospolitej, a potem Jej odbudo-
we, oraz za wywarcie istotnego wplywu
na ksztalt granic odrodzonego i niepod-
leglego panstwa polskiego”. Anna Wa-
lentynowicz zostala kolejng patronka
2019 r. 15 sierpnia 2019 r. przypada 90.
rocznica urodzin tej wybitnej dzialaczki
niepodleglosciowej Wolnych Zwigzkow
Zawodowych i wspéltwoérczyni Nieza-
leznego Samorzadnego Zwiazku Zawo-
dowego ,,Solidarnos¢”

Sejm zdecydowal réwniez o usta-
nowieniu 2019 rokiem Stanistawa Mo-
niuszki. W przyszlym roku przypada
200. rocznica urodzin kompozytora, dy-
rygenta, organisty, pedagoga, dyrektora
Teatru Wielkiego w Warszawie, tworcy
polskiej opery narodowe;j.

Zrédto: www.sejm.gov.pl
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INSTYTUCIA
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Malopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli
i Instytut Pamieci Narodowej Oddzial w Krakowie

wlaczajac sie w kalendarz obchodéw 100-lecia odzyskania przez Polske niepodlegto$ci, zapraszaja
zainteresowanych nauczycieli wszystkich etapéw edukacyjnych do uczestnictwa w konferencji:

DLA NIEPODLEGLE].
W 100. ROCZNICE ODZYSKANIA PRZEZ POLSKE NIEPODLEGLOSCI

Konferencja odbedzie si¢ 7 listopada 2018 r. (sroda)
w godzinach od 15.30 do 18.30 w siedzibie MCDN, ul. Lubelska 23 w Krakowie

W programie:
o Krakow kolebkg Legionéw — prof. dr hab. Tomasz Gasowski, Uniwersytet Jagielloniski, Akademia Ignatianum

o Jozef Pitsudski i jego kontynuacje tradycji powstariczych — dr Maciej Zakrzewski, Instytut Pamieci Narodowej, Uniwersytet
Papieski Jana Pawta IT

o ,Rok szkolny 2018/2019 Niepodlegta” w praktyce szkolnej: Eskadrylla Niepodleglej Rzeczpospolitej — Beata Cieply, Szkola
Podstawowa nr 129 w Krakowie
Kazdy uczestnik otrzyma zaswiadczenie o udziale
Udzial w konferencji jest bezptatny
Kierownik formy:

Daria Grodzka MCDN
e-mail: d.grodzka@mecdn.edu.pl; tel. 12 61 71 111

Zgloszenia przyjmuje Biuro Obstugi Klienta w MCDN ODN w Krakowie, ul. Garbarska 1, pok. 12.

Serdecznie zapraszamy

o BB = -
dr Maciej Zakrzewski, konferencja 15.03.2018 r., MCDN, fot. arch. redakcji
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Zapraszamy do korzystania z oferty edukacyjnej
Malopolskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli

MALOPOLSKIE CENTRUM

DOSKONALENIA NAUCZYCIELI

ul. Lubelska 23, 30-003 Krakéw

tel. + 48 12 623 76 46, + 48 12 623 76 56; fax + 48 12 623 77 41
www.mcdn.edu.pl

e-mail: biuro@mcdn.edu.pl

MCDN Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie

ul. Garbarska 1, 31-131 Krakéw

tel. + 48 12 422 14 49, +48 12 422 86 13 w. 35; fax +48 12 422 30 26
www.krakow.mcdn.edu.pl

e-mail: bok. krakow@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 12 422 14 49; tel. kom. 513 042 381

MCDN Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Nowym Saczu

ul. Jagiellonska 61, 33-300 Nowy Sacz

tel. +48 18 443 71 72, + 48 18 443 80 81 w. 23

tel./fax +48 18 443 71 72 w. 18

www.nowysacz.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.nowysacz@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 18 443 71 72 w. 25; tel. kom. 513 042 386

MCDN Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w O$wiecimiu

ul. Bema 4, 32-600 O$wiecim

tel. +48 33 844 43 14; fax +48 33 844 42 93

www.oswiecim.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.oswiecim@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 33 844 43 14 w. 33; tel. kom. 513 042 427

MCDN Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Tarnowie

ul. Nowy Swiat 30, 33-100 Tarnéw

tel. +48 14 688 88 10, fax +48 14 688 88 11

www.tarnow.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.tarnow@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 14 688 88 10 w. 118; tel. kom. 513 042 389

c D N m%—g\éwgé‘%TW A MCDN jest publiczng, akredytowana placéwka doskonalenia
MALOPOLSKIEGO nauczycieli, prowadzong przez Wojewddztwo Malopolskie

www.mcdn.edu.pl




