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Drodzy Czytelnicy

Przekazujemy do rak Panstwa kolej-
ny numer ,,Hejnatu’, tym razem poswie-
cony problematyce miejsca szkoly w lo-
kalnym $rodowisku. Zwracamy uwage
na artykul, w ktorym autor stara sie
odpowiedzie¢ na pytania: czy szkota jest
atrakcyjnym partnerem do wspodtpracy,
z kim moze wspolpracowal, dlaczego
warto (lub nie warto) wspotpracowad
ze $rodowiskiem lokalnym, a takze co
to jest synergia i jak wej$¢ na droge net-
workingu.

Polecamy réwniez teksty podkre-
$lajace znaczenie wolontariatu i poka-
zujace przyklady dobrej praktyki pracy
wolontariackiej. Jak podkredla autor
jednego z artykutéw, nalezy upowszech-
nia¢ wiedze o dzialalnosci wolonta-
riackiej, gdyz ,,nie mozna wolontariatu
pozostawi¢ samemu sobie (...). Nade
wszystko wymaga wsparcia ze strony
edukacji”.

Z racji przezywanego jubileuszu
100-lecia odzyskania przez Polske nie-
podlegtosci wydobywamy z zapomnie-
nia osoby, ktére wziely pod opieke dzieci
sieroce i opuszczone na terenach Galicji
Zachodniej w czasie I wojny $wiatowej,
akcje zbierania podpiséw w krakow-
skich szkotach pod zyczeniami dla na-
rodu amerykanskiego z okazji 150 lat
jego niepodleglosci, a takze przedsta-
wiamy przebieg Wojewddzkiego Kon-
kursu Historycznego ,Wiara i wolno$¢”
zatytulowanego ,Konfederacja Barska
na ziemi krakowskiej - szlakiem walk
o niepodlegtos¢ w latach 1768-1772"

Ponadto polecamy teksty poswieco-
ne metodzie projektu, a takze artykut
przygotowany przez Okregowa Komi-
sje Egzaminacyjng w Lodzi zawierajacy
krotkie podsumowanie funkcjonowania
poezji na egzaminach konczacych po-
szczegolne etapy edukacji.

Zycze przyjemnej lektury

Daria Grodzka
redaktor naczelna
miesiecznika
»Hejnal O$wiatowy”

Od redakcji

W roku jubileuszu 100-lecia odzyskania niepodleglosci przez Polske
przypominamy osoby, ktdre objely opieka dzieci porzucone w okre-
sie I wojny $wiatowej i stworzyly dobrze zorganizowany system

opieki spoleczne;j.

Tre$¢ niniejszego artykutu skupia si¢
na sprawie katolickiej opieki, jaka obje-
to dzieci sieroce i opuszczone z Galicji
Zachodniej w latach I wojny §wiatowej.
Temat ten byt bardzo rzadko poruszany
w publikacjach naukowych, a przeciez
dzieki prowadzonym dzialaniom udalo
sie uratowaé przed $miercig i demorali-
zacja tysiace istnien ludzkich. W prace
ratunkowe wiaczylto sie wowczas wielu
znanych pedagogdw i dziataczy spolecz-
nych, ktérzy niekiedy sami znajdowali
sie w tragicznej sytuacji materialne;j.

Warto takze pamieta¢ w 100-lecie
odzyskania niepodleglosci, ze dzie-
ki tym dzialaniom odrodzona po la-
tach niewoli Rzeczpospolita przejeta
w 1918 r. dobrze zorganizowany system
opieki nad dzie¢mi pozbawionymi opie-
ki. Jako material zrédlowy wykorzysta-
no przede wszystkim obszerne Spra-
wozdanie Ksigzeco-Biskupiego Komitetu
Pomocy dla Dotknigtych Kleskg Wojny
za lata 1915-1917" oraz artykuly z éw-
czesnej prasy.

Operacje militarne prowadzone na
przetomie 1914 i 1915 r. zrujnowaly go-
spodarke Galicji i pozbawity $rodkéw
do zycia bardzo znaczng czg$¢ jej spo-
feczenstwa. W celu pomocy najbardziej
poszkodowanym juz w styczniu 1915 r.
w Krakowie ksigze bp Adam Stefan Sapie-
ha* powotal do zycia Krakowski Biskupi
Komitet Pomocy dla Dotknietych Kle-
ska Wojny (KBK)®. Opracowano statut,
ktory wykluczal jakgkolwiek dziatalno$¢
polityczng oraz okreslat filantropijny cel
i chrzescijaniski charakter jego struktur.
Do wspotpracy z KBK na terenie Szwaj-
carii przystapil Henryk Sienkiewicz oraz

Ignacy Jan Paderewski, a w kraju profe-
sorowie UJ i wigkszos§¢ ogdlnie szanowa-
nych oséb, gléwnie z Krakowa*.

Po przejsciu frontu w najtrudniej-
szej sytuacji znajdowaly si¢ pozbawio-
ne jakiejkolwiek opieki dzieci sieroce,
blakajace si¢ w fachmanach od wsi do
wsi w poszukiwaniu pozywienia i dachu
nad glowa. W sprawozdaniu KBK za
okres od 1 czerwca 1915 r. do 31 grud-
nia 1917 r. czytamy, ze ,,posréd warstw
spoleczenstwa otaczanych opieka jed-
nak nalezalo wyrézni¢ dzieci, ktore
ze wzgledu na swéj mlody wiek, malg
odpornos¢ lub osierocenie, wymagaja
szczegllnej troski™. W miare wzrastaja-
cych potrzeb powstawaly w KBK rézno-
rodne sekcje, w tym Sekcja Opieki nad
Dzie¢mi (dalej: SOnD), ktéra weszla
w kontakt z licznymi zakladami wycho-
wawczymi i instytucjami dobroczynny-
mi w calym krajuS.

Juz wczedniej (od 1905 r.) w Kra-
kowie dzialala na rzecz dzieci i sierot
tzw. Rada Opiekuncza (RO)’, ktéra po
otrzymaniu informacji o powolaniu
SOnD postanowila si¢ z nig polaczy¢.
W tym celu zorganizowano 1 marca
1915 r. zebranie, na ktérym podjeto de-
cyzje o delegowaniu do pracy w SOnD
swego prezesa Wilhelma Seidla, wice-
prezesa Mieczystawa Szybalskiego, me-
cenasa Olearskiego i ks. Jana Rzymetke.
Kazdy z nich mial do$wiadczenie w or-
ganizacji pracy opiekunczej. Przyklado-
wo M. Szybalski w 1915 r. wydal prace
Krakowskie zaktady poswigcone ochronie
dzieci (Krakéw 1915), ktéra jest do dzis
cennym zrodlem wiedzy o placéwkach
opieki nad dzieckiem na terenie Kra-
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kowa i o zaangazowaniu spolecznosci
miejskiej w sprawy pomocy osiero-
conym i biednym?®. Na wymienionym
wyzej spotkaniu ks. Rzymelka postawit
takze wniosek o umieszczenie sierot
w domach prywatnych w Krzeszowi-
cach i Czernej’.

Polaczenie RO z SOnD mialo tak-
ze podloze finansowe, gdyz RO juz od
pierwszych miesiecy wojny ledwo wig-
zala koniec z koncem. Rozpoczynajac
omawianie stanu kasy (na zakonczenie
zebrania RO), M. Szybalski stwierdzil, ze
swskutek niezwyklych wypadkéw obec-
nych przedstawia si¢ on smutno, gdyz
cze$¢ kapitatow umieszczono w roz-
nych bankach, ktére zawiesily wyplaty,
jest zagwozdzona, a przez to utrudnia
Radzie szerszg dziatalnos¢”*’. Dowiadu-
jemy sie tez, ze pomimo trudnosci RO
nie przerwala pracy, opierajac wydatki
na nowych wptywach gotéwki. Ogétem
w dwdch pierwszych miesigcach 1915 r.
wplynelo ze sktadek czlonkowskich
1 015 koron (K), ale wydatki wyniosty
1 836 K, czyli niedobér 821 K musiano
niestety pokry¢ kolejnym kredytem. Po
fuzji obu instytucji na czele SOnD sta-
neli dawni dziatacze RO. Kierownictwo
powierzono M. Szybalskiemu, zastepca
zostal prof. Stefan Jentys, a funkcje se-
kretarza sprawowal ks. J. Rzymetka'’.

Po tych doraznych dzialaniach
SOnD przystapita do pracy planowej, tj.
do kierowania zaniedbanych dzieci do
sierocincéw. Umieszczata w nich sieroty
przyjete pod opieke i przychodzita z po-
mocg, przekazujac zasiltki w celu rozsze-
rzenia ich dziatalnosci, a gdy zaistniala
taka potrzeba, zaktadata nowe ochronki
i domy sieroce.

Najwczeéniej, bo w czerwcu 1915 1.,
zalozono Schronisko dla Sierot w Ko-
chanowie o charakterze zakladu przej-
$ciowego, ktére 10 wrze$nia 1915 r.
przeniesiono do uzyczonego bezinte-
resownie na ten cel budynku ksiezy
misjonarzy w Krzeszowicach i zmie-
niono na zaklad opieki stalej. Starsze
dzieci uczeszczaly do miejscowej szko-
ty, mlodsze w tym czasie przebywaly
w ochronce prowadzonej przez siostry
stuzebniczki NMP. Niektore, po odpo-
czynku, wyzdrowieniu i zalatwieniu
koniecznych formalnosci, byly odsytane
do doméw lub do rodzin pragnacych
przyja¢ je na wychowanie. W okresie
sprawozdawczym liczba sierot objetych
opieka w tym zakladzie wynosita od 43
do 117%.

Schronisko o podobnym charakte-
rze, bedace pod zarzadem Marii Koryt-
kowej, funkcjonowalo od wiosny 1916 r.
w Krakowie. Jego gléwnym zadaniem
byto przygotowanie dzieci do oddania
pod opieke rodzinom zastepczym. Po-
wstanie osrodka byto wynikiem akeji
podjetej przez tygodnik ,Piast” w po-
towie lutego 1916 r., ktéry na swych ta-
mach opublikowal apel wloscian z Mar-
szowic o przyjmowanie sierot pod swdj
dach®. Juz w pierwszym tygodniu nade-
szto 376 listéw, w ktérych deklarowano
przyjecie okoto 700 dzieci. W tej sytu-
acji redakcja zwrécila sie o pomoc do
KBK, ktdry otworzyl na ul. Franciszkan-
skiej w Krakowie Biuro Ewidencyjne,
obstugiwane przez Oddzial Pan. Wkrét-
ce jednak, wobec duzej iloéci zgloszen,
biuro okazalo si¢ za male, dlatego wy-
najeto budynek przy ul. Emaus. Sktadat
sie on z kilku matych pokoi, w ktérych
miescily sie dwie sypialnie, pokdj sidstr,
tazienka i pralnia zarazem, kuchnia, ja-
dalnia, szatnia oraz jeden wigkszy pokdj
na pietrze.

Sieroty zgtaszane byly przez gminy,
proboszczéw parafii, zaktady opiekun-
cze, ochronki itp. Przyjmowane dzieci
(w wieku 2-12 lat) musialy posiada¢
metryke urodzenia, $wiadectwo zdro-
wia i dokument potwierdzajacy szcze-
pienie przeciw ospie. Po odpowiednim
dozywieniu, wyleczeniu i wyekwipowa-
niu oddawano wychowanka do rodzi-
cOw zastepczych, ktérzy jednoczesnie
podpisywali oswiadczenie, ze ,podej-
muja sie sierote po chrzedcijanisku wy-
chowa¢, do szkoly posylaé, wszelkiem
staraniem otoczy¢ i na wezwanie Ko-
mitetu (umotywowane oczywiscie), bez
pretensji odda¢™. Ze wzgledu na malg
liczb¢ pomieszczen w schronisku mo-
glo przebywa¢ jednoczeénie nie wiecej
niz 30 dzieci. Do 31 grudnia 1917 r. na
550 zgloszonych zdotano tu przyja¢ 404
sieroty. Z tej liczby 298 (73,8%) odesla-
no pod opieke rodzin, 46 (11,4%) do
innych zakladéw KBK, 49 (12,1%) po-
wrécito do domu, 6 (1,5%) przebywalo
w lecznicach, a 5 (1,2%) zmarlo. Pod
wzgledem statystycznym 171 (42,3%)
pochodzito z Krakowa, natomiast 233
(57,7%) z prowingji i zagranicy, z tego:

380 (94,1%) Polakéw, 24 Rusinéw
(59%); 159 (39,4%) sierot zupelnych,
169 (41,8%) potsierot i 76 (18,8%) ma-
jacych oboje rodzicow".

We wrzesniu 1915 r. zalozony zostat
przez Komitet Doraznej Pomocy dla
Ewakuowanych Dom Sierocy w Bia-
tym Pradniku. Réwnoczesnie powo-
fano Komitet Opieki w skladzie: Zo-
fia Popiel - przewodniczaca, Jadwiga
Buszczynska - z-ca, Browiezowa, Jani-
na Breyerowa, Konstanty Buszczynski,
Wanda Chrzanowska, Jadwiga Godlew-
ska, ks. Ludwik Kasprzyk, Janina Kosta-
necka, Wanda Szybalska - czltonkowie.
Kierownictwo Domu przekazano w rece
M. Breyerowej, natomiast sprawami or-
ganizacyjnymi i gospodarczymi zajeta
sie Bronistawa Rutkowska. Dzieki jej
ofiarnej pracy schronisko zostalo zor-
ganizowane w ciggu dwodch tygodni
i 15 wrzeénia 1915 r. przyjeto pierwsze
44 dzieci'®. Jednocze$nie Komitet Opie-
ki zwrdcil sie za posrednictwem prasy
do mieszkancéw Krakowa, by pamieta-
li ,o0 tych najbiedniejszych z biednych,
o sierotach z barakéw i ofiarami swemi
przyczynili sie do utrzymania Domu
sierocego”™’.

Jednopietrowy budynek z ogrod-
kiem i 2 morgi gruntu pod jarzyny
ofiarowal zakladowi na czas wojny
Konstanty Buszczynski. Skladal si¢ on
z 10 pokoi, 2 kuchni i fazienki. Na dole
znajdowaly si¢ 4 duze pokoje przezna-
czone do nauki (w tym kaplica) i pral-
nia; na gorze kuchnia, 4 sypialnie, pokdj
kierowniczki (zarazem kancelaria), po-
kéj stuzacy do szycia oraz jako jadalnia
dla pan i apteczka. W miare rozszerza-
nia sie schroniska wynajmowano stop-
niowo pomieszczenia w sasiednich do-
mach, tak ze pod koniec 1917 r. oérodek
dysponowat 12 dodatkowymi pomiesz-
czeniami, z ktérych 5 przeznaczono na
sypialnie, a pozostale na magazyny oraz
pokoiki dla personelu i stuzby. Otocze-
nie domu skladato si¢ z niewielkiego
podworka i dwoch malych oddziel-
nych ogrédkéw. Rozproszenie zaktadu
w 3 budynkach utrudnialo prace i wy-
magalo wigkszego nadzoru nad dzie¢-
mi. Ze wzgledu na to, ze Dom Sierocy
miat by¢ schroniskiem wojennym i jego
funkcjonowanie obliczone bylo najdlu-
zej na 2 lata, przyjmowano dzieci w sze-
rokich granicach wiekowych, tj. dziew-
czynki 4-16 lat, chlopcow 4-10 lat.
W pierwszym roku na 65 miejsc (pdz-
niej 90) przyjeto 123 dzieci (67 dziew-



czat i 56 chlopcow), wyliczono ogédlem
23 872 dni utrzymania, co przy rzeczy-
wistych kosztach 36 581,50 K dawalo
kwote 1,54 K na dziecko, z ktdrej prawie
potowe (0,80 K - 52%) przeznaczano na
Zywnosc.

Fundusze na prowadzenie schro-
niska pozyskiwano ze sktadek, dardw,
oplat za dzieci i zapomdg Biura Wojen-
nego, zasitkéw wojennych oraz srodkow
finansowych uzyskanych od réznych
instytucji. Przyktadowo, w okresie od
15 wrze$nia 1915 do 1 pazdzierni-
ka 1916 r. uzbierano w ten sposéb
56 484,80 K.

W dniu 31 grudnia 1917 r. w schro-
nisku przebywato 115 wychowankdw,
w tym 55 (47,8%) w wieku przedszkol-
nym (1-6) i 60 (52,2%) w wieku szkol-
nym (7-12), przy czym dominowaly
dzieci z Krakowa (69) i powiatu kra-
kowskiego (17), ktdre stanowily facznie
74,8%. Opiekowalo sie¢ nimi 12 oséb,
w tym: kierowniczka (M. Breyerowa)
i jej zastepczyni, ktora uczyla zarazem
pracy w ogrodzie, nauczycielka szkol-
na, freblanka (przedszkolanka) i jej
pomocnica, gospodyni (kuchnia) i jej
pomocnica (pralnia), bona do opieki
w sypialni malych dzieci, 2 szwaczki do
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szycia nowych ubran i naprawy starych.
Jedna z pozostalych zatrudnionych mia-
ta przeglada¢ ubrania, prowadzi¢ nauke
szycia oraz co tydzien czuwaé nad ka-
piela i myciem gtéw, za$§ zadaniem dru-
giej bylo czuwanie nad uzupelnianiem
zapaséw, porzadkiem w sypialniach
i chodzenie z dzie¢mi do lekarza. Stuzba
skladala sie z 2-3 stuzacych starszych,
jednej mlodszej i jednej lub dwdch sit
najemnych. Opieke¢ medyczng spra-
wowalo kilku lekarzy z Krakowa. Stale
i bezinteresownie leczyla lekarka cho-
réb dzieciecych ze szpitala $w. Ludwi-
ka — Zofia Michejdzina. Poza tym Dom
korzystat z uprzejmosci prof. Franciszka
Krzysztatowicza z Oddziatu Chirurgicz-
nego szpitala §w. Lazarza oraz dyrektora
kliniki okulistycznej, prof. UJ Kazimie-
rza Majewskiego, ktdry w 1916 r. przy-
byt do schroniska i zbadal stan oczu
wszystkich dzieci'®.

Ze wzgledow bezpieczenstwa kazde
dziecko przed przyjeciem do zakladu

Wychowankowie i personel Domu Sierocego w Bialym Pradniku, ,,Nowosci Illustrowane” 1917, nr 6,
zasoby Biblioteki Jagielloniskiej (czasopismo dostepne tez na stronach Jagielloniskiej Biblioteki Cyfrowej),
fot. autor

byto badane przez lekarzy. Totez oprocz
stale powracajacych od czasu do cza-
su lzejszych choréb, przez 33 miesigce
funkcjonowania schroniska i przy duzej
ilosci dzieci mieszkajacych w ciasnych
pomieszczeniach, zanotowano niewiel-
ka liczbe cigzszych chordb zakaznych.
I tak: szkarlatyny 2 lekkie przypad-
ki, odry 5-7, kokluszu 1, czerwonki
w 916 r. 3, a w 1917 r. — kiedy w Kra-
kowie wystepowala epidemia - 1 przy-
padek i to przyniesiony ze szpitala. Do
31 grudnia 1917 r. na okolo 350 dzieci,
ktdre przeszly przez schronisko, zdarzyt
sie tylko jeden przypadek $mierci. Do
wychowankéw oprécz nauki nalezalo
sprzatanie domu i podwoérza (pod kie-
runkiem pan) oraz inne lzejsze zajecia
praktyczne, a wreszcie pomoc w opiece
nad mlodszymi. Cz¢$¢ dnia zajmowata
im swobodna zabawa, w niektére dni
modelowanie z gliny, rysunki i czyta-
nie ksigzek. Przechodzily od jednego
zajecia do drugiego, przyzwyczajajac si¢
do pracy i umiejetnego spedzania czasu
wolnego®.

We wrze$niu 1917 r. powolano do
zycia Zaklad dla Sierot w Niepoto-
micach. Dom mieszkalny skladal sig
z 10 pomieszczen, z ktérych 4 przezna-
czono na sypialnie, po jednym na sale
lekcyjng, jadalnie¢ i szatnie, natomiast
dwa pokoje zostawiono dla personelu.
Oproécz tego w budynku znajdowal sig
przedpokdj, kuchnia podreczna i umy-
walnia z fazienka. W drugim budynku
folwarcznym ulokowano kuchnig, pokdj
dla stuzby i pralni¢. Zaktad obliczono
na 50 wychowankdw, a do 31 grudnia
1917 r. (w ciagu 3-4 miesiecy) prze-
szto przez niego 65 chlopcow w wieku
6-12 lat, z tego: 19 (29,2%) z Krakowa,
41 z Galicji (63,1%) i 5 (7,7%) z Krdle-
stwa. Personel skladat sie z kierowniczki
(Jézefa Chmielewska z Kotomyi) i 2 na-
uczycielek, z ktérych jedna udzielata
korepetycji, a druga nadzorowala pozo-
stalych podopiecznych. Z czterech za-
trudnionych stuzacych dwie zajmowaly
sie kuchnig. Jak zaznaczono w sprawoz-
daniu, ,dzieci czesto tak ogromnie za-
niedbane, Ze nieraz w 12 roku sg zu-
pelnemi analfabetami, stad i pomoc
naukowa jest dla nich w domu koniecz-
na i tylko pracujacym paniom zawdzie-
czaé nalezy, iz koncza klasy z dobrymi
postepami. Z dzieci starszych, uczesz-
czajacych do klasy III i IV przewaznie
cze$¢ miata przed przyjsciem do zaktadu
$wiadectwa z postepem niedostatecz-
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nym”®. Fundusze na utrzymanie o$rod-
ka przekazywal m.in. KBK, utrzymujac
35 chlopcow bezptatnie, za$ za 30 wpla-
cal 20-48 K miesi¢cznie. Artykuly zyw-
nos$ciowe w wiekszej czesci osrodek
otrzymywal z kontyngentu rzadowe-
go poprzez c.k. Starostwo w Bochni,
w mniejszej od KBK. Poza tym z ofiarng
pomoca spieszylo zgromadzenie ss. be-
nedyktynek w Stanigtkach. Dowodem
zainteresowania wiladz i spoteczenstwa
nowo zalozonym zakladem byt fakt, ze
uzyskat on od c.k. Starostwa w Bochni
zapomoge 1 000 K, z c.k. sadu niepolo-
mickiego miesieczng zapomoge 100 K,
a ponadto kilka datkéw od 0séb prywat-
nych w gotéwce i naturaliach®.

Podobny charakter mial Zaktad Wy-
chowawczy dla Opuszczonych Chtop-
cow w Lososinie Goérnej. Utworzony
zostal na mocy umowy z dnia 6 mar-
ca 1916 r. pomiedzy KBK a Radg Po-
wiatowa w Limanowej, w ktoérej obie
strony zobowigzaly sie¢ zorganizowac
i utrzymywa¢ schronisko majace po-
mieéci¢ 30-40 wychowankéw w wieku
8-14 lat. W dniu 31 grudnia 1917 r.
w zakladzie znajdowalo opieke 33 wy-
chowankéw w wieku 6-14 lat, w tym:
23 (69,7%) z Krakowa (umieszczonych
przez KBK), 5 (152%) ewakuowa-
nych ze wschodnich czesci kraju, kto-
rzy wczeéniej mieszkali w barakach,
a 5 (15,2%) z powiatu limanowskiego.
Ze sprawozdania dowiadujemy sie, ze
ewakuowani i pochodzacy z powiatu
limanowskiego zachowywali sie bardzo
dobrze, a niektérzy nawet wzorowo, na-
tomiast — ,,chlopcy pochodzacy z Kra-
kowa s3 najgorszym i najtrudniejszym
do prowadzenia materiatem” — czytamy
w dokumencie®.

Zaktad umieszczono w starym bu-
dynku folwarcznym (dworku), sktada-
jacym si¢ z 11 pokoi, kuchni, spizarni,
pokoju dla stuzacej, piwnic, strychu, la-
zienki i ubikacji. Miejscowa Rada Opie-
kurnicza dobudowata natomiast tazienke,
doprowadzita wodociag i kanalizacje,
przebudowata kuchni¢ oraz odrestau-
rowala caly budynek mieszkalny. Dwa
pokoje uzywane byly jako sale szkolne,
jeden jako jadalnia, 3 jako sypialnie,

w 3 pokojach za$ mieszkali nauczyciele
i siostry zakonne. Obok kuchni znajdo-
wal sie pokéj dla stuzacej i spizarnia. Na
gruntach nalezacych do instytucji kura-
tela prowadzila gospodarstwo rolne we
wlasnym zarzadzie.

Staty personel skladal si¢ z kierow-
nika, nauczyciela mlodszego, 2 sidstr
zakonnych, gospodarza i ,dziewki fol-
warcznej. Opieke medyczng sprawowat
ck. starszy lekarz powiatowy Kazimierz
Mieroszewski z Limanowej, ktéry co
miesigc badal wszystkich wychowan-
kéw, a nauke religii prowadzit miejscowy
proboszcz ks. Stanistaw Dadal. Zaktad
pomyslany byt poczatkowo jako szkofa
rolniczo-przemystowa, jednak bardzo
szybko okazalo sig¢, ze na rozpoczecie na-
uki jakiegokolwiek rzemiosta brak bylo
sali, a przede wszystkim personelu, ktory
by tego rzemiosta uczyt. Dodatkowym
problemem byty trudnosci z uzyskaniem
materiatéw do pracy (drewno, skory,
metale). Zauwazono przy tym, ze sieroty
przybywajace do placowki sa stabe i Zle
odzywione. Z tego wzgledu postanowio-
no przyjmowac dzieci w wieku 6-10 lat,
przysposabia¢ do pracy na roli i w gospo-
darstwie, uczy¢ wedlug programu szkoty
ludowej, a nastepnie dopiero ewentualnie
oddawa¢ do nauki rzemiosta.

Na mocy wymienionej wyzej umo-
wy zakladowi oddano do uzytku 18
morgéw 704 sazni roli (okoto 11 ha) i 6
morgéw 1 204 sazni tak (4 ha), a prze-
kazane grunty nalezaly do najbardziej
urodzajnych w powiecie.

Rada Opiekuncza za posrednic-
twem swego delegata, a zarazem staro-
sty limanowskiego Romana Trzeciaka,
postanowila na tych gruntach utworzy¢
gospodarstwo rolne we wilasnym za-
rzadzie. Wszelkie roboty, z wyjatkiem
najciezszych, wykonywali wychowan-
kowie pod dozorem nauczycieli. W po-
fowie 1917 r. wyczyszczono, pogtebiono
i zarybiono staw, a gospodarstwo do-
starczalo juz mleka i tluszczéow w ilo-
§ci wystarczajacej do przygotowania
positkéw, podobnie zreszta jak plony
z gruntéw. W okresie sprawozdawczym
(od powstania placowki do 31 grud-
nia 1917 r.) przychéd zakladu wynosit
110 446,73 K, a rozchod 101 057,48 K.
Na dochody sktadaly si¢: fundusze
KBK, ktéry na ten cel przysylal okolo
1 000 K miesiecznie, datki dobrowolne
réznych oséb oraz subwencje wladz po-
wiatowych i miejskich, uzyskane stara-
niem Rady Opiekunczej®.

Sekcja Opieki nad Dzie¢mi musiata
réwniez utworzy¢ od podstaw placow-
ke dla sierot w wieku niemowlecym.
Zadanie to ulatwil Komitet Ochronki
Grunwaldzkiej im. Krolowej Jadwigi
w Kalwarii Zebrzydowskiej, oddajac
na ten cel swéj dom, w ktérym w dniu
1 kwietnia 1916 r. otwarto Przytutek
dla Niemowlat Wojennych. W samym
budynku 4 sale przeznaczono dla dzie-
ci, w tym 3 na sypialnie i 1 na sal¢ za-
baw. Na potrzeby zakladu za 15 000 K
(zebranych droga skladek i subwencji)
wybudowano takze zabudowania go-
spodarcze, tj. odrebna pralnie, dre-
wutnie, stajni¢ i stodole z weglowka.
Miesigczne  utrzymanie kosztowato
w granicach 2 000-2 500 K, a w okresie
15 lutego — 31 grudnia 1917 r. wydatko-
wano lacznie 52 373,34 K. Zaklad prze-
znaczony byl na jednoczesne otoczenie
opieka 40 niemowlat. Po skonczonym
3 roku zycia dzieci przenoszono zwykle
do Schroniska Sierocego KBK w Krze-
szowicach. Zarzad poczatkowo przeka-
zano czterem siostrom ze zgromadze-
nia serafitek, a nastepnie prace podjely
siostry stuzebniczki NMP. Do pomocy
przydzielono im 3 stuzace. Jedna z siéstr
zajmowala sie wylacznie kuchnia, dru-
ga dzie¢mi starszymi tacznie z ochron-
ka dla dzieci dochodzacych z miasta,
trzecia niemowletami w liczbie 15-20,
natomiast siostra przetozona zarzadza-
fa gospodarstwem i szwalnig. Nadzér
i gléwne kierownictwo powierzono
miejscowemu katechecie ks. Romano-
wi Stojanowskiemu, a opieka lekarska
spoczywala w reku lekarza J. Nikliborca,
ktéry prace wykonywal bezinteresow-
nie. Pomimo czynionych napredce sta-
ran o jak najlepsze wyposazenie o$rod-
ka, w pierwszym roku funkcjonowania
na ogdlna liczbe 82 zmarlo az 18 dzieci
(22%)*.

Funkcjonowanie wyzej wymienio-
nych, tak potrzebnych we trakcie wojny
instytucji, nie byloby mozliwe bez bezin-
teresownej pracy wielu oséb, a gléwnie
bez zaangazowania Kosciofa katolickie-
go. Zorganizowano opieke nad dzie¢mi,
zaréwno we wlasnych zaktadach (Krze-
szowice, Lososina, Kalwaria, Krakéw),
jak tez i prywatnych, gdzie umieszczano
dzieci pozbawione opieki. Koszt utrzy-
mania tych ofiar wojny KBK pokrywat
z wlasnych funduszy, dostarczajac tak-
ze zywno$¢ za posrednictwem wlasnej
sekeji aprowizacyjnej. Ogoéltem subwen-
cjonowal 120 zaktadéw opiekujacych



sie dzie¢mi, wykonujac ponadto stalg
kontrole w kazdym kierunku. O tym,
jak potrzebna byta dzialalnos¢ Sekcji
Opieki nad Dzie¢mi KBK, $wiadczy
fakt, ze gdy w 1915 r. jej budzet wyno-
sit okoto 2 000 K miesiecznie, to w roku
1917 przekraczal juz 2 000 K dziennie,
a w niektérych dniach wzrastal nawet
do 3 000%.

Stowa kluczowe: opieka nad dzie¢-
mi osieroconymi, Galicja Zachodnia.

PRZYPISY:

' Trzy lata dziatalnosci K. B. K. Sprawozda-
nie Ksigzeco-Biskupiego Komitetu Pomo-
¢y dla Dotknigtych Klgskg Wojny za lata
1915-1917, Krakéw 1918 (dalej: Sprawoz-
danie KBK).

Czotowa postaé w dziejach Kosciota pol-
skiego I pol. XX w., nazywany Ksieciem
Nieztomnym. Szerzej: R. Bogacz, Ksigze
Nieztomny. Kardynal Adam Stefan Sapie-
ha, Krakow 2001.

Byla to nazwa urzedowo zatwierdzona
przez c.k. Namiestnictwo. Nie weszla ona
jednak w praktyce w uzycie, gdyz po-
wszechnie nazywano nowo powstalg in-
stytucje  Ksigzeco-Biskupim Komitetem
Pomocy dla Dotknietych Kleska Wojny.
Nazwe te przyjat pozniej sam Komitet i nig
wylacznie sie postugiwat. Tamze, s. 11.
Tamze, s. 11-14, 18; ,Ilustrowany Kurier
Codzienny” 1915, nr 63.

5 Tamze, s. 202.

¢ Ze sprawozdania KBK dowiadujemy sig,
ze Sekcja ukonstytuowata si¢ w dniu 30
kwietnia 1915 r. Z kolei z doniesien pra-
sowych wiadomo, iz swa prace rozpoczela
juz z koncem lutego 1915 r. Przykltado-
wo ,,Glos Narodu” z dn. 2 marca 1915 r.
poinformowal, Ze ,w lonie Komitetu po-
mocy dla dotknietych kleskami wojny,
(...) utworzono osobng sekcje opieki nad
dzie¢mi poleglych Zzolnierzy oraz ofiar
wojny w zniszczonych powiatach kraju’,
,,Glos Narodu” 1915, nr 110.

Powstale w 1905 r., dzigki zaangazowaniu
M. Szybalskiego, Stowarzyszenie ,Rada
Opiekunicza” zajeto si¢ tworzeniem rad
i w swej dzialalnosci staralo si¢ obja¢ nad-
zorem wszystkie dzieci potrzebujace pomo-
cy — poprzez udzielanie wsparcia material-
nego, budowanie zaktadéw poprawczych
oraz domdéw pracy przymusowej, a takze
obmyslanie rodkéw na ochrone mlodziezy
przed zaniedbaniem moralnym, J. Serkow-
ski, Ochrona dzieci i przymusowe wycho-
wanie zaniedbanej mlodziezy. Studium, t. I,
Lwoéw 1911, 5. 41,101.

J. Podolak-Zajac, Udziat galicyjskich praw-
nikéw w ksztattowaniu sig¢ prawnych pod-
staw opieki nad dzie¢mi i miodziezg, ,Stu-
dia i Prace Pedagogiczne” 2016, nr 3.

2

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

® ,Glos Narodu” 1915, nr 110.

Tamze.

Tamze.

Sprawozdanie KBK, s. 202.

»Niech kazdy, kto moze, zglosi do Piasta,

ze moze przyja¢ chlopca czy dziewczyn-

ke i w jakim wieku, na ten najgorszy czas

wojny. W ten sposdb da si¢ tysiace dzieci,

ktérym grozi $mier¢ uratowaé dla przy-

szto$ci. Mamy nadzieje, Ze nasze wolanie

nie pozostanie bez skutku 7 ,,Piast” 1916,

nr7.

»Piast” 1916, nr 9; Sprawozdanie KBK,

s. 225, 228.

Tamze, s. 229.

16 Tamze, s. 230; ,Ilustrowany Kurier Co-
dzienny” 1915, nr 284.

17 ,Hlustrowany Kurier Codzienny” 1915,

nr 284.

Sprawozdanie KBK, s. 230-236.

¥ Tamze.

% Tamze, s. 219.

Tamze, s. 218-220.

Tamze, s. 213-216.

Tamze, s. 215-217.

Tamze, s. 209-212.

»Nowosci Illustrowane” 1918, nr 1.
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Wspdlpraca szkoly ze srodowi-
skiem lokalnym nie jest tema-
tem nowym. Mozna by tez po-
wiedzie¢, ze w tej kwestii trudno
o jakie$ innowacje. Jednak duzy
rozdzwiegk pomiedzy teoria
a praktyka nie pozwala prze-
nie$¢ tego tematu do archiwum,
tylko wcigz na nowo odkrywag,
by¢ moze juz wczesniej odkryte,
przestrzenie wspolpracy.

Bedac pod wplywem psychologii
pozytywnego myslenia, stwierdzam, ze
liczne szkoly, zar6wno podstawowe, jak
i$rednie, catkiem niezle radzg sobie z lo-
kalng spolecznoscia, wsrod ktorej przy-
szto im funkcjonowaé. Dlaczego zatem
artykut o wspotpracy? Poniewaz oprocz
szkél, dla ktérych networking jest chle-
bem powszednim, jest tez wiele takich,
ktére sktaniajg sie bardziej w strone alie-
nacji. Te drugie sprébuje przekona¢ do
zmiany wektora. Tym pierwszym wska-
ze nowe obszary, ktére pomoga wej$¢ na
wyzsze poziomy synergii i networkigu.

Celem artykutu jest odpowiedz na
nastepujace pytania: 1) Czy szkota jest
atrakcyjnym partnerem do wspétpracy?
2) Z kim moze wspdltpracowal szkota?
3) Dlaczego nie warto i dlaczego warto
wspotpracowad na linii szkota - $rodo-
wisko lokalne? 4) Co to jest synergia
i jak wej$¢ na droge networkingu? Od-
powiedzi na przedstawione pytania
beda stanowic kolejne czedci tekstu. Zo-
stanie w nich rozwiniety temat zasobow
szkoly, partnerstwa oraz zyskow i strat
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zwiazanych ze wspomniang wspolpraca.
Na wstepie rozwine jeszcze temat szkoty
w $rodowisku lokalnym z perspektywy
historyczno-pedagogicznej.

W raporcie pt. Wspdlpraca szkol
z podmiotami zewngtrznym czytamy:
»Powigzanie szkoly ze $rodowiskiem
lokalnym byto przedmiotem zaintere-
sowan socjologii wychowania i peda-
gogiki spotecznej. W Polsce rozwazania
na ten temat zapoczatkowali E Zna-
niecki, H. Radlinska, czy ]. Chalasinski,
wprowadzajac do szkoly obok zasady
indywidualizacji, jeszcze zasade uspo-
feczniania uczniéw oraz wigzania ich ze
$rodowiskiem (...)"". Temat wspdlpracy
szkoly ze $rodowiskiem lokalnym po-
jawil sie juz w latach 20-lecia miedzy-
wojennego, kiedy odbudowywane byly
zreby polskiego szkolnictwa. W artykule
z lat 90. XX w. pt. Od szkoly srodowisko-
wej do szkoly uspolecznionej podkresla
to Edmund Trempatla. ,,Problematyka
wspoldziatania szkoly ze $rodowiskiem
nie byta i nie jest w Polsce nowa. Zagad-
nienie to bylo juz w okresie miedzywo-
jennym przedmiotem zainteresowania
naukowcow i praktykow. Szczegdlng jed-
nak popularnos¢ zdobylo w latach szes¢-
dziesigtych i siedemdziesiatych. Obecnie
idea powigzania pracy szkoly ze $rodo-
wiskiem takze nie stracita wiele na swej
aktualno$ci™.  Wspotdziatanie szkoly
z réznorodnymi podmiotami $rodowi-
ska lokalnego rozwijato si¢ przez kolej-
ne dziesieciolecia. W pierwszej polowie
XXI w. badacze nadal wskazuja, ,,(...) jak
istotna jest wspotpraca zaréwno w szko-
le, jak i szkoty ze srodowiskiem lokalnym
dla budowania kapitalu spotecznego. To
od jakoéci tej wspotpracy zalezy bowiem,
czy uczniowie zostang wychowani na
obywateli wykazujacych postawe aktyw-
ng, czy biernie bedg czeka¢ na realizacje
swoich roszczen™.

Powszechne przekonanie o wycho-
wawczej warto$ci wspdlpracy rozsze-
rzylbym réwniez o wartoé¢ ekonomicz-
ng, a w niektérych sytuacjach réwniez
edukacyjng. Szkola wiele zyskuje dzie-
ki wspélpracy, ale sama réwnie wie-
le oferuje. Sprawiaja to zasoby placé-
wek szkolnych. Mozna je rozpatrywaé
w kontekscie teorii kapitaléw - rzeczo-
wego, ludzkiego i spolecznego. W mysl
tego pierwszego szkota to budynek: sale

lekcyjne i gimnastyczne, czasami kuch-
nia, $wietlica, aula, boiska, specjalistycz-
ne pracownie (np. komputerowa). Do
tego doda¢ nalezy sprzet bedacy w po-
siadaniu szkoly: naglosnienie, kom-
putery, sprzet sportowy. Kazdy z tych
elementéw moze staé sie warto$cig dla
potencjalnego partnera. Przykladami
na dostrzeganie tego rodzaju kapitalu
sg szkoly wynajmujace swoje sale np.
firmom szkoleniowym, placéwki, ktére
podczas wakacji pelnig funkcje schro-
nisk czy szkolne kuchnie ,wynajmowa-
ne” w celach cateringowych.

Kapital rzeczowy szkoly to nie
tylko szansa na podreperowanie bu-
dzetu. Dzieki niemu szkola staje sie
atrakcyjnym partnerem dla organiza-
cji pozarzadowych czy lokalnych grup
nieformalnych. Taka wspoélpraca moze
przyja¢ - i liczne szkoly udowadniaja,
ze rzeczywiscie przyjmuje — postaé bar-
terowa. Szkota udostepnia lokal lokal-
nemu stowarzyszeniu, ktére w zamian
realizuje ciekawe projekty dla dzieci.
Pomysly na taka wspolprace mozna by
mnozy¢. Nie mozna jednak zapominac,
ze podmiotem, z ktérym de facto podej-
muje sie¢ wspdlprace nie jest placowka
szkolna tylko samorzad lokalny. Taka
wspolpraca na wiekszg skale rozszerza
sie zatem z gabinetu dyrektora na sie-
dzibe wdjta gminy, burmistrza czy pre-
zydenta miasta. Inaczej wyglada zarza-
dzanie pozostalymi kapitalami.

Kapitat ludzki, na ktéry ekonomisci
zwroécili uwage juz w XVII w., zaklada,
ze najcenniejszym elementem zasobow
przedsiebiorstwa jest czlowiek wraz ze
swoja wiedzg i umiejetnosciami. Ana-
logicznie w szkole beda to nauczyciele
oraz uczniowie. W tym przypadku ofe-
rowanym zasobem bedzie wiedza (na-
uczyciel jako ekspert w danej dziedzinie)
oraz umiejetnodci, ktérymi zaréwno
nauczyciele, jak i uczniowie mogg — np.
w ramach wolontariatu — wspiera¢ inne
organizacje. Pozostaje jeszcze, bardzo
cenny w kontekscie spoteczenstwa oby-
watelskiego, kapital spoleczny. W kon-
tekscie szkoly skladajg si¢ na niego: za-
ufanie (uczniéw, nauczycieli, rodzicéw,
dyrekgji), sie¢ relacji i ,znajomosci’, pa-
nujace w szkole normy, cechy takie jak
uczciwos$é, rzetelno$é, odpowiedzial-

no$¢. To wlasnie dzigki tym zasobom
szkola staje si¢ atrakcyjnym partnerem
do wspdlpracy. Zasoby skladajace si¢ na
kapital rzeczowy i ludzki nie sg warto-
$ciowe, o ile nie wystepuja w polaczeniu
z kapitatem spotecznym. Tak jak w spo-
teczenstwie obywatelskim kapitat spo-
teczny jest spoiwem skutecznie faczacym
jego poszczegolne elementy, tak w szko-
le pozwala budowa¢ dobrg wspdtprace
zaréwno wewnatrz placéwki, jak i z lo-
kalnym $rodowiskiem na zewnatrz.

Wymienione powyzej zasoby cze-
sto nie wystepuja w $wiadomosci decy-
dentéw mogacych wprowadzi¢ szkofe
na droge wspdlpracy. Dlatego krokiem
poprzedzajacym analize potencjalnych
partnerdw jest analiza zasobow. Dopiero
uswiadomienie ich wystepowania otwie-
ra przed szkolg coraz szersze spektrum
wspolpracy. Z kim zatem moze wspot-
pracowa¢ szkofa? Liste kandydatow
znajdziemy w cytowanym juz raporcie
z badan nad wspoélpracg szkoly. Naleza
do nich: jednostki samorzadu lokalnego,
instytucje systemu o$wiaty, organy po-
rzadku publicznego, instytucje pomocy
spolecznej, szkoty i inne placéwki edu-
kacyjne, instytucje kulturalne, publiczne
instytucje kulturalno-oswiatowe, kluby
sportowe i obiekty sportowe, jednost-
ki organizacyjne Laséw Panstwowych
(nadle$nictwa, parki krajobrazowe),
kosciol i zwiazki wyznaniowe, przed-
siebiorstwa, organizacje pozarzadowe,
Ochotnicza Straz Pozarna i inne stuzby
ratownicze, uczelnie wyzsze, placowki
ochrony zdrowia, media (np. prasa lokal-
na, radio, TV), rady rodzicéw, samorzad
uczniowski, partnerzy zagraniczni, po-
zadani partnerzy (tutaj autorzy raportu
wskazuja na potencjalnych partneréw,
z ktérymi z réinych wzgledéw szkota
jeszcze nie wspolpracuje)’. Przytoczo-
na lista wyczerpuje partneréw zaréwno
z sektora publicznego, jak i biznesu oraz
organizacji pozarzadowych. Ich dobor
przez szkole jest uzalezniony od dostep-
noéci danego partnera w srodowisku lo-
kalnym, jego potrzeb i checi wspotpracy
oraz przede wszystkim od potrzeb szkoly
i zdiagnozowanego kapitalu (rzeczowe-
go, ludzkiego, spotecznego).

Zasoby, ktérymi dysponuje szko-
fa, stanowig wartos$¢ dla jej partnerdw.
Jednak podejmujac wspolprace, chodzi



o obustronne korzysci. Zanim do nich
przejde, krétka argumentacja dla niepo-
dejmowania wspolpracy. Dotyczy ona
kazdego z trzech przytoczonych poten-
cjaléw. Zaangazowanie szkolnych bu-
dynkow, sal, sprzetu sprawia, ze te szyb-
ciej si¢ zuzywaja i psuja lub po prostu sa
niedostepne. Przechodzac do kapitatu
ludzkiego, poprzez angazowanie sie we
wspolprace ludzie (nauczyciele, ucznio-
wie) sa bardziej zmeczeni, zapracowani,
a w przypadku niespelnionych oczeki-
wan takze zawiedzeni. Réwniez w kon-
tekscie kapitalu spotecznego wspdtpraca
moze wigzac si¢ z popsuciem si¢ relacji,
nadszarpnieciem zaufania, nieprze-
strzeganiem przyjetych norm i wartosci.
W tym miejscu zaznacze jednak, ze
te wszystkie negatywne efekty wspdlpra-
cy dominujg w sytuacjach, kiedy wspot-
praca szkoly ze $rodowiskiem jest pro-
wadzona zle — np. hala sportowa przez
wigksza cze$¢ tygodnia wynajmowana
jest na komercyjnych zasadach, zamiast
stuzy¢ uczniom, nauczyciele angazuja
sie w liczne projekty realizowane przez
lokalne stowarzyszenia kosztem bycia
z uczniami, podejmuje si¢ wspolprace
z podmiotami, ktérych wiarygodnos¢
jest mocno nadszarpnigta. Wszelkie
dzialania podejmowane przez szkoly
maja stuzy¢ uczniom - takze wspélpraca
szkoly, posrednio, a czasem bezposred-
nio ma przynosi¢ korzysci uczniom. Nie
mozna bagatelizowa¢ negatywnych skut-
kéw wspdtpracy, lecz fatwo je neutralizo-
wa¢, prowadzac madra polityke szkoly.
Przejdzmy jednak do korzysci.

W najprostszym ujeciu, wspolpraca
daje szkole to, czego nie ma w swoich
zasobach. Dzieki wspdlpracy szkoly po-
mnazaja tez posiadany kapital (zwlaszcza
spoleczny i ludzki). Wreszcie wspoipraca
ma charakter wychowawczy, przyczy-
niajac sie do budowania lokalnej wspél-
noty, a takze edukacyjny, dajac uczniom
dostep do nowych zrédet wiedzy i do-
$wiadczenia. Innymi stowy wspolpraca
pozwala wejs¢ na droge synergii i net-
workingu. Networking to nic innego jak
bycie w sieci. Nie chodzi tu jednak o sie¢
Internet tylko o sie¢ kontaktéw. Jeden
z nauczycieli zna rodzica, ktéry z kolei
zna przedstawiciela fundacji, ktora chet-
nie zrealizuje swdj projekt wlasnie w tej,
a nie innej szkole. Bedac w sieci kontak-
tow, mamy dostep do osdb, do ktérych
bez tej sieci nigdy bysmy nie trafili.

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Fot. E. Demczuk

Jednak aby taka sie¢ dobrze funk-
cjonowala, trzeba przestrzega¢ kilku
zasad. W pierwszej kolejnosci nalezy si¢
skupi¢ nie na tym, czego potrzebujemy,
ale na tym, co mozemy dac. Zaczynamy
zatem od wspomnianej juz analizy za-
sobéw. Nastepnie pamietamy o dobrej
atmosferze i wdziecznosci. Wspotpraca
nabierze innego charakteru, jesli dy-
rektor szkoly spotka si¢ z potencjalnym
partnerem przy dobrej kawie i ciastku
upieczonym przez uczniéw podczas
lekcji, a w ramach podtrzymania relacji
na $wieta przesle kartke wykonang na
lekeji plastyki. Dlatego skuteczny net-
working wymaga zaangazowania. Takie
podejscie nie sprawdzi si¢ w sytuacji,
kiedy kontaktujemy si¢ z potencjalnym
partnerem tylko wtedy, kiedy czegos
potrzebujemy.

Jeszcze wigcej korzysci zwigzanych
jest ze zjawiskiem synergii, polegaja-
cym na wspdldziataniu (wspdtpracy)
réznych elementéw szkoly (nauczyciele,
uczniowie, dyrekcja, rodzice), ktére-
go efekt jest zawsze wiekszy niz suma
poszczegdlnych, oddzielnych dzialan.
Podajac przyktad, jesli w ramach szkol-
nego festynu dyrekcja, nauczyciele,
uczniowie i rodzice podejma owocna
wspolprace, ,dogadujac si¢” w poszcze-
golnych kwestiach jego organizacji, efekt
bedzie znacznie lepszy niz w sytuacji,
kiedy kazda z tych grup bedzie dzialata
na wlasng reke, realizujac wlasne cele.

Co konkretnie daje synergiczno$é
dziatan: dostep do sieci powigzan i kon-
taktow (np. kontakty rodzicéw moga
by¢ przydatne dla nauczycieli), trans-
fer technologii i wiedzy (np. wspoélpra-

ca z uczelnia wyzsza moze umozliwié
konsultacje ze specjalistami), wieksza
szans¢ na innowacyjno$¢ (szukajac
rozwigzan w szerszym i réznorodnym
gronie, predzej ,wpadniemy” na dobry,
innowacyjny pomyst), przyciaganie no-
wych partneréw (kazdy partner szkoty
moze przyciggaé nowych partnerdw,
korzystajac ze swojej sieci kontaktow),
poszerzenie oferty w wyniku polaczenia
potencjaléw. Zadna z wymienionych
korzysci nie stanie si¢ udzialem szkoly,
ktéra na drodze alienacji ochrania swoje
zasoby, nie dopuszczajac do wspolpracy
z lokalnymi partnerami. Nie wystapi
efekt synergii, a sie¢ kontaktéw pozosta-
nie tylko serig rubryk w zeszycie.

O wspolpracy szkoly ze $rodowi-
skiem lokalnym pisze si¢ duzo. Klu-
czowg kwestig jest jednak to, jak wiele
z tych zapisanych obserwacji, wnioskéw,
pomystéw zaaplikuje si¢ w praktyce.
Wspolprace po prostu trzeba zaczgé, nie
czekajac az szkola znajdzie si¢ w potrze-
bie, zmuszona do poszukiwania part-
neréw. Efektywna wspotpraca swoj po-
czatek bierze w podejéciu: ,,co ja Tobie
moge dac¢?”, a takie jest mozliwe tylko
wtedy, kiedy szkola zna swoja warto$¢
i swoje zasoby. Ich rozpoznanie bedzie
pierwszym krokiem na $ciezce synergii
i networkingu.

Slowa kluczowe: wspolpraca, syner-
gia, networking, zasoby.
PRZYPISY:

' Wspdlpraca szkot z podmiotami zewnetrzny-
mi. Raportzbadania otoczenia instytucjonal-
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nego przedszkoli, szkot podstawowych i gim-
nazjow, praca zbiorowa, Warszawa 2012,
s. 10, http://eduentuzjasci.pl/publikacje-
-ee-lista/raporty/160-raport-z-badania/
wspolpraca-szkol-z-podmiotami-zew-
netrznymi/743-wspolpraca-szkol-z-pod-
miotami-zewnetrznymi-raport-z-bada-
nia-otoczenia-instytucjonalnego-przed-
szkoli-szkol-podstawowych-i-gimnazjow.
html (dostep: 2.10.2018).

2 E. Trempata, Od szkoly srodowiskowej do
szkoly uspolecznionej, ,,Zeszyty Naukowe
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Byd-
goszczy. Studia Pedagogiczne” 1996, z. 24,
s. 181.

> A. Wéjciak, Obszary wspotpracy w szkole
i Srodowisku lokalnym w opinii dyrektorow
szkot - przeglad dotychczasowych badan,
»Edukacja — Technika - Informatyka”
2016, nr 2/16, s. 68.

* Wspdlpraca szkét..., dz. cyt., s. 19-70.
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Dr Lukasz Hajduk - w pracy
zawodowej zwigzany z Zakta-
dem Pedagogiki Spolecznej
i Andragogiki Instytutu Pe-
dagogiki Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego, gdzie pracuje na
stanowisku adiunkta. Aktu-
alnie kieruje projektem PAIDAGOGOS PRO
zwigzanym z magisterskimi pracami wdroze-
niowymi. Jest ekspertem w miedzynarodowym
projekcie CURE, ktorego celem jest wsparcie
nauczycieli akademickich w Gruzji i Izraelu
w temacie ksztaltowania kompetencji obywa-
telskich. Od kilkunastu lat pracuje jako trener
w obszarze animacji spoteczno-kulturowej oraz
aktywizujacych metod nauczania. Jest réwniez
certyfikowanym tutorem i fundraiserem.
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Wsréd choru gloséw narzekania na wspdlczesng mlodziez swoisty
dysonans wnosi zjawisko rozwijajacego si¢ wolontariatu, w ktory
angazuje si¢ wlasnie ta cz¢s¢ naszego spoleczenstwa. Konieczne jed-
nak wydaje si¢ podjecie refleksji nad tym, jakie wartosci te forme
zaangazowania mlodych powinny ksztaltowac.

Niezwykle intrygujace jest, iz nie-
pelnosprawno$¢ wcigz, mimo podej-
mowanych réznorodnych dziatan ma-
jacych na celu przyblizenie samego
zjawiska, jak i otwarcia spoleczenstw na
osoby nig dotkniete, niezmiennie rodzi
obawy, czy wprost nieche¢. Szukajac
przyczyny takiego stanu rzeczy, mozna
uznad, ze dzieje sie tak, gdyz na pierw-
szy plan wysuwa si¢ dostrzeganie rozni-
¢y, odmiennoéci, czyli innoéci. Oczywi-
$cie, sama z siebie taka postawa nie musi
nie$¢ negatywnych konotacji, jako ze
odmienno$¢ jest podstawowg kategorig,
jaka odkrywa czlowiek wraz z odkrywa-
niem wlasnej tozsamosci'. Juz bowiem
J. Tischner na gruncie filozofii dialogu,
rozwazajac tajemnice spotkania osob,
zwracal uwage, ze podstawowym do-
$wiadczeniem osobowym jest wiasnie
doswiadczenie innego. Dos$wiadczenie
to ma dwie strony: ,jestem »inny niz
inni«, »inni sg inni niz ja«. Jestem »dla
nich« zupelnie »inny«, jestem »osob-
ny«, jestem »obcy«”2. Potwierdzeniem
tej sytuacji niech bedzie opis pewnego
spostrzezenia.

W ramach odbywajacego si¢ juz od
11 lat w naszym wojewddztwie projektu
zespoly uczniowskie, pod kierunkiem
nauczycieli, muszg najpierw dokona¢d
diagnozy potrzeb w lokalnym $rodo-
wisku, a nastepnie zaplanowal dzia-
tania zaradcze. Poniewaz motywem
przewodnim projektu jest mitosierdzie,
uczestnicy koncentrujg sie na osobach,
ktére z réznych powoddéw nie moga
sobie poradzi¢ z problemami zdrowot-
nymi, materialnymi, edukacyjnymi czy
zwigzanymi z wiekiem. Analiza reali-
zowanych zadan pozwala w szerszym

kontekscie dostrzec wiele pokladow
dobra, jakie tkwi w mlodych ludziach,
ich wrazliwo$¢ i gotowo$¢, i cheé do
dziatania. Jednakze, poniewaz to nie jest
odosobniony wypadek, niepokoi¢ musi
deklarowana w projektach w obszarach
zamierzonych celéw tolerancja wo-
bec 0séb niepetnosprawnych” Brzmi to
réwnie absurdalnie jak inny z celow, jaki
stawiano przed uczniami, a mianowicie
»budzenie $wiadomosci charytatywno-
-ekologiczne;j”

Przepraszam czytajacych te slowa,
ale w tym miejscu przypomina mi si¢
stary dowcip z czaséw stusznie minio-
nych o dobroci Stalina: Telewizja ra-
dziecka realizuje nagranie dla Kroniki -
sprawozdanie z jakiej$ uroczystosci. Na
jednym z uje¢ wida¢, jak do Stalina pod-
chodzi mate dziecko i podaje mu kwiaty.
Ten brutalnie odpycha dziecko... A spi-
ker z zimng krwig komentuje ,,A modgt
zabi¢!”. Na czym wiec ma polegaé ta
deklarowana tolerancja wobec niepel-
nosprawnych? Na tym, Zze pozwolimy
im zy¢? Przytoczony wyzej zart pozwa-
la dotkng¢ sedna sprawy, a mianowicie
tego, jak rozumiemy fundamentalne
pojecia z zakresu filozofii i aksjologii
wychowania’.

Skoro czym$ oczywistym jest, ze lu-
dzie r6znig sie miedzy sobg, to z punktu
widzenia pedagogiki nie musi si¢ na to
zroznicowanie w sposob obligatoryj-
ny naklada¢ dziatan warto$ciujacych.
Warto$ciowanie jest potrzebne np. przy
diagnozie, ocenianiu, motywowaniu, ale
juz w pracy ze zréznicowanym zespolem
uczniowskim, ktéry tworzg osoby zdro-
we i niepelnosprawne, nalezy stosowaé
je bardzo roztropnie. Brak tej ostrozno-
$ci skutkowa¢ moze rozwarstwieniem
zespolu, licytowaniem sie o to, kto jest
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lepszy, ,madrzejszy” i moze mie¢ bar-

dzo destrukcyjne konsekwencje.

Zatem najpierw warto przypomniec,
co rozumiemy pod pojeciem niepetno-
sprawno$¢. Miedzynarodowa Orga-
nizacja Zdrowia proponuje, aby przez
niepelnosprawno$¢ rozumie¢ wszelkie
ograniczenie lub wynikajacy z uszko-
dzenia brak zdolnosci wykonywania
czynnosci w sposob lub w zakresie uwa-
zanym za normalny dla cztowieka*.

Mozna zatem na niepelnosprawno$¢
spojrze¢ z trzech punktéw widzenia.

o Pierwszy: filozoficzny, bazuje na tym,
co czyni cztowieka czltowiekiem. Cho-
dzi w nim o bytowg zawarto$¢ cztowie-
ka, 0 nasza wewnetrzna kompozycje,
czyli fakt ze jesteSmy duszg wyposazo-
na w intelektualno$¢ i zarazem jeste-
$my cialem’. ;To istnienie i istota, ktora
jest dusza i cialo, sa podstawa zacho-
wan, dziafan, réznych wiladz, réznych
wlasnoséci. Mamy zatem wlasnosci ze
wzgledu na istnienie i ze wzgledu na
istote. (...) Zarazem mamy wlasnosci
istotowe. Przejawiaja one dusze i cia-
fo. Te, ktére przejawiajg dusze, a wigc
wiasnosci duchowe, to intelekt i wola.
Dzieki intelektowi poznajemy, dzieki
woli podejmujemy decyzje. Poza tym
mamy wlasnosci fizyczne z powodu
ciata. Wlasnodci fizyczne to wymiary,
jakosci, takze wladze poznawcze zmy-
stowe: wzrok, stuch, dotyk. Dzigki tym
wladzom poznawczym odbieramy
wrazenia. I sg w nas wladze pozadaw-
cze, ktore nazywaja sie uczuciami’™.

o Drugi punkt widzenia: ze wzgledu na
wladze zmystowe i umystowe czto-
wieka. Moga one, chociaz nie mu-
sz3, by¢ poddane procesowi rozwoju
i nie sprawia to, ze jesteSmy przez
to bardziej czy mniej czlowiekiem.
»Z punktu widzenia bycia czlowie-
kiem to, czy mamy wzrok lepszy czy
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gorszy, nie ma znaczenia. Nie ma tez
znaczenia to, czy mamy ruchliwos¢
mniejsza czy wieksza. (...) Najpelniej
czlowiek wyraza sie w relacjach oso-
bowych, w tym, Ze odnosi si¢ z mito-
$cig i wiarg do osdb, a wiec do ludzi

i do Boga. Jako osoba nie wyraza si¢

w tym, ze dobrze widzi lub dobrze

styszy, wyraza si¢ w tym, Ze kocha

i wierzy’”.

o Trzeci punkt widzenia: ze wzgledu
na odniesienie do spoleczenstwa, do
wspoélnot, w ktorych sie jest. Istotne
jest tu poszukiwanie odpowiedzi na
pytanie, jakie miejsce maja w spole-
czenstwie osoby dotknigte brakami
i ograniczeniami somatycznymi czy
intelektualnymi®.

Mozemy wiec konsekwencje nie-
pelnosprawnosci postrzegaé w trzech
plaszczyznach:

« biologicznej - zniesienie, ogranicze-
nie lub zaburzenie przebiegu funkcji
organizmu w zaleznosci od stopnia
uszkodzenia jego organéw i ukla-
dow;

» osobowej (psychicznej) — ogranicze-
nie aktywnosci i dziatania;

o spolecznej - ograniczenie uczestnic-
twa w zyciu spolecznym’.

Za kazdym razem jest to odnoto-
wanie jakiego$ braku, niedoskonalosci,
uszczerbku wzgledem jakiego$ wzorca
tzw. normalno$ci. A stad juz niedaleko do
tego, aby wysnu¢ wnioski, iz osoby nimi
dotkniete sg gorsze, a ich zycie mniej
wazne czy mniej warto$ciowe. Wolonta-
riat staje sie jednym ze sposobow leczenia
spoleczenstwa i poszczegélnych jedno-
stek z pokusy takiego myélenia.

Wolontariat skupia osoby, ktére
ochotniczo i bez wynagrodzenia wy-

konujg pewne $wiadczenia na zasadach
okreslonych w stosownych aktach praw-
nych'. W ustawie O dziatalnosci pozyt-
ku publicznego i o wolontariacie okre$lo-
no, o jakie $wiadczenia chodzi. Na bazie
tam wymienionych mozliwosci dzialan
wolontariackich mozna wskaza¢ te, ktd-
re moga by¢ podejmowane przez pla-
cowki edukacyjne. Oto one:

e pomoc spoleczna rodzinom i oso-
bom w trudnej sytuacji Zyciowej oraz
wyréwnywanie szans tych rodzin
i 0sob;

o dzialalno$¢ charytatywna;

o ochrona i promocja zdrowia;

o dzialania na rzecz oséb niepelno-
sprawnych;

o dzialania na rzecz nauki, edukacji,
os$wiaty i wychowania''.,

Moga staé si¢ one plaszczyzna bar-
dziej lub mniej zinstytucjonalizowanych
form wolontariatu szkolnego. Nalezy
jednak pamieta¢, ze chociaz, angazujac
miodych ludzi w dzialalno$¢ wolonta-
riacky, wykorzystuje si¢ ich naturalng
che¢ dzialania, empatie, wrazliwos$¢, to
od samego poczatku trzeba podjaé sig
trudu formacyjnego. Pozwoli to uchro-
ni¢ wolontariuszy przed ,dzialaniowo-
$cig’, a wiec nastawieniem tylko na reali-
zacje zadan i tym samym zainicjuje czy
rozwinie proces intelektualnego prze-
pracowania swoich relacji z osobami
niepelnosprawnymi. Formacja ta po-
zwoli zrozumie¢, ze wchodzac w relacje
z innym, nalezy uprzednio przyja¢, ze
jest on ,absolutnie inny, transcendent-
ny wobec mojego $wiata, a jednak, gdy
wzywa, zobowiazuje. Co wiecej, inny
przemawia jakby z wysokosci, nakazu-
jac mi si¢ wznie$¢ ponad siebie, czyli
wyzby¢ si¢ samolubstwa i samozadowo-
lenia. Idzie to w parze ze zrozumieniem
odpowiedzialnosci”*.

Dobrze funkcjonujacy wolontariat
pozwala zrozumie¢ wolontariuszom,
ze prymarne jest ,bycie z” a nie ,dzia-
tanie dla”. Jest tak, gdyz osoba ludzka,
bedac czgscia calego kosmosu - $wiata
materialnego, przerasta go jednoczesnie
swym nadprzyrodzonym odniesieniem,
jest obdarzona przystugujacymi jej z na-
tury prawami i jako taka stanowi czast-
ke skladowa wielorakich spoteczno-
$ci — poczynajac od rodziny, a konczac
na panstwie i spolecznosci miedzyna-
rodowej". Inaczej méwiac, dziatalnos¢
w wolontariacie powinna pozwoli¢ od-
kry¢ fundamentalng prawde, ze czlo-
wiek jest takim bytem, ,,0 ktérym mo-
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wimy ktos i ktéry przez to odrdznia si¢
od tych wszystkich bytéw, o ktérych
moéwimy cos™.

Nalezy jednak zwrdci¢ jeszcze uwage
na jeden aspekt tego odkrywania praw-
dy o czlowieku. Relacja do drugiej osoby,
w tym takze niepelnosprawnej, pozwala
dostrzec, ze kazdy w tej relacji jest zaréwno
dawca, jak i biorcg. Ale zeby ta wymiana
przybierata mozliwie najlepsze wymiary,
powinna opiera¢ si¢ na wartosciach naj-
pierw uniwersalnych, a wigc na pewno na
prawdzie i dobru, ale takze na szerszym
spectrum warto$ci. Wartoéci bowiem nie
funkcjonuja tylko w sferze teorii etycznych,
moralnych czy zawodowych, ale posiada-
ja egzystencjalny charakter, co znaczy, iz
majg istotne znaczenie w zyciu cztowieka.
Tym samym decyduja o ksztalcie i jakosci
naszej egzystencji, o stylu zycia stanowig-
cym wskaznik jakosci czlowieczenstwa®.
Inaczej moéwigc, wartosci odzwierciedlaja
ideaty, ku ktérym nalezy dazy¢, oraz staja
si¢ czynnikiem motywujacym do podjecia
wysitku pracy nad soba.

Gdy czlowiek podejmuje okreslone
dziatanie zmierzajace ku realizacji da-
nej warto$ci, aktualizuje dobro, ktére
wprawdzie jest uwarunkowane celowo-
$cig odpowiednich wtadz czy struktury
bytéw, doskonalac je, ale réwnoczesnie
okazuje si¢ ono dobrem osobowym,
dobrem odpowiadajagcym idealnemu
wzorcowi czlowieka jako osoby, czy-
li dobrem moralnym doskonalagcym
osobe jako byt psychofizyczny's. Swiat
warto$ci jest wlasnie ta przestrzenis,
w ktorej nie tylko podmiot dzialajacy
odkrywa swoje czlowieczenstwo, ale
takze ma szanse odkry¢ czlowieczen-
stwo innych oséb, w tym takze osoéb
niepetnosprawnych. Przy czym istnieje
tu swoiste sprze¢zenie zwrotne — proces
realizacji warto$ci ma istotny wplyw na
ksztaltowanie osobowosci, a jednocze-
$nie czlowiek bardziej lub mniej §wia-
domie buduje swdj system wartosci”.

Mozna wiec sprobowal wskazaé na
kilka warto$ci mogacych sta¢ sie plasz-
czyzna spotkania oséb zdrowych i nie-
petnosprawnych. Oto one:

o Wspolnotowos¢. Dzigki niej wyjat-
kowosci jednostki nie zatraca sie
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w grupie, ale jest pomiedzy nimi

wymiana daréw, tak ze i jednostka,

i grupa zyskuja.

o Duchowo$¢ to zdolnosé¢ cztowieka do
zrozumienia samego siebie, czyli do
znalezienia odpowiedzi na pytania:
kim jestem, skad si¢ wzigtem, dokad
zmierzam, w oparciu o jakie wiezi
i wartoéci moge osiagna¢ cel mojego
zycia. W konsekwencji duchowos¢
umozliwia $wiadome kierowanie wia-
snym zyciem. Dojrzata duchowos¢
prowadzi do dojrzalosci w pozosta-
tych sferach cztowieczenstwa'.

o Wolno$¢, rozumiana nie w aspekcie
»od”, ale ,,do”, czyli do wolnosci wy-
boru dobra, co wigze sie z ustawicz-
nym poszukiwania tego, co zostalo
poznane i uznane jako godne nasze-
go dazenia, poniewaz stanowi §rodek
naszego doskonalenia osobowego®.

o Celowo$¢. Czlowiek potrzebuje celu
zardbwno w odniesieniu do calosci
swojego zycia, jak i wzgledem po-
szczegblnych dziatan, jakie podej-
muje. Zrozumienie celu nadaje sens
wysilkom, jakie podejmuje i zarazem
buduje jego motywacje. Ostatecz-
nie cel ujmuje i odnosi czlowieka do
transcendencji*’, ktéra pozwala zro-
zumie¢ konieczno$é¢ dziatan na rzecz
przejecia kierownictwa nad proce-
sem wlasnego rozwoju.

o Dobro¢. Zagadnienie dobra oraz roz-
woju osoby ludzkiej jawi sie jako war-
to$¢ szczegolnie pozadana w perspek-
tywie budowania relacji z osobami
niepelnosprawnymi. Jest to podstawo-
wa zasada, ktérej winny by¢ podpo-
rzadkowane wszelkie inne indywidual-
ne czy partykularne dobra realizowane
w dzialalnosci cztowieka®.

Z rozmyslem wybralem powyzsze
warto$ci jako te, ktdre moga staé sie
plaszczyzng spotkania oséb zdrowych
i niepelnosprawnych. Mozna je potrak-
towaé jako punkt wyjscia do poszuki-
wania jeszcze innych wartodci, dzieki
ktérym relacje miedzy osobami zdro-
wymi i niepelnosprawnymi beda nabie-
raly dojrzalszego wymiaru.

Wolontariat, dajac mozliwo$¢ wspol-
nego przezywania rzeczywisto$ci przez
osoby potrzebujagce pomocy i niosgce
wsparcie, utatwia czynienie z wlasnego zy-
cia daru dla innych i sprzyja promocji szla-
chetnych wartosci. W szerszym wymiarze
moze tez si¢ sta¢ forma troski o Ojczyzne,
o czym w roku $wigtowania rocznicy od-
zyskania niepodleglosci warto pamietac.

Stowa kluczowe: osoba, wolonta-
riat, niepelnosprawno$¢, wartosci.
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sprawnosci w duchu eklezjalnym, [w:]
A. Jasnos, M. Opiela (red.), Nieoceniona
wartos¢ osoby, Lublin 2018, s. 26.

2 J. Tischner, Spér o istnienie cztowieka,

Krakow 2011, s. 258.

W tym miejscu, z racji odmiennosci glow-

nego tematu, nie bede odnosil si¢ do oma-

wiania terminu ,,tolerancja’.

* Zob. “International Classification of Im-
pairments Disabilities and Handicaps”
World Health Organisation, Geneva
1980 r., http://apps.who.int/iris/bitstre-
am/10665/41003/1/9241541261_eng.pdf
(dostep:15.01.2018).

> Zob. M. Gogacz, Niepetnosprawnosc¢ lekcjg

mitosci, [w:] M. Gogacz, A. Andrzejuk,

Niepetnosprawnosc. Aspekty teologiczne,

Warszawa 1991, s. 18, http://docplayer.

pl/6467947-Mieczyslaw-gogacz-artur-an-

drzejuk-niepelnosprawnosc-aspekty-teo-

logiczne.html (dostep: 22.08.2018).

Tamze, s. 19-20.

Tamze, s. 21.

Tamze, s. 22.

G. Dryzalowska, Niepelnosprawnosé, [w:]

T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna

XXTI wieku, t. IIT, Warszawa 2004, s. 646-647.

10 Ustawa z dnia 24 kwietnia 2003 r. O dzia-
falnosci pozytku publicznego i o wolon-
tariacie, Dzial I, Art. 2, http://prawo.
sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/
WDU20030960873/T/D20030873L.pdf
(dostep: 29.08.2018).

1 Zob. tamze, Art. 4.

12 Zob. J. Gara, Pedagogiczne implikacje filo-
zofii dialogu, Krakow 2008, s. 87.

3 Zob. E Adamski, Personalizm i pedagogika
personalistyczna, [w:] T. Pilch (red.): En-
cyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. IV,
Warszawa 2005, s. 349.

4 R. Buttiglione, Mysl Karola Wojtyly, Lu-
blin 1996, s. 201.

5 Zob. K. Chaltas, Wychowanie ku warto-
Sciom, t. 1, Lublin-Kielce 2006, s. 29.

16 Zob. T. Slipko, Zarys etyki ogélnej, Krakow

2009, s. 228.

Zob. ]. Siewiora, Funkcje wartosci w wy-

chowaniu, ,Roczniki Pedagogiczne” 2017,

t. 9 (45), nr 2, s. 39.

18 Zob. M. Dziewiecki, Duchowos¢, dojrza-
tos¢ i wolnosé, https://opoka.org.pl/biblio-
teka/T/TS/duchowosc _dojrz _w. html
(dostep: 22.08.2018).

19 Zob. F. Adamski, dz. cyt., s. 352.

20 J. Motka, W nurcie personalistycznego
wychowania, ,,Rocznik Wydzialu Pedago-
gicznego” 2003, https://www.januszmol-
ka.com/w-nurcie-personalnego-wycho-
wan (dostep: 22.08.2018).

21 Tamze.

© ® N o



BIBLIOGRAFIA:

Adamski E: Personalizm i pedagogika per-
sonalistyczna. W: T. Pilch (red.): Encyklope-
dia pedagogiczna XXI wieku, t. IV, Warsza-
wa: Wydawnictwo Akademickie Zak, 2005.
ISBN 83-89501-41-4.

Buttiglione R.: Mysl Karola Wojtyty. Lu-
blin: Towarzystwo Naukowe KUL, 1996.
ISBN 8386668431.

Chatas K.: Wychowanie ku wartosciom,
t. 1. Lublin-Kielce: Jedno$¢, 2006. ISBN 83-
7224-667-X.

Dryzalowska G.:  Niepelnosprawnos¢.
W: T. Pilch (red.): Encyklopedia pedagogicz-
na XXI wieku, t. III. Warszawa: Wydaw-
nictwo Akademickie Zak, 2004. ISBN 83-
89501-24-4.

Dziewiecki M.: Duchowos¢, dojrzatos¢
i wolnos¢. https://opoka.org.pl/biblioteka/T/
TS/duchowosc_dojrz _w. html (dostep:
22.08.2018).

Gara J.: Pedagogiczne implikacje filozofii
dialogu. Krakéw: WAM, 2008. ISBN 978-83-
7505-140-7.

Gogacz M.: Niepelnosprawnos¢  lek-
cjg mitosci. W: M. Gogacz, A. Andrze-
juk, Niepetnosprawnos¢. Aspekty teolo-
giczne. Warszawa 1991. http://docplayer.
pl/6467947-Mieczyslaw-gogacz-artur-an-
drzejuk-niepelnosprawnosc-aspekty-teolo-
giczne.html (dostep: 22.08.2018).

“International Classification of Impairments
Disabilities and Handicaps” World Health Or-
ganisation, Geneva 1980r., http://apps.who.int/
iris/bitstream/10665/41003/1/9241541261_
eng.pdf (dostep:15.01.2018).

Motka J.. W nurcie personalistycznego
wychowania. ,Rocznik Wydzialu Pedago-
gicznego” 2003. https://www.januszmolka.
com/w-nurcie-personalnego-wychowan
(dostep: 22.08.2018).

Siewiora J.: Funkcje wartosci w wychowa-
niu. ,Roczniki Pedagogiczne” 2017, t. 9 (45),
nr 2. ISSN 2080-850X; eISSN 2544-5243.

Siewiora J.. Odczytanie niepelnospraw-
nosci w duchu eklezjalnym. W: A. Jasnos,
M. Opiela (red.): Nieoceniona wartosc¢ osoby.
Lublin: Werset, 2018. ISBN (brak).

Slipko T.. Zarys etyki ogdlnej. Krakow:
WAM, 2009. ISBN 978-83-7767-482-6.

Tischner J.: Spor o istnienie czlowieka. Kra-
kow: Znak, 2011. ISBN 978-83-240-1592-4.

Ustawa z dnia 24 kwietnia 2003 r. O dziatal-
noéci pozytku publicznego i o wolontariacie,
Dzial I, Art. 2. http://prawo.sejm.gov.pl/isap.
nsf/download.xsp/WDU20030960873/T/
D20030873L.pdf (dostep: 29.08.2018).

skiej Wyzszej Szkoty Ekonomicz-
nej w Tarnowie, autor wielu publi-

kacji z zakresu katechetyki i pedagogiki.

* ok %

Ks. dr hab. Jacek Siewiora — na-
uczyciel konsultant MCDN ODN
w Tarnowie, profesor Malopol-

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Prawdziwe demokracje opieraja swe istnienie na wolontariacie.
Pragmatyzm i altruizm mogg si¢ ze soba laczy¢ w akcie pomoco-

wym.

Byl taki czas w naszej najnowszej
historii, gdy tysigce ludzi, dziatajac pod
bardziej lub mniej intensywnym przy-
musem, wykonywalo, bardziej lub mniej
sensowna, prace na rzecz lokalnego $ro-
dowiska. Nazywano to pracg spoteczng
lub czynami spolecznymi. Polegaly one
na podejmowaniu przez ludzi nieodptat-
nych i wykonywanych poza zakresem
obowigzkéw stuzbowych prac, na ogot
o charakterze fizycznym. W zamysle pro-
jektodawcédw mialy one stuzy¢ poprawie
warunkéw zycia lokalnej spotecznosci.
Rzecz w tym, ze mialo to zazwyczaj po-
sta¢ sztuczng i fikcyjnie sensowna, gdy
profesorowie uniwersyteccy zajmowali
sie kopaniem osiedlowego trawnika czy
zbieraniem ziemniakéw, za$ pracowni-
cy administracyjni, na co dzien pracu-
jacy za biurkiem, ,pomagali” rolnikom
w zniwach lub sianokosach. Pomyslana
jako spontaniczna i spolecznie uzytecz-
na dzialalno$¢ ludzi na rzecz wspélnoty
lokalnej praca spoleczna stala si¢ syno-
nimem pracy daremnej, parodia dziata-
nia sensownego, podszytego dodatkowo
ideologiczng nicig. Doprowadzito to
skutecznie do dewaluacji dzialalnodci

g

Fot. E. Demczuk

wolontariackiej, utrwalonej na diugo
w $wiadomosci spolecznej jako zbed-
na, pozorowana, nikomu niepotrzebna,
a nawet szkodliwa.

To byla rzeczywistos$¢ lat 60. i 70.
minionego wieku. Od tamtej pory wie-
le sie zmienito. Najpierw - w latach
90. w przestrzeni publicznej pojawito
sie wiele organizacji pozarzadowych,
w przewazajacej mierze funkcjonuja-
cych w oparciu o prace wolontariuszy.
Ci wolontariusze dzialali w terenie, bez-
posrednio kontaktujac si¢ z partnerami
wiasciwymi dla charakteru swych obo-
wigzkow. Ich praca miala czesto postaé
krétkoterminowa, dorazna, incydental-
ng. Z czasem sytuacja si¢ zmienila i jest
to proces trwajacy do dzisiaj.

Wolontariat nabiera form dlugo-
terminowych, co wigcej pojawily sie¢
tez formy wolontariatu internetowego,
w ktérym kontakt bezposredni zostaje
zastgpiony lacznoscig online. Rozszerza
sie tez zakres dzialania wolontariatu,
przekraczajac granice panstw i konty-
nentéw. Odbywajag si¢ specjalistyczne
szkolenia dla wolontariuszy, czasami do-
chodzi do ich wymiany migdzy organiza-
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cjami czy fundacjami. Dominuje dzi$ po-
glad, ze prawdziwe demokracje opieraja
swe istnienie na wolontariacie, podobnie
jak patriotyzmu nie sposdb budowac bez
dzialan wolontariackich. To dobra szkota
uczaca troski o drugiego czlowieka i po-
szanowania wartoéci tkwigcych u pod-
staw wzajemnych relacji.

Szczegdlnie obfity w dziatania wo-
lontariackie 1 ,okolowolontariackie”
(szkolenia, dzialalno$¢ popularyzator-
ska etc.) byt rok 2011, ogloszony przez
Parlament Europejski Europejskim Ro-
kiem Wolontariatu. Od tamtego czasu
skala dzialan wolontariackich znacznie
sie rozszerzyta. W duzej mierze stalo si¢
to wynikiem masowej edukacji, w kto-
rej wazne miejsce zajmujg wartosci od-
noszace si¢ do relacji miedzyludzkich.
Zwienczeniem tych przemian stato si¢
upowszechnienie spolecznego przeko-
nania, ze wolontariusz dziala w sferze
dobra. Jego praca ma nie tylko wymiar
spoleczny, przejawiajacy sie w konkret-
noéci dzialan dla drugiego czlowieka,
ale tez wymiar osobowy i duchowy,
bez czego bylby jedynie czystym akty-
wizmem, tzn. dzialaniem na poziomie
bezrefleksyjnym i wyzutym z kontekstu
aksjonormatywnego.

Powszechnie uwaza sie¢ wolontariat
za rodzaj dzialania bezinteresownego.
Zazwyczaj tak jest, cho¢ nie zawsze.
Niekiedy poczynaniami ludzi kieruja
pobudki egocentryczne (pseudo-pro-
spoleczne). Ale nawet wtedy, gdy dzia-
tania wolontariackie stuzg zaspokajaniu
jakich$ potrzeb samego wolontariusza
(potrzeby przydatnosci, przynaleznosci,
poprawy swojego wizerunku, zdoby-

Fot. E. Demczuk
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cia doswiadczenia zawodowego, pod-
niesienia swojej wartosci i akceptacji
siebie, kontaktu z osobami znaczacymi
itp.), to ten — podejmujac je — poszerza
skale dobra i wydluza - czasem wbrew
swej intencji — horyzont lepszej strony
$wiata. Badacze zagadnien zwigzanych
z wolontariatem wskazujg szereg teorii
tlumaczacych zjawisko podejmowania
przez czlowieka dzialan na rzecz innych
bez pobierania za to jakiegokolwiek wy-
nagrodzenia. Teorie uniknigcia kary,
teorie zyskéw i strat, teorie wymiany
spolecznej, teorie poczucia winy, dy-
sonansu poznawczego, koncepcji $wia-
ta sprawiedliwego - to tylko wybrane
sposrod wielu, jakie napotka¢ mozna
w literaturze'. Niemalg cze$¢ rozwa-
zan o wolontariacie stanowig te, ktore
odwoluja sie do wartodci religijnych,
w szczego6lnosci do milosierdzia stano-
wigcego jeden z fundamentéw posta-
wy chrzedcijanskiej. ,,Milosierdzie jest
podstawowym prawem, ktére mieszka
w sercu kazdego cztowieka, gdy patrzy
on szczerymi oczami na swojego brata.
(...)” (Ojciec Swiety Franciszek, Miseri-
cordiae vultus).

Bez wzgledu na to, czy szukamy re-
ligijnych, czy raczej $wieckich uzasad-
nien dla zachowan wolontariackich, to
zawsze mamy na mysli szczegdlng wraz-
liwo$¢ spoleczng wolontariusza wobec
drugiego cztowieka, ktora charaktery-
zuje gotowo$¢ do wsparcia i towarzy-
szgce mu poswiecenie. Wolontariusz
chce pomagac i to robi. Dobrowolnie,
bez oczekiwania na jakies spektakularne
gratyfikacje. To wszystko nie wyklucza
wszakze swoistego pragmatyzmu, ktéry

P
1
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moze kierowaé poczynaniami obecnego
czy przysztego wolontariusza. Nawet
jesli podejmowanie dziatan na rzecz in-
nych ludzi idzie w parze z motywacja do
zdobycia doswiadczenia zawodowego,
checig uczenia sie adekwatnosci zacho-
wan w zalezno$ci od sytuacji, zdoby-
waniem nowych kompetencji i zwiek-
szeniem swoich szans na rynku pracy,
nie przekresla to ich warto$ci. Pragma-
tyzm i altruizm mogg si¢ ze sobg faczy¢
w akcie pomocowym. Nie ma miedzy
nimi jakiej§ zasadniczej, ontycznej
sprzeczno$ci. Zwlaszcza ze wolontariat
przysparza wymiernych korzysci calej
wspolnocie, do ktérej wolontariusz na-
lezy.

Jesli dzi§ méwimy tak wiele o idei
spoleczenstwa obywatelskiego, to pa-
mietajmy, Ze wolontariat jest jednym
z istotnych wyznacznikow jej realizacji’.
Droga do tworzenia spoleczenstwa oby-
watelskiego wiedzie przez pomnazanie
kapitalu spotecznego. Ten za$ w sposob
naturalny czesto wyrasta z aktywno-
$ci wolontariackiej. Obecny jest przede
wszystkim w tzw. trzecim sektorze
funkcjonujacym przeciez w duzej mie-
rze na zasadzie wolontariatu.

Ponad 30 tysigcy organizacji po-
zarzagdowych, organizacji pozytku pu-
blicznego (stowarzyszen, fundacji) sku-
pia w swoich szeregach ponad 3 miliony
ludzi. Wigkszoé¢ z nich to ochotnicy
niepobierajacy za swoja prace zadne-
go honorarium. Ten wolontariat ma
rézne barwy: od S$cisle zwigzanych
z dzialalnoscia ko$ciolow, zwigzkow
wyznaniowych i organizacji o religij-
nej proweniencji, do tych zrzeszajacych
wierzacych i niewierzacych, zfaczonych
ze sobg wspolnym dzialaniem na rzecz
innych. Méwimy tu o wolontariacie
mlodziezowym, studenckim, wolon-
tariacie w sferze pomocy spolecznej,
wolontariacie we wspomaganiu 0s6b
chorych i niepetnosprawnych, wolonta-
riacie w kulturze, w dzialalnosci chary-
tatywnej na rzecz $rodowisk lokalnych
(osiedla, dzielnicy, gminy). Mdéwimy
wreszcie o rozmaitych akcjach pomo-
cowych wobec 0s6b starszych, ktére za-
konczyly juz swoja wczesniejsza aktyw-
no$¢ zawodows.

Jak wida¢ - mozliwosci dzialania jest
duzo, ale i potrzeby sg gigantyczne. Dla-
tego nie mozna wolontariatu pozostawi¢
samemu sobie. Wymaga on wsparcia ze
strony wszystkich: instytucji panstwo-
wych, samorzadowych, rzadowych, po-



zarzgdowych, koscielnych, $wieckich,
krajowych i migdzynarodowych. Nade
wszystko jednak wymaga wsparcia ze
strony edukacji. Wcigz bowiem istnieje
potrzeba upowszechniania idei wolon-
tarjatu, wiedzy na temat tego czym jest,
a czym nie jest, jakie prawa i obowigzki
ma wolontariusz, jakie sg potencjalne
obszary pracy wolontariackiej, co zna-
czy bezinteresownos¢, wolnos¢ i odpo-
wiedzialnoé¢ w dzialaniu wolontariusza
itp.

Nalezy réwniez upowszechnia¢ wie-
dze¢ o rzeczach szczegdlowych i bardziej
praktycznych (ubezpieczenie wolonta-
riusza, sprawy podatkowe, ochrona da-
nych osobowych). To wszystko sklada
sie na $wiat wolontariatu, w ktory warto
wnika¢, warto angazowac si¢ w dziala-
nia wolontariackie. To daje wszystkim
szans¢ na godziwe zycie. To zbliza do
siebie jego spoteczny i indywidualny
wymiar. To ma sens.

Slowa kluczowe: wolontariat.

PRZYPISY:

' Patrz. np. E. Trylinska-Tekielska, Altru-
izm - podstawowe zasady i dylematy. Nie-
ktére z wybranych teorii, [w:] M. Danie-
lak-Choma¢, B. Dobrowolska, A. Roguska
(red.), Wolontariat w teorii i praktyce, Sie-
dlce 2010.

? Zainteresowanym polecam publikacje
D. Gierszewski, Edukacja obywatelska
w przestrzeni lokalnej, Krakow 2017.
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tariat w teorii i praktyce. Siedlce: Uniwer-
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Dr Krzysztof Polak jest star-
szym wykladowcg w Instytu-
cie Pedagogiki Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Od wielu lat
zajmuje si¢ problematyka spo-
fecznych uwarunkowan pro-
ceséw edukacyjnych i zagadnieniami zawodu
nauczycielskiego. Autor kilku ksigzek z tego za-
kresu i ponad 60 artykuléw naukowych. Pomy-
stodawca i inicjator utworzenia Jagiellonskiego
Forum O$wiatowego.

Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Nowa podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego (zaréwno dla
osmioletnich szkél podstawowych, jak i dla liceow/technikéw)
szczegolnie duzo miejsca i uwagi po$wieca metodzie projektu. Pod-
kresla si¢ wielorakie - m.in. spoleczne, psychologiczne, wychowaw-
cze - aspekty stosowania tej metody w praktyce szkolnej oraz korzy-
$ci zarowno dla uczniéw, jak i nauczycieli, szkol oraz spolecznosci

lokalnych.

Sama metoda nie stanowi oczywi-
$cie nowosci: intensywnie promowana
juz przy okazji reformy o$wiaty z prze-
fomu wiekéw, ze wzgledu na mery-
toryczng 1 organizacyjna zlozono$é
pozostawala jednak w dydaktycznej
niszy. Sytuacja ulegla zmianie, gdy
w 2010 r. decyzja administracyjng
(zapis w rozporzadzeniu ws. warunkow
i sposobu oceniania...) wprowadzono
w gimnazjach obowigzek realizacji -
»przez zespot uczniéw pod opieka na-
uczyciela” - projektu edukacyjnego ro-
zumianego jako ,,planowe dziafanie (...)
majace na celu rozwigzanie konkretne-
go problemu, z uzyciem réznorodnych
metod”. Rozwigzanie metodyczne do-
datkowo sformalizowano poprzez zapi-
sy o uwzglednieniu udzialu w projekcie
przy ustalaniu oceny zachowania oraz
o odpowiednim wpisie na $wiadectwie
ukonczenia gimnazjum. Mimo formal-
nego charakteru rozwiazanie to sprzy-
jalo oswojeniu $rodowisk o$wiatowych
z innowacyjng, badZ co badz, metoda
pracy, zakladajaca znaczng zmiane roli
nauczycieli i ucznia oraz niestandardo-
we podejscie do oceniania.

Dokumenty programowe wprowa-
dzone rozporzadzeniami MEN z dn.
14.02.2017 r. (dla szkoly podstawowej)
1 30.01.2018 r. (dla liceum ogdlnoksztat-
cacego i technikum) potwierdzajg istotne
miejsce metody projektu w polskim sys-
temie o$wiaty; jej wykorzystywanie staje
sie zadaniem ogolnym szkoly (zobo-
wigzaniem dla wszystkich nauczycieli),
a dodatkowo wskazywana jest explicite
w zapisach dotyczacych poszczegdlnych
przedmiotéw - juz to w wymaganiach
przedmiotowych, juz to w warunkach
i sposobach realizacji.

Podstawa programowa podkresla
znaczenie, jakie dla ogdlnego rozwoju
czlowieka ma proces socjalizacji wspiera-
ny przez dzialania wymagajace komuni-
kowania si¢ i wspdtpracy dla osiggniecia
wspolnego celu. Takim wlasnie dziala-
niem moze by¢ projekt edukacyjny, po-
przez organizacje i zarzadzanie ktérym
uczen doskonali kompetencje spoteczne
w kontekscie $ciSle dydaktycznym. Re-
alizacja projektu wymaga okreslonych
cech intelektualnych i moralnych, takich
jak przedsiebiorczo$¢ i kreatywno$¢ (wa-
runkujgce wykonanie zadania czy roz-
wigzanie problemu) lub samodzielnos$¢
i odpowiedzialno$¢ (wzmacniajace nie
tylko jednostkowy, ale takze — paradok-
salnie — spoleczny rozwdj ucznia), uta-
twia integracje zespotu klasowego.

Metoda projektu ma istotne znacze-
nie réwniez dla dydaktyki oraz organi-
zacji pracy szkoly. Jak zadna inna sprzyja
integracji tre$ci réznych przedmiotéw —
przez to nie tylko wspiera realizacje
podstawy programowej, ale i stymuluje
wspolprace miedzy nauczycielami. Za-
checa do wyjscia poza szkolne mury, do
dostrzezenia i wykorzystania sposobno-
$ci dydaktycznych w najblizszym $rodo-
wisku ucznia (przez co ksztaltuje umie-
jetno$¢ uczenia sie); moze tez postuzyé
zwigkszeniu  zaangazowania  rodzin
uczniéw w zycie szkoly.

Konsekwentne, planowe wykorzysty-
wanie projektéw edukacyjnych w pracy
dydaktyczno-wychowawczej moze staé
sie bodzcem do odejscia od dominacji
systemu klasowo-lekcyjnego. Podsta-
wa programowa stanowi mianowicie, iz
projekt ,,moze by¢ realizowany np. przez
tydzien, miesigc, semestr lub by¢ dziata-
niem caforocznym. W organizacji pracy
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Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

szkoly mozna uwzgledni¢ réwniez takie
rozwigzanie, ktore zaktada, ze w okreslo-
nym czasie w szkole nie sa prowadzone za-
jecia z podzialem na poszczegdlne lekgje,
lecz sg one realizowane metoda projektu”

Praktyka ,,dni projektowych” wypro-
bowana zostala — z dobrym skutkiem -
juz przez niejedno gimnazjum realizujg-
ce przepis z 2010 r. Tym razem chodzi¢
moze o samodzielng decyzje i dziatanie
oddolne dla wdrozenia nowoczesnych
rozwigzan dydaktycznych. Postulat tzw.
»poglebionego uczenia si¢”' juz od lat
pojawia si¢ na globalnym forum edu-
kacyjnym, a elementy sktadajace si¢ na
metode projektu - wspélpraca, samo-
dzielno$¢, rozwigzywanie probleméw —
stanowig rdzen tego pojecia. Gdy zatem
wielu nauczycieli pyta ,,Jak zmotywowaé
uczniéw do nauki?”, jedng z najwazniej-
szych odpowiedzi stanowi¢ musi niewat-
pliwie projekt edukacyjny - jako dziatanie
od poczatku do konca wspottworzone,
organizowane i zarzadzane przez samych
uczniéw, ograniczajace tradycyjng bier-
nos¢ ucznia, wzmacniajace zaréwno kry-
tycyzm, jak i kreatywnos¢.

Tak obszerne potraktowanie projektu
edukacyjnego w kluczowym dokumen-
cie programowym polskiej szkoty wynika
z potrzeby wzmocnienia refleksji dydak-
tycznej nad ta metods. Chodzi o to, by-
$my realizowali projekty nie dlatego, ,,bo
tak trzeba’, ale dla okreslonych korzysci
dydaktyczno-wychowawczych opisanych
(cho¢ przeciez nie: wyczerpanych) w ,,cze-
$ci wspdlnej” podstawy programowe;.

Dodatkowo korzysci te przywoly-
wane sg — z duza konsekwencjg — w cze-
$ciach przedmiotowych. I tak na przykiad
w przypadku jezyka polskiego (szkota
podstawowa) podkresla sie ,samo-
dzielne docieranie do informacji i pre-
zentowanie efektow ksztalcenia przez
uczniéow”; na lekcjach geografii projekt
stuzy ,podejmowaniu przez uczniéw
badan terenowych oraz konfrontowaniu
informacji pozyskanych z réznych zZrédet
wiedzy geograficznej (w tym zasobéw
cyfrowych) z samodzielnie zgromadzo-
nymi danymi’, podczas gdy dla nauczy-
ciela WoS kluczowe w projekcie bedzie
»rozwijanie umiejetnosci komunikacji
i wspoldziatania” Nauczanie projektowe
chemii w liceum ogélnoksztalcacym/
technikum powinno rozwija¢ ,aktyw-
no$¢ poznawczg uczniow, co pozwoli im
na pozyskiwanie i przetwarzanie infor-
magcji na rézne sposoby i z réznych zré-
del”, uczac jednoczesnie ,,obserwowania,
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wyciggania wnioskow, stawiania hipotez
iich weryfikacji”.

Istotng réznica - w pordéwnaniu ze
stanem prawnym z 2010 r. - w podejsciu
do metody projektu zawartym w nowej
podstawie programowej jest rowniez
podkreslenie mozliwosci indywidualne-
go wykonywania projektow. Ten szcze-
g0l jeszcze zwigksza dydaktyczny i orga-
nizacyjny potencjal metody (oczywiscie
i dotychczas wariant ten nie byt wyklu-
czony - poza realizacja ,,projektow gim-
nazjalnych”). Zazwyczaj prace projekto-
we majg charakter zespolowy; ten aspekt
jednoznacznie podkreslaja réwniez pod-
stawy programowe z lat 2017-18. Tym
niemniej warto pochyli¢ si¢ na chwile
nad perspektywami otwierajacymi sig¢
przy projektach indywidualnych.

Roboczo moglibysmy wskaza¢ trzy

tryby, trzy formuly realizacji projektu
edukacyjnego jako indywidualnej formy
pracy dydaktycznej.
o Formula réwnolegla - polegajaca
na przedstawieniu wszystkim uczniom
dokladnie tego samego zadania: ze
wspélnym tematem i instrukcja, z jed-
nobrzmigcym zestawem celéw i iden-
tycznym dla  wszystkich harmono-
gramem realizacji; wlasciwie tylko
charakter ,,produktu” i sposéb jego pre-
zentacji mozna (cho¢ nie trzeba) pozo-
stawi¢ tutaj do uczniowskiej decyzji.

To najbardziej ,,zamkniety” tryb indy-
widualnej pracy nad projektem — stosun-
kowo najtatwiejszy organizacyjnie, szcze-
gélnie przydatny do realizacji projektow
w modelu jednoprzedmiotowym; atwy
w ocenie (takze w tradycyjnym sensie
i w sze$ciostopniowej skali — w oparciu
o konkretne, znane wczeéniej, kryteria),
jednak réwniez obarczony stosunkowo
najwiekszym  ryzykiem odtworczosci
i niskiej motywacji uczniéw - wymaga
adekwatnej kreatywnosci nauczyciela
opracowujacego (wspotopracowujacego?)
temat, instrukeje, cele i kryteria!

o Formula rozbiezna - gdy samodziel-
nie pracujacych uczniéw faczy nie kon-
kretny temat, a jedynie wspdlny zakres
tematyczny (np. dzial problemowry, lek-
tura szkolna, wydarzenie historyczne
lub nawet cata epoka) oraz pewien ka-
talog celéw i proponowanych aktywno-

$ci — do wyboru przez uczniéw. Kazdy
uczen sam wybiera interesujace go cele
i sposdb ich realizacji (okresla — w przy-
jetych ramach - wlasng perspektywe
interpretacyjng dla tematyki projektu);
sam rowniez decyduje o charakterze pro-
duktu finalnego i sposobie prezentacji (tu
z kolei mozemy przyzna¢ nauczycielowi/
nauczycielom prawo do ograniczenia tej
swobody poprzez narzucenie np. wspol-
nego typu produktu i konkursowej formy
prezentacji).

Projekt edukacyjny w tej formule to
z kolei model najbardziej ,,otwarty”, po-
zwalajacy kazdemu uczniowi odnies¢
sie naprawde indywidualnie do tematy-
ki — w ramach jednego przedmiotu lub
w perspektywie interdyscyplinarnej. Taka
rozbiezno$¢ moze stwarza¢ problemy
organizacyjne (wspolpraca nauczycieli,
opracowanie harmonogramu) i dydak-
tyczne (skrajnie odmienne perspektywy
poznawcze poszczegélnych —ucznidw;
odmienny zakres tre$ci zrealizowany
przez kazdego z nich; problem z miaro-
dajng oceng sumujaca). Jezeli zatem taka
»otwarto$¢” nie stanowi dla nauczyciela
z jakiego$ wzgledu wartosci dodanej, to
mozna jg ograniczy¢ poprzez $cislejsze
okredlenie katalogu celéw praktycz-
nych projektu (wcigz do wyboru!) i lub
wskazanie koniecznego, wspdlnego dla
wszystkich zakresu tre$ci programowych.
« Formula zbiezna - stanowitaby model
posredni, ,,pélotwarty”, polegajacy na re-
alizacji wspolnego (cho¢ rozleglego — jak
w f. rozbieznej) zakresu tematycznego
oraz wspllnych celéw ogélnych poprzez
wytworzenie zlozonego produktu (np.
album, strona internetowa, konferencja
itp.). Indywidualna praca uczniéw pole-
gataby na wykonaniu odrebnych, szcze-
golowych zadan opracowanych przez
nauczyciela lub wspdlnie przez klase pod-
czas zajec lekcyjnych (czas!). Efekty samo-
dzielnej pracy sktadalyby si¢ na wspdlny
produkt koncowy stanowiacy swego ro-
dzaju monografie danego tematu.

Zakres tematyczny
(np. Miejsce epoki odrodzenia w kulturze
europejskiej)

Rézne aspekty danego zagadnienia
(np. Historia polityczna - Spoleczen-
stwo — Literatura - Malarstwo - Filozo-
fia - Nauka itp.)

Tematy - ewentualnie réwniez podte-
maty - szczegétowe do zadan indywi-
dualnych
(np. Umocnienie paristw — Rozwdj



miast — Rozwdj gospodarczy — Schizma
zachodnia — Wystgpienie Lutra - Gu-
tenberg — Wielkie odkrycia - Huma-
nizm — Tradycje antyczne — Prekursorzy
Sredniowieczni iin.)
Forma syntezy
(ztozony produkt, np. strona interneto-
wa, szkolna konferencja naukowa itp.)
Forma kontroli
(indywidualnej — odpowiednio do
zadania; zbiorowej — odpowiednio do
wymagan edukacyjnych).

Ten model indywidualnej realizacji
projektu edukacyjnego jest zatem naj-
bardziej skomplikowany merytorycznie
i organizacyjnie (moze przybiera¢ cha-
rakter miedzyprzedmiotowy). Stawia
przed kazdym uczniem konkretne zada-
nie przedmiotowe i pozwala calej klasie
cieszy¢ sie wspdlnymi, mimo wszystko,
efektami; stwarza jednak ryzyko duzego
rozdrobnienia tresci ksztatcenia (stad po-
trzeba zbiorowej kontroli i oceny, nieco
w poprzek filozofii metody projektu). Pa-
radoksalnie lepiej wypadnie jako strategia
wprowadzenia uczniéw w obszerne za-
gadnienie (jak w powyzszym przyktadzie:
renesans na lekcjach polskiego w liceum)
niz podsumowania danego dziatu.

Siggajac po metode odwroconej lekdji,
nauczyciel moze woéwczas potraktowacd
jako ,,produkt” caly cykl zaje¢, w trakcie
ktérych bedzie korzystal z merytorycz-
nego wsparcia odpowiednich uczniéw
wspotprowadzacych lekcje na ,,swoje” te-
maty. Ozywczo i twoérczo moze réowniez
zadziala¢ przyjecie formuly problemowej
w miejsce tematycznej (np. zamiast hasta
~Gutenberg” — kwestia ,,Jak moglaby wy-
glada¢ XVI-wieczna Europa, gdyby nie
wynalazek druku?” lub ,Gutenberg = In-
ternet? Tak czy nie? Dlaczego?”). Zacheci
to uczniow do samodzielnosci i utatwi nie-
szablonowe podejscie do lekgji jako takiej.

Stowa kluczowe: projekt edukacyjny.

PRZYPISY:

! Np. w raportach The New Media Con-
sortium Horizon Report za rok 2016
i 2017, https://www.nmc.org (dostep:
18.09.2018).
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w Nowym Saczu. Czlonek Zespotu Redakeyj-
nego ,,Hejnalu Oswiatowego”.
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Okregowa Komisja Egzaminacyjna informuje

W artykule dokonano krotkiego przegladu funkcjonowania poezji
na egzaminach konczacych poszczegdlne etapy edukaciji.

Od kilkunastu lat liryka na dobre
zago$cita na egzaminach zewnetrznych
z jezyka polskiego. Od 2002 r. w arku-
szach egzaminacyjnych dawnego spraw-
dzianu i egzaminu gimnazjalnego, a od
2005 r. egzaminu maturalnego, znajduja
sie teksty wierszy. O ile do 2014 r. na
maturze obecnoé¢ wierszy nie byta obli-
gatoryjna, cho¢ pojawialy sie one czesto,
to od czterech lat zdajacy na poziomie
podstawowym mierza si¢ z interpreta-
cja tekstu poetyckiego, bowiem stanowi
ona zawsze jeden z dwoch tematéw do
wyboru. Podobnie na poziomie roz-
szerzonym, interpretacja poréwnawcza
tekstow literackich jest rowniez jednym
z dwoch tematéw (drugim jest wypo-
wiedz argumentacyjna dotyczaca tekstu
historyczno- krytyczno- lub teoretycz-
noliterackiego). Podczas trzech, z czte-
rech przeprowadzonych dotychczas,
sesji egzaminacyjnych w terminie glow-
nym (majowym) dotyczyla ona utwo-
réw lirycznych. Jak wynika z Informa-
tora o egzaminie osmoklasisty i w tym
egzaminie, ktdry po raz pierwszy zosta-
nie przeprowadzony juz za niecaly rok,
liryka zajmie poczesne miejsce.

Interpretacja utwordw lirycznych
czy, szerzej rzecz ujmujac, poetyckich to
umiejetnos¢ trudna. Podczas nauczania
z reguly brakuje czasu na jej doskona-
lenie, obserwacja za$ szkolnej praktyki
wskazuje, ze stanowi ona trudnos¢ tak-
ze dla samych nauczycieli. Warto wigc,
jak sadze, dokona¢ kroétkiego przegladu
funkcjonowania poezji na egzaminach
konczacych poszczegdlne etapy eduka-
cji. Ponizsze rozwazania stanowia, rzecz
jasna, jedynie wstep do dalszych badan.
W przedstawianym tekscie wykorzysta-
no dane dotyczace wynikéw osiagnie-
tych przez zdajacych egzamin gimna-
zjalny i egzamin maturalny w nowej

formule, wynikajacej z podstawy pro-
gramowej obowiazujacej od 2008 r. (eg-
zamin gimnazjalny w latach 2012-2017,
matura w latach 2015-2017), pocho-
dzace zaréwno z raportéw Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej, jak i mate-
rialéw Okregowej Komisji Egzamina-
cyjnej w Lodzi, obejmujacej zasiegiem
swojego dziatania wojewddztwa tddzkie
i $wietokrzyskie.

W egzaminie gimnazjalnym, a takze
we wspomnianym egzaminie dsmokla-
sisty, zadania dotyczace poezji stanowia
tre$¢ jednej z wigzek zadan. W pierw-
szym z nich wigzek jest wigcej, dotycza
one réznych rodzajow tekstow, w tym
tekstow ikonicznych, w drugim, jak po-
daje wymieniony wyzej Informator...,
maja by¢ tylko dwie. Jedna zawieraé
ma tekst literacki, moze to by¢ poezja,
a druga naukowy, popularnonaukowy
lub publicystyczny. Na egzaminie gim-
nazjalnym od 2012 r., czyli od zmiany
formuly egzaminu zwigzanej z wpro-
wadzeniem nowej podstawy progra-
mowej, w arkuszach egzaminacyjnych
przygotowywanych na sesj¢ gtéwna
dwukrotnie pojawialy si¢ fraszki Jana
Kochanowskiego, dwukrotnie bajki epi-
gramatyczne Ignacego Krasickiego (nie
sa to wprawdzie utwory liryczne, ale
sposob formulowania zadan egzamina-
cyjnych jest podobny jak w przypadku
innych utworéw poetyckich), utwoér
Jana Sztaudyngera RdZa prawdziwa
i réZa sztuczna oraz wiersz wybitnego
dwudziestowiecznego amerykanskiego
poety Roberta Frosta, przettumaczony
przez Stanistawa Baranczaka. Wiedze
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i umiejetnosci zdajacych sprawdzano za
pomoca zadan zamknietych, ktére do-
tyczyly nie tylko zagadnien literackich,
lecz takze obejmowaly wiedze¢ o jezyku,
np. pytano o obecno$¢ archaizméw czy
o wyraz, ktdry jest podmiotem w jednym
ze zdan zawartych w bajce Podrézny.
Wyniki osiggane przez zdajacych
w duzej mierze zalezg od rodzaju ana-
lizowanego tekstu. Zdecydowanie naj-
lepiej wypadli gimnazjalisci w latach,
kiedy arkusze egzaminacyjne zawieraly
bajki. Wigkszo$¢ zadan okazala si¢ dla
nich tatwa. Réwniez w roku, w ktérym
na egzaminie znalazt si¢ wiersz Sztau-
dyngera, wszystkie zadania byly dla
zdajacych latwe, a zadanie dotyczace
odczu¢ jednej z postaci wystepujacych
w utworze nawet bardzo latwe (poziom
wykonania - 92%). Podobnie dobrze
gimnazjali$ci poradzili sobie z zadania-
mi dotyczacymi krétkiej, dwuwersowej
fraszki Jana Kochanowskiego O mitosci,
ktora znalazta si¢ w arkuszu egzamina-
cyjnym w 2017 r. Natomiast cztery lata
wczesniej, dla ich starszych kolegdw,
trudne (poziom wykonania 49%) oka-
zalo si¢ zadanie dotyczace okreSlenia
gltéwnej mysli zawartej we fraszce Jana
Kochanowskiego O zywocie ludzkim
z Ksigg pierwszych, inne za$ zadanie, do-
tyczace interpretacji tego utworu i jego
przestania, umiarkowanie trudne (po-
ziom wykonania 64%). Wptyw na ob-
nizenie poziomu tatwosci z pewnoscig
miata trudniejsza, filozoficzna tematyka
omawianego utworu. Jednakze zar6wno
fraszki, jak i bajki to teksty z podstawy
programowej od lat dokladnie omawia-
ne w szkole, stad uczniowie pewniej si¢
czujg, znajdujac je w arkuszu egzamina-
cyjnym, i ich wyniki sa lepsze. W po-
dobnej do bajki poetyce utrzymany jest
réwniez utwor Sztaudyngera, z ktérym
to utworem - jak wspomniatem - zda-
jacy poradzili sobie bardzo dobrze.
Natomiast w 2015 r., gdy na egza-
minie pojawil si¢ wspomniany wiersz
Frosta, bylo nieco inaczej. Pomimo ze
nie byt on specjalnie trudny w odbiorze,
a zadania w arkuszu egzaminacyjnym
sprawdzaly podobne, czy wrecz te same
co w innych latach, umiejetnosci z pod-
stawy programowej, czyli na przykiad
charakteryzowanie postaci mowigcej
w utworze lub przedstawienie propozy-
cji odczytania konkretnego tekstu kultu-
ry, gimnazjali§ci tym razem poradzili
sobie nieco gorzej. Niemal wszystkie
zadania okazaly sie dla nich trudne lub
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umiarkowanie trudne. Latwe okazalo
sie jedynie zadanie, w ktérym nalezato
wskazaé gtéwna mysl wiersza i wybrad,
ktéra z przytoczonych sentencji oddaje
ja najtrafniej (poziom wykonania 73%).

O ile, jak wspomniatem wyzej, zada-
nia dotyczace poezji na egzaminie gim-
nazjalnym moga stanowi¢ jedna z kilku
wiazek, to na maturze z jezyka polskie-
go zdajacy muszg zinterpretowal jeden
badz, na poziomie rozszerzonym, dwa
utwory liryczne. Oczywiscie, jesli wy-
biora temat dotyczacy poezji. Od 2015 r.
zrezygnowano ze wskazéwki interpreta-
cyjnej zawartej w temacie sugerujacej
zdajacym, w jakim kierunku powinny
zmierza¢ ich rozwazania. Okazalo sie,
ze stawianie przez maturzystéw catko-
wicie blednej tezy interpretacyjnej badz
jej niewla$ciwe uzasadnienie nie jest
tak czeste, jak sie obawiano. Niemniej
jednak umiejetnosci maturzystéw, do-
tyczace interpretacji tekstu poetyckiego,
nadal nie s najwyzsze. Wspomnia-
tem wyzej, ze interpretacja poezji to
umiejetnos¢ nielatwa i trudno ocze-
kiwa¢ samych prac egzaminacyjnych
na wysokim poziomie, zwlaszcza gdy
do egzaminu maturalnego przystepuje
wiekszo$¢ populacji z poszczegdlnych
rocznikéw.

Na poziomie podstawowym zda-
jacy powinni przedstawi¢ koncepcje
interpretacyjna i uzasadni¢ ja. Ma ona
przede wszystkim uwzglednia¢ zna-
czenia niedostowne interpretowanego
tekstu. W uzasadnieniu koncepcji in-
terpretacyjnej zadaniem maturzystow
jest takze odwolanie si¢ do szeroko
pojetych kontekstéw, na przyklad hi-
storycznoliterackiego czy kulturowego.
I cho¢ corocznie wiekszo$¢ zdajacych
przyjmuje koncepcje interpretacyj-
ng zgodna z tekstem zamieszczonym
w arkuszu egzaminacyjnym, to niema-
o z nich pozostaje przy jego dostow-
nym odczytaniu, co w przypadku liryki
jest oczywiscie dalece niewystarcza-
jace. Wielu abiturientéw nie wskazuje
kontekstéw interpretacyjnych badz
ogranicza si¢ jedynie do ich wymienie-
nia, jesli za$ je omawiajg, czesto czy-
nig to niefunkcjonalnie, zapominajac,
ze powinny one sluzy¢ uzasadnieniu
przyjetej tezy interpretacyjnej. Oczy-
wiscie, wielu maturzystow pisze $wiet-
ne wypracowania, zawierajace zaréwno
trafne uzasadnienie przyjetej tezy, jak
i odpowiednio wybrane oraz oméwio-
ne konteksty.

Dokonanie poprawnej interpretacji
to zadanie nietatwe dla uczniéw wszyst-
kich typéw szkot. Nie dziwi zatem, ze
wyniki uzyskiwane przez maturzystow
wybierajacych interpretacje utworu
lirycznego sg nieco nizsze niz ich kole-
g6w wybierajacych rozprawke. Ilustruja
to dane zawarte w tabeli 1.

Tabela 1. Latwosci poszczegdlnych obszaréw
kryteriéw (temat 1 - rozprawka, temat 2 —
interpretacja utworu lirycznego). Dane do-
tycza woj. 16dzkiego i $wietokrzyskiego

Rok 2015 | Rok2016 Rok 2017
T1 | T2 | T1 | T2 | T1 T2

0,60 [ 0,50 | 0,52 | 0,45 | 0,53 | 0,46

0,510,891 083 (082077 | 0,68
0,76 [ 0,62 | 0,66 | 0,51 | 0,66 | 0,50
0,85 0,76 | 0,76 | 0,63 | 0,78 | 0,65
0,87 10,80 | 0,75 | 0,64 | 0,76 | 0,64
0,56 0,53 | 0,51 | 0,44 | 0,36 | 0,33
0,541 0,55 | 0,47 | 0,42 | 0,47 | 0,42
0,66 [ 0,59 | 0,58 | 0,51 | 0,56 | 0,48

Wypracowanie [ /T | © | ™ || O | O | %@ = > | Kryterium

Objasnienia kryteriéw oceny wypracowan:
A - sformulowanie stanowiska wobec pro-
blemu podanego w poleceniu (T1), koncep-
cja interpretacyjna (T2), B - uzasadnienie
stanowiska (tezy) interpretacyjnej, C - po-
prawno$¢ rzeczowa, D - zamyst kompozy-
cyjny, E — spdjnoé¢ lokalna, F - styl tekstu,
G - poprawno$¢ jezykowa, H — poprawno$¢
zapisu.

Na poziomie postawienia tezy i jej
uzasadnienia réznica w poziomie wyko-
nania wynosi okolo 0,1. Wystepuje ona
réwniez w kompozycji, spdjnosci lokal-
nej stylu, oraz — w nieco wezszym za-
kresie - w poprawnosci jezykowej. Byé
moze wplyw na taki stan rzeczy ma to,
iz stabo$¢ interpretacji negatywnie od-
dziatuje i na te kryteria. Jesli zdajacy ma
niewiele do powiedzenia na temat inter-
pretowanego wiersza, to i kompozycja,
i sp6jnos¢ jego pracy sa stabsze. Nalezy
zresztg dodaé, ze zwlaszcza w ostat-
nich latach réwniez poziom wykonania
w obszarze tre$ci nie jest imponujacy
i wynosi nieco wigcej niz 55%.

Na poziomie rozszerzonym ocze-
kiwania wobec zdajacych sg znacznie



Okregowa Komisja Egzaminacyjna informuje

Fot. M. Grewenda

wyzsze, a sprawdzane umiejetnosci bar-
dziej zaawansowane. Duza ich czgs¢ to
wymagania z poziomu podstawowego
dopelnione przez wymagania z po-
ziomu rozszerzonego. Spoérod pierw-
szych nalezy wymieni¢ przede wszyst-
kim ,rozpoznawanie sytuacji lirycznej,
rozpoznawanie konwencji literackiej,
wskazywanie zastosowanych w utwo-
rze $rodkéw wyrazu artystycznego i ich
funkeji oraz innych wyznacznikéw po-
etyki danego utworu (z zakresu podstaw
wersyfikacji, kompozycji, genologii oraz
okreslanie ich funkcji), funkcjonowa-
nie tych samych motywéw w réznych
utworach literackich, odczytywanie
tresci alegorycznych i symbolicznych
utworu”. Z wymagan z poziomu roz-
szerzonego wymieni¢ nalezy przede
wszystkim  ,,przeprowadzanie inter-
pretacji pordéwnawczej, wskazywanie
zwigzkéw miedzy réznymi aspektami
utworu, rozpoznawanie aluzji literac-
kich i symboli kulturowych oraz ich
funkeji”. W interpretacji poréwnawczej
od zdajacych oczekuje sie¢ poprawnego
zinterpretowania obydwu tekstéw, zna-
lezienia w nich elementéw wspdlnych
badz rdznic, dokonania pordéwnania
oraz znalezienia potwierdzenia wygla-
szanych sagdéw w kontekstach, np. hi-
storycznoliterackim, kulturowym czy
filozoficznym.

O ile maturzysci z reguly niezle radza
sobie z przyjeciem koncepcji poréwna-
nia utworéw, co wynika z prawidlowego
odczytania wierszy, to wigkszy klopot
sprawia im nalezyte uzasadnienie przy-
jetej tezy interpretacyjnej. Podobnie
jak na poziomie podstawowym, zdaja-

cy nierzadko pozostaja na rozumieniu
znaczen dostownych. Czesto réwniez
interpretuja obydwa utwory oddzielnie
i dopiero w zakonczeniach swoich prac
pobieznie, w kilku zdaniach, dokonuja
proby poréwnania. Do wypracowan na
poziomie rozszerzonym odnie$¢ réw-
niez mozna przedstawione wyzej uwagi
dotyczace wskazania kontekstu inter-
pretacyjnego odnoszace sie do poziomu
podstawowego.

Wsréd wypracowan na poziomie
rozszerzonym znalez¢é mozna wiele
znakomitych prac dowodzacych, ze ich
autorzy w wysokim stopniu opanowa-
li trudng sztuke interpretacji wierszy.
Jednakze niemalo bylo prac stabych,
$wiadczacych o tym, ze wybdr jezyka
polskiego jako przedmiotu zdawanego
na poziomie rozszerzonym jest przy-
padkowy i czesto wynika z blednego
przekonania zdajacych, ze ,,z polskiego
zawsze si¢ co$ napisze”. W 2017 r. wy-
nikiem, jaki zdajacy najczesciej uzy-
skiwali z jezyka polskiego zdawanego
na poziomie rozszerzonym, bylo zero
punktéw ($rednia byla oczywiscie wyz-
sza i wynosita 50% punktéw mozliwych
do uzyskania), co dowodzi, jak wielu
zdajacych nie potrafito sformulowac
cho¢ czesciowo poprawnej tezy inter-
pretacyjnej, czyli kompletnie nie zro-
zumialo interpretowanych wierszy,
ktére dodajmy, byly wyraziste, charak-
terystyczne dla tworczosci ich autoréw
i tak dobrane, by ich poréwnanie nie
sprawialo wigkszych trudnoéci. W ta-
beli 2 zawarto poziom wykonania wy-
pracowan w poszczegdlnych obszarach
kryteriéw oceniania.

Tabela 2. Latwo$¢ poszczegdlnych obszaréw
kryteriéw (temat 1 — wypowiedZ argumenta-
cyjna, temat 2 - interpretacja poréwnawcza).
Dane dotycza woj. fédzkiego i $wietokrzyskiego

0,84 ( 0,87 | 0,81 | 0,72 | 0,67 | 0,66
0,54 0,53 [ 0,49 | 0,47 | 0,42 | 0,42
0,61 ] 0,60 [ 0,52 | 0,60 | 0,43 | 0,43
0,66 [ 0,59 | 0,61 | 0,52 | 0,53 | 0,48

E | Rok2015 | Rok2016 | Rok2017
Slm|T2|T|T2|T| T2
=
N4
A |055]051 | 059|046 051 | 043
i
B
C lo72]057|069|054]060]| 055
D | 064065060 |056]|056| 051
E 077075071067 ]|067]| 062
F
G
H

Wypracowanie

Objadnienia do kryteriéw: Poziom rozsze-
rzony (PR): T1. wypowiedZ argumentacyjna:
A - okreslenie problemu, B - sformulowanie
stanowiska wobec rozwigzania przyjetego
przez autora tekstu. T2. Interpretacja poréw-
nawcza: A - koncepcja poréwnywania utwo-
réw, B — uzasadnienie tezy interpretacyjne;j.
Pozostale kryteria s te same w obydwu for-
mutach na PR i na obydwu poziomach.

W tym miejscu warto zwréci¢ uwage
na jeszcze jeden fakt. W 2016 r., gdy inter-
pretacja poréwnawcza dotyczyla utworéw
epickich, temat ten wybrato znaczaco mniej
zdajacych niz w pozostalych latach'. War-
to rozwazy¢, jaki wplyw na to miat fakt,
iz uczniowie byli przygotowywani raczej
do poréwnywania wierszy niz prozy i na
tym polu czuli si¢ znacznie pewniej. Egza-
min maturalny w obecnej formule istnieje
jednak zbyt krotko, by wyciaga¢ genera-
lizujace wnioski. Doda¢ jednak warto, ze
podobnie jak na poziomie podstawowym,
réwniez i wyniki, jakie osiagneli maturzysci
wybierajacy temat nr 1, czyli wypowiedz
argumentacyjng, nie sa w dwoch pierw-
szych obszarach oceniania (A i B) wysokie
i w ostatnich latach wynosza nieco wiecej
niz 50% punktéw mozliwych do uzyskania.

Pamietad trzeba, Ze od poczatku funk-
cjonowania w Polsce systemu egzaminéw
zewnetrznych az po 2012 r. egzaminy
konczace drugi i trzeci etap edukacji, czyli
sprawdzian w szkole podstawowej i cze§¢
humanistyczna egzaminu gimnazjalne-
go, mialy charakter ponadprzedmiotowy
i obejmowaly réwniez wymagania z in-
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nych przedmiotéw, na przyklad z historii.
Dominowaly w nich tresci i umiejetnosci
polonistyczne, ale i inne odgrywaly nie-
mala role. Przez lata ich zwigzek z egzami-
nem najbardziej doniostym, czyli z matu-
ra, byl wiec sita rzeczy mniej $cisly.

Sytuacja zmienila sie przed pieciu laty,
gdy w obydwu wydzielono cze$¢ poloni-
styczna. Ale byl to jedynie poczatek drogi.
Sprawdzian i gimnazjalny egzamin z jezyka
polskiego mialy podobng strukture, ale od
matury dzielito je wiele. Bylo to szczegol-
nie widoczne w badaniach dotyczacych
edukacyjnej wartosci dodanej, gdzie fatwo
bylo obliczy¢ przyrost wiedzy i umiejet-
nosci uczniéw dokonujacy sie pomiedzy
szkola podstawowq a gimnazjum, trudniej
za$ dokona¢ tego z wiarygodnym skutkiem
w szkole ponadgimnazjalnej. Egzamin ma-
turalny, jak pisatem wyzej, byt po prostu inny
od pozostatych, nieco inaczej sprawdzano
w nim réwniez wiedze i umiejetnosci zda-
jacych dotyczace utworéw lirycznych. Ta
sytuacja ma si¢ zmieni¢. Przygotowywany
egzamin w osmej klasie szkoly podstawo-
wej, jak wynika z opublikowanych do tej
pory materialéw, ma by¢ $cislej zwiazany
z maturg.

Dokonanie pewnego ujednolicenia
egzaminéw konczacych kolejne etapy
edukacyjne, badanie podobnych umiejet-
nosci spowoduja, ze wyniki egzamindw
zewnetrznych dostarcza wigcej istotnych
informacji zainteresowanym. Wazne jest,
by ich kompetentna analiza wplywala na
podnoszenie jakosci pracy szkoty, w tym
przypadku na lepsze ksztalcenie umiejet-
nosci interpretacyjno-analitycznych w za-
kresie utwordw poetyckich.

Stowa kluczowe: interpretacja po-
ezji, egzaminy zewnetrzne z j. polskiego.
Tekst pochodzi z wydawnictwa konferencyjnego XXIV
Konferencji Diagnostyki Edukacyjnej pt. Wspomaganie

rozwoju kompetencji diagnostycznych nauczycieli, red.
M. K. Szmigel, B. Niemierko, Katowice 2018.

PRZYPISY:

' Wybdr tematéw na poziomie rozszerzo-
nym w wojewodztwach tédzkim i $wieto-
krzyskim (w %):

Rok Temat 1 Temat 2
(wypowiedZ | (interpretacja
argumenta- | poréwnawcza)

cyjna)

2015 44,67 55,3

2016 66,5 33,5

2017 38 62

Dr Jacek Koziel — Okregowa Komisja Egzami-
nacyjna w Lodzi.
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»Niech milczy ten, kto uczynit jakie§ dobrodziejstwo — niech mowi

ten, ktory je otrzymal” (Seneka).

Wolontariat to nie choroba, ale
wolontariusze potrafig zarazal entu-
zjazmem, Kkreujac pozytywne posta-
wy wérdd rowiesnikéw. Warto zaufaé
bohaterom naszych czaséw i zwrécié
uwage na dzielo, ktérego sg twdrcami:
usmiechniete buzie dzieci w przedszko-
lach, szczesliwych senioréw stuchajacych
gloénego czytania, pogodzonych z losem
podopiecznych hospicjéw, spokojnych
czlonkéw rodzin ofiar nazistowskiego
terroru - ludzi, ktérzy wiedza, ze mlody
wolontariusz zadba o miejsce wiecznego
spoczynku krewnego.

Zyjemy w $wiecie multimediow,
portale spolecznosciowe dostarczajg
nam rozrywki, sg narzedziami poro-
zumiewania si¢, zatem przenosimy do
wirtualnej przestrzeni wiele obszaréw
swojego zycia, z tego powodu rzeczywi-
sto§¢ czesto miesza si¢ nam z fantazjg;
wykreowany przez $rodki masowego
przekazu super bohater to posta¢, z kto-
ra chetnie sie identyfikujemy. Marzymy
o bogactwie i stawie, majac nadzieje, ze
pewnego dnia spadng z nieba i od razu
odmienig nasze zycie, ktore dzieki temu
nabierze teczowego blasku. A wtedy
najwazniejsze stanie si¢ nie bogactwo,
ale mozliwo$¢ wyobrazania sobie siebie
jako znanego milionera, ktory staje sie
filantropem... Takie fantazje niektérzy
snujg przez cale zycie.

A przeciez kazdy z nas juz dzi§ moze
zosta¢ milosiernym samarytaninem.
To nie mrzonka. Warto nawet zaryzy-
kowa¢ stwierdzenie, ze istnieje szansa
na stworzenie edukacji nastawionej na
wychowywanie dobroczyncéw. Nalezy
jednak postawi¢ pytanie, dlaczego ta-
kie nauczanie miatoby znalez¢ uznanie
u mlodych ludzi. By¢ moze najlepsza
odpowiedz przynosi sentencja: ,Poma-
gajac innym, pomagamy sobie”. Czlo-

wiek musi mie¢ poczucie sensu, pomoc
innym ten sens daje. Bo jak powiedzial
profesor Victor E. Frankl: ,(...) dazenie
do znalezienia w zyciu sensu jest u czlo-
wieka najpotezniejsza sita motywujacg™.
Wazne jest rowniez to, aby wiedzie¢, jak
nasza pomoc oddzialuje na innych. Mu-
simy pamietaé, ze pozytywne wzmoc-
nienia w postaci kontaktu z osobami,
ktére wspieramy, s3 niezwykle istotne
w procesie ksztalcenia. Pomagajacy nie
powinien si¢ wstydzi¢ pomagania, a cie-
szy¢ sie tym. Nie jest tajemnica, ze naj-
chetniej na rzecz innych dzialaja te oso-
by, ktére same sg zadowolone i wierza,
ze $wiat jest sprawiedliwy, a przekazane
dobro kiedy$ do nich wréci.

Stworzenie  szcze$liwego  spole-
czenstwa bez barier i podzialéw, bez
uprzedzen i nieréwnosci to idea, kto-
rg warto wprowadzaé w zycie - i cho¢
wielu sceptykéw uzna te koncepcje za
utopi¢ — nalezy poswieci¢ jej czas i za-
angazowanie. Profesor Philip Zimbardo
dowodzi, iz specjalnie opracowany ze-
staw ¢wiczen uczy, jak by¢ bohaterem.
»Czasem wymaga to najwiekszego po-
$wiecenia, jak w przypadku japonskich
inzynieréw zabezpieczajacych elektrow-
nie¢ po wybuchu w roku 2011. Oni do-
skonale wiedzieli, jaki jest poziom pro-
mieniowania i czym grozi przebywanie
na skazonym terenie. Ratowali jednak
zycie innych. To jest heroizm ostatecz-
ny. Na co dzien jednak nikt nie wyma-
ga od nas takiego po$wigcenia. Bohater
powinien by¢ jednak socjocentryczny,
przekracza¢ wlasne ego, troszczy¢ sie
o innych. Proponujemy wigc ¢wiczenie:
spraw, aby kto$ dzi§ poczul sie dobrze.
Jak to zrobi¢? Powiedz komplement -
na przyklad mamie, Ze przygotowata
pyszny obiad, kolezance, ze pigknie
wyglada. Takie ¢wiczenie pozwala prze-
tama¢ egocentryczne zaabsorbowa-
nie soba. A gdy bedziemy to robi¢ co-
dziennie, to zamiast koncentrowa¢ sie
na sobie, cze¢$ciej pomyslimy o innych
ludziach™.



Podswiadomie wszyscy potrzebuje-
my i chcemy by¢ bohaterami - ludzmi,
ktérzy inspiruja swoja postawa. Boha-
terowie reprezentuja to, co najlepsze
w naturze ludzkiej. A przeciez takie
miano moga zyska¢ wolontariusze, oso-
by dziatajace §wiadomie i dobrowolnie
na rzecz innych.

Budowaniu  wzoru spolecznika
wsrod nastolatkéw powinien stuzyé
system edukacyjny oparty na spdjnym
i dlugofalowym programie wychowaw-
czym stawiajacym jasny cel - angazowa-
nie mlodziezy w dzialania spoteczne na
rzecz $rodowiska szkolnego i lokalnego.
Misja ta wplynie pozytywnie na rozwdj
osobowosci wolontariuszy, przyczyni
sie do poszerzenia wiedzy i doskonale-
nia umiejetnosci w zakresie wtasciwych
postaw i zachowan w zyciu, zwlaszcza
otwarcia sie na drugiego czlowieka.

Stworzenie systemu samopomocy
kolezenskiej, zbudowanie kanatéw ko-
munikacyjnych, dzigki ktérym wsparcie
szkolne otrzymaja uczniowie opuszcza-
jacy lekcje, odwiedziny w Domu Malego
Dziecka i wspdlna zabawa z podopiecz-
nymi placéwki, radosne koledowanie
z cztonkami Osiedlowego Klubu Senio-
réw, czytanie ksigzek pensjonariuszom
Domu Pomocy Spolecznej, pokazywa-
nie ciekawych doswiadczen naukowych
dzieciom z pobliskiego przedszkola,
zbiérka pieniedzy na rzecz Hospicjum
$w. Lazarza czy sprzatanie za$mieco-
nego parku okalajacego szkole moze
wypracowaé¢ u miodych ludzi postawe
alternatywna dla konsumpcyjnego sty-
lu zycia. Aktywnos¢ taka pomoze im
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w rozwijaniu zainteresowan, w szuka-
niu pozytecznej formy spedzania czasu
wolnego, nauczy filozofii szacunku i to-
lerancji wobec drugiego cztowieka.

Najbardziej ambitnym zadaniem
edukatoréw planujacych prace z wolonta-
riuszami jest tworzenie okazji do wyszu-
kiwania autorytetéw i budowania $wiata
warto$ci mtodych uczestnikéw akeji, co
da szanse na ksztaltowanie u nich postaw
prospolecznych. Aktywnemu uczestnic-
twu uczniéw w Zzyciu spolecznym moze
sprzyja¢ dobrze napisany program Szkol-
nego Kofa Wolontariatu. Warto zadba¢
o to, by byl w naturalny sposéb osadzony
w tradycji regionu, nawigzywat do do-
$wiadczen miedzypokoleniowych i oso-
bistych, a takze dawal szanse na rozwdj
kompetencji nie tylko obywatelskich, ale
i kulturowych. Takie zalozenie wynika
z prze$wiadczenia, ze w koncepcji pracy
szkoly wychowanie i ksztalcenie powin-
ny stanowi¢ integralng catoé¢. Dbalos¢
o zachowanie tego, co najblizsze, troska
o zwigzek czlowieka z dziedzictwem re-
gionu, osadzenie planowanych dziatan
w kontekscie historycznym i geograficz-
nym wymaga edukacji, a w efekcie moze
zaowocowa¢ poczuciem wlasnej tozsamo-
$ci, zaangazowaniem w sprawy codzien-
ne i $wiadomos$cig odpowiedzialnosci za
przyszlosc.

Przykladem takiego dzialania moze
poszczyci¢ si¢ spolecznoséé¢ Szkoty Pod-
stawowej nr 129 im. Kornela Maku-
szynskiego w Krakowie. Podopieczni
Szkolnego Kota Wolontariatu sprawuja
opieke nad pomnikiem Rozstrzelanych
w Krzestawicach w 1943 r., pomnikiem

Biato-Czerwony Marsz Pamigci, fot. U. Bogdanska-Sek

Martyrologii Rozstrzelanych w Greba-
towie 29 stycznia 1944 r. oraz pomni-
kiem ofiar egzekucji nazistowskich na
terenie Fortu 49. Ten ostatni punkt,
miejsce kazni wiezniéw przywozonych
z wiezienia na Montelupich, zaniedbany
przez wiele lat, otrzymal nalezng forme
dzieki przekazaniu go w 1994 r. na sie-
dzibe Mlodziezowego Domu Kultury,
umieszczeniu przy bramie wejsciowe;,
w poblizu masowego grobu, napisu:
Cmentarz — miejsce spoczynku 440 Pola-
kow zamordowanych przez hitlerowcow
w latach 1939-41. Jednak w $wiadomo-
$ci mieszkancéw okolicznych osiedli
teren fortu funkcjonowal jako wysy-
pisko $mieci i miejsce spaceru z psem.
Systematyczna i konsekwentna praca
uczniéw pelniacych dyzury porzad-
kowe, szkolna promocja obszaru jako
strefy pamieci narodowej, wspdlpraca
z rodzinami pomordowanych, odda-
wanie honoru ofiarom terroru zlozyly
sie na budowanie $wiadomosci lokalnej
i poczucia odpowiedzialnosci. Dzis, gdy
miodzi chlopcy w harcerskich mundu-
rach pelnig honorowg warte podczas
Biato-Czerwonego Marszu Pamieci
z okazji $wigta narodowego, nalezy
przypomnie¢, ze celebrowanie rocznic
nie bytoby mozliwe bez codziennej tro-
ski i pracy kolejnych pokolen spoteczni-
kéw.

Wolontariusz-bohater przywraca cze$¢
bohaterom sprzed lat. Ta migdzypokole-
niowa wiez sprawia, Ze nastolatkowie czu-
ja sie odpowiedzialni za senioréw-kom-
batantéw, ale réwniez zyskuja dojrzalosé
pozwalajaca na ksztattowanie przyszlosci,
a dzieki osobistemu zaangazowaniu czu-
ja, czym jest historia. ,,Echem przesztoéci
odbitym przez przyszlos¢é. Odblaskiem
przyszlosci rzuconym w przeszto$c™,
jak powiedzial Victor Hugo. Bo jakze
ciekawie splataja si¢ losy przedstawicieli
wielu pokolen; dzisiejszy czternastola-
tek podtrzymuje podczas spaceru wczo-
rajszego zolnierza walczacego u boku
Andersa, a jedenastolatka szyje z mama
kolorowa poduszke dla opozycjonist-
ki z okresu PRL-u. W zamian stuchajg
autobiografii $wiadkéw historii i zysku-
ja okazje do budowania poglebionego
$wiatopogladu. Zatem jeste$my sobie
potrzebni.

Nie mozna by snu¢ planéw przy-
wrécenia imion ofiarom terroru faszy-
stowskiego zamordowanym na obrze-
zach miasta Krakowa, gdyby nie trud
i poswigcenie wielu $wiadomych i za-
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Pomnik, fot. U. Bogdanska-Sek

angazowanych edukatoréw, niezyjacej
juz nauczycielki historii Elzbiety Migas,
grona pedagogéw wygaszonego Gim-
nazjum nr 44 im. Bohateréw Polegtych
w Krzestawicach, dyrektora Mlodziezo-
wego Domu Kultury Fort 49 ,Krzesta-
wice” Franciszka Dziadonia - spotecz-
nikéw oddanych idei pracy u podstaw.
Dzigki umiejetnemu wykorzystaniu
otwartosci i ciekawoéci $wiata, charak-
terystycznych dla mlodego czlowieka,
zbudowali system spolecznego kontro-
lowania porzadku w miejscu pamieci.
Udalo im si¢ zwigza¢ mlodych wolon-
tariuszy z miejscem, do ktdrego przyna-
lezg i z historig, do ktdrej si¢ odwoluja.
A ta historia u$wiadamia, iz ,,Nardd,
ktory traci pamigc, traci sumienie™.

Wolontariusze dzialajacy przy Szkole
Podstawowej nr 129 pragna dedykowa¢
stowa Matki Teresy z Kalkuty rodzinom
pomordowanych w Krzestawicach i za-
pewni¢ ich, ze beda przekazywac kolej-
nym pokoleniom ide¢ wspdlnej troski
0 miejsce pamieci. ,Zawsze, ilekro¢
usmiechasz sie do swojego brata i wycia-
gasz do niego rece, jest Boze Narodzenie.
Zawsze, kiedy milkniesz, aby wystucha¢,
jest Boze Narodzenie. Zawsze, kiedy re-
zygnujesz z zasad, ktdre jak zelazna ob-
recz uciskajg ludzi w ich samotnosci, jest
Boze Narodzenie. Zawsze, kiedy dajesz
odrobine nadziei »wi¢znioms, tym, ktd-
rzy sa przytloczeni cigzarem fizycznego,
moralnego i duchowego ubdstwa, jest
Boze Narodzenie. Zawsze, kiedy roz-
poznajesz w pokorze, jak bardzo zniko-
me s3 twoje mozliwosci i jak wielka jest
twoja stabos¢, jest Boze Narodzenie. Za-
wsze, ilekro¢ pozwolisz, by Bog pokochat
innych przez ciebie, zawsze wtedy, jest
Boze Narodzenie™.
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Stowa kluczowe: bohater wspotcze-
snoéci, pamie¢ pokolen, pomoc lokalna,
szkota, wolontariat.
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Beata Cieply - polonistka, ab-
solwentka Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego, terapeutka, trenerka
edukacji HIP w Centrum Zim-
bardo dla Mlodziezy przy Fun-
dacji ,Zawsze Warto’, aktywna
czlonkini Stowarzyszenia Polonistéw, laureatka
IX edycji regionalnego konkursu MCDN ,,Kre-
atywny Nauczyciel” oraz IV edycji malopol-
skiego projektu ,,Nauczyciel z Pasjq; niestru-
dzona poszukiwaczka dobra, prawdy i pigkna.

Bozena Horyn-Orzel - ab-

solwentka ~AWF  Krakéw

o kierunku nauczycielsko-tre-

nerskim, trenerka II klasy pitki

recznej, laureatka licznych na-

gréd i odznaczen sportowych:
Prezydenta Miasta Krakowa za sukcesy w ra-
mach ,Krakowskiej Olimpiady Mlodziezy”,
Brazowej Odznaki za zastugi dla pitki recznej
Zwigzku Pilki Recznej w Polsce, laureatka ty-
tutu ,,Krakowski Nauczyciel z Pasjg, wielka
pasjonatka i propagatorka zdrowego stylu zy-
cia oraz animatorka dziatan patriotycznych
i charytatywnych wsrod dzieci.

»Wezmy z naszego stolu cos, co
moze pomodc ubogim. Dajac ra-
do$¢ innym, sami ja w zamian
otrzymujemy” ($w. Leon).

Praca w wolontariacie jest stuzba dla
innych i niesieniem autentycznej pomo-
cy wszedzie tam, gdzie jestesmy potrzeb-
ni. To proces rozwijania siebie, budowa-
nia i doskonalenie swojej osobowosci
oraz umacnianie wzajemnych wiezi i re-
lacji pomiedzy wolontariuszami oraz
osobami potrzebujacymi. Wszystkie po-
dejmowane dzialania s3 zawsze zaplano-
wane i realizowane zgodnie z zalozenia-
mi. Pomoc niesiona przez wolontariuszy
jest réznorodna i uzalezniona od potrzeb
§rodowiska oraz czasu, w ktorym jest
realizowana. Wolontariusze angazuja si¢
w wiele dzialan, ktére sg wpisane w po-
trzeby $rodowiska zaréwno szkolnego,
jak i lokalnego.

Podejmowane dzialania skladajg si¢
z kilku etapéw przygotowujacych dang
akcje. Pierwszym jest dobrze okreslony
cel dzialania. Powinien by¢ jasno i kon-
kretnie wyjasniony - dlaczego organi-
zowana jest akcja, co pragniemy w niej
osiggna¢. Kolejnym elementem dzia-
fania jest ustalenie formy akcji — gdzie
bedzie organizowana i jak najlepiej ja
przygotowac. Nalezy wigc opracowac
szczegblowy plan akeji oraz jej dokladny
przebieg. Nastepnym waznym elemen-
tem jest znalezienie osoéb chetnych do
zaangazowania si¢ w dzialania. Im wie-
cej chetnych, tym wszystko staje sie duzo
prostsze. Idealnie wrecz jest wtedy, gdy
uda si¢ zaangazowa¢ takie osoby, na kto-
rych zawsze mozna polega¢. Dobrze do-
brany sumienny zespét to ogromny suk-
ces w konkretnej pracy na rzecz innych.

W swojej pracy pelnie dodatkows
funkcje opiekuna Szkolnego Kolfa Ca-
ritas. Wraz z kolezanka podejmujemy



wiele dziatan z wolontariuszami, ktd-
rzy stanowiag spoleczno$¢ uczniowska
ze szkoly podstawowej i z liceum. Naj-
mlodsi wolontariusze zawsze wymaga-
ja wigkszej pracy w ksztaltowaniu od-
powiednich postaw, sumiennosci oraz
bezinteresownosci. Kto jednak chociaz
raz zaangazowal si¢ w prace i dobrze
odkryl swoje miejsce w grupie, bedzie
sie juz z rado$cia angazowat az do czasu
ukonczenia szkoly. Wielu wolontariu-
szy kontynuuje bezinteresowng pomoc
w pozniejszym etapie swojego zycia.

Przykladowe dzialania podejmo-
wane przez wolontariuszy skupionych
w Szkolnym Kole Caritas.

Wolontariusze ze szkoty podstawo-
wej wraz z opiekunem odwiedzaja oso-
by chore i samotne w Domu Pomocy
Spolecznej, ktéry znajduje si¢ w bliskiej
odlegtosci od naszej szkoly. Spotka-
nia z seniorami s cykliczne i zgodne
z kalendarzem imprez okolicznoscio-
wych. Uczestniczymy wigc w zabawie
andrzejkowej, tlustym czwartku, ma-
jowce, przygotowujemy przedstawienia
i jasetka, odwiedzamy tez pensjonariu-
szy w okresie przed$wiatecznym. Przed
kazdym spotkaniem ustalamy, jakie s
konkretne rodzaje potrzeb i zadan, ktd-
re mamy zrealizowaé podczas pobytu
wéréd podopiecznych Domu Pomocy
Spolecznej. Wolontariusze przygoto-
wujg gry i zabawy, quizy, konkursy po-
trzebne w czasie naszych spotkan w DPS
np. z okazji andrzejek, ostatkéw czy ma-
jowki. Potrzebne stroje i rekwizyty wy-

Dobro¢ mierzona sercem, fot. A. Polek
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konujg samodzielnie w swoich domach.
Na kilka tygodni przed odwiedzinami
$wigtecznymi spotykamy sie, by przeka-
za¢ wolontariuszom, co bedziemy robic¢,
jakie drobne upominki zaniesiemy dla
pensjonariuszy. Wyznaczamy czas re-
alizacji, czyli dokladng date i miejsce,
gdzie nalezy sktada¢ przygotowane rze-
czy. Wielokrotnie upominki byty wyko-
nywane w szkole podczas specjalnych
dodatkowych, zaplanowanych spotkan.
Gdy organizujemy program arty-
styczny lub przedstawienie teatralne,
nasze spotkania zaczynaja sie kilka mie-
siecy wezesniej. Spotykamy sie, by wcze-
$niej rozdzieli¢ role, doskonali¢ wystep,
by oméwi¢ scenografie oraz stroje. Cze-
sto w przygotowania angazuja si¢ takze
rodzice wolontariuszy. Kazde spotkanie
z osobami chorymi i samotnymi spoty-
kanymi w Domu Pomocy Spolecznej to
lekcja zycia dla wolontariuszy, nauka od-
wagi, empatii i otwartosci. To takze do-
$wiadczenie kolejnych etapow zycia czlo-
wieka — doswiadczenie choroby, starosci,
a takze odejécia spotkanych wczesniej
pensjonariuszy. To obdarowanie rado-
$cig 1 uSmiechem, pomoc innej osobie.

Szkolne Kotlo Caritas utrzymuje tez
wspélprace z Parafialnym Oddzialem
Caritas, ktéry pod opieka ma osoby
chore i cierpiace, pozostajace czesto sa-
motnie w swoich domach. Mlodzi wo-
lontariusze z liccum pomagaja im po-
przez odwiedziny, spotkania, rozmowy,
drobne zakupy czy pomoc w porzadko-
waniu domu.

Waznym elementem przy przygoto-
waniu tej akcji bylo ustalenie chetnych
wolontariuszy, ktérzy raz w tygodniu
odwiedzg chorych w ich domach Za-
przyjaznienie si¢ miodych ze swoimi
podopiecznymi byto tylko kwestig cza-
su. Jedna z grup wolontariuszek swoja
starsza paniag odwiedza nie tylko re-
gularnie raz w tygodniu, ale czedcie;j.
Odwiedzily ja cho¢by w Wigilie Swigt
Bozego Narodzenia, weekend czy tuz
przed $wietami Wielkiej Nocy. W razie
potrzeby wolontariuszki angazuja w po-
moc nawet swoich najblizszych. Satys-
fakcja z niesienia pomocy innym jest
dla nich bardzo wielka. Wolontariusz-
ki zyskaly nowa ,babci¢’, zastepujaca
im ich babcie, ktére juz nie zyja. Taka
konkretna pomoc uczy wolontariuszy
kultury osobistej, odpowiedzialnosci,
wrazliwo$ci, systematyczno$ci.

Dwa razy do roku (w okresie przed-
$wigtecznym) wolontariusze odwiedza-
ja blisko 120 oséb chorych i samotnych
z terenu parafii, w ktorej znajduje sie
nasza szkota. Odwiedziny te czgsto sa
wyczekiwane zaréwno przez osoby cho-
re i starsze, jak rowniez przez samych
wolontariuszy. Zyczenia $wigteczne,
drobny upominek przygotowany przez
wszystkich wolontariuszy to cieplo
i rado$é¢ serca dla niejednej osoby. Roz-
mowa, usciski, a nawet lzy wzruszenia
splywajace po policzku sa najpickniej-
szym podzigkowaniem dla wolontariu-
sza. W takim spotkaniu najcenniejszy
jest czas: zatrzymanie si¢, porozmawia-
nie, podzielenie si¢ doswiadczeniem,
usmiech i rados$¢. To sg wartosci, kto-
re niosa wolontariusze. Stanowig one
prawdziwy, autentyczny dar dla innych.
To, jak méwia sami podopieczni: ,,jasne
stonce, ktére $wieci na pochmurnym
niebie”

Wolontariusze ~ Szkolnego  Kofa
Caritas pomocag obejmujg réwniez
uczniéw naszej szkoly, ktorzy znajdu-
ja sie w trudnej sytuacji materialnej
badz rodzinnej. Akcja ,Dar serca” jest
wlagnie skierowana do potrzebuja-
cych rodzin uczniéw naszego zespolu
szkolnego. Pomoc ta jest jednorazowa
w miesigcu grudniu i polega na dziala-
niach, w ktére zaangazowana jest kazda
klasa. Opiekun Szkolnego Kota Caritas
zbiera od wychowawcéw informacje
o uczniach, ktérym potrzebna jest po-
moc. Nastepnie dane zostaja zakodo-
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wane przez opiekuna. Kazda rodzina
ma nadany numer i krétki opis sytuacji,
w tym informacje o ilosci cztonkéw ro-
dziny. Dane sa wigc nieupubliczniane
i znane tylko opiekunom. Poszczegoélna
klasa otrzymuje wylacznie kod z opi-
sem.

Uczniowie w klasach zbieraja wolne
datki, by za zebrang kwote zakupi¢ bon
na zakupy, ktére rodzina sama juz re-
alizuje w wybranym sklepie. By pomoc
byta radosniejsza, klasy przygotowuja tez
niewielkg paczke ze stodyczami. Wolon-
tariusze pomagaja w koordynacji dziatan
zwigzanych ze zbidérka paczek. Opieku-
nowie Szkolnego Kofa Caritas, wycho-
wawcy, chetni nauczyciele rozwoza pacz-
ki do doméw uczniéw objetych pomoca.
Zaskoczenie, wzruszenie i szczescie to
najczgstsze reakcje na pomoc okazang
w trudnych sytuacjach rodzinnych.

Koleda misyjna jest to pomoc nie-
siona przez dzieci réwiesnikom z kra-
jow misyjnych. W okresie miedzy $wig-
tami Bozego Narodzenia a 6 stycznia
wolontariusze odwiedzajg domy z kole-
da i krétka scenkg o tematyce misyjnej.
Przy okazji koledy zbieraja dobrowolne
datki, ktére w calosci przekazane zostajg
na realizacje projektéw misyjnych.

Przygotowanie kolednikéw odby-
wa si¢ etapami. Pierwszy etap polega na
przeprowadzeniu zajeé/katechez, pod-
czas ktorych przekazywana jest informa-
cja dotyczaca tej akcji. Nastepnie chetni
wolontariusze Iacza si¢ w grupy piecio-
osobowe. Nastepuje rozdzielenie rol. Kaz-
da osoba przygotowuje sobie strdj, wybie-
ramy tez osobe, ktéra przygotuje gwiazde
oraz skarbonke z napisanym hastem akeji
na dany rok. Nastepnie odbywaja sie pro-
by i doskonalenie $piewu. Kolejny etap to
znalezienie wolontariuszy dorostych, cze-
sto rodzicow, ktdrzy podczas koledy beda
opiekowali sie dzie¢mi.

Bezpo$rednim przygotowaniem jest
udziat wszystkich wolontariuszy w uro-
czystej mszy $w. rozpoczynajacej kolede
w dniu 26 grudnia. Grupy w strojach
koledniczych aktywnie wigczajg si¢ w li-
turgie stowa, modlitwe powszechng lub
tworza procesje z symbolicznymi da-
rami. Zakonczenie koledy odbywa sie
w podobny sposéb poprzez aktywne
wlaczenie si¢ w przygotowanie liturgii
w dniu 6 stycznia. Koledowanie to dla
dzieci niezwykly czas, ktéry rodzi w ich
sercach duzo rado$ci i szczescia. Kazde-
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go roku wzrasta liczba 0séb podejmuja-
cych trud koledowania.

Pracujac w Szkolnym Kole Caritas,
wolontariusze ucza sie miltosci bliznie-
go, zrozumienia, wspdlnej pracy ze-
spolowej, wzajemnego poszanowania
i odpowiedzialnosci, wlasciwej hierar-
chii wartosci. Pokazanie i uwrazliwienie
mlodych na ludzka biedg, bol i cierpie-
nie mobilizuje ich do czynnego zaan-
gazowania si¢ w pomoc, do obudzenia
milosci blizniego wyrazonej w konkret-
nym zadaniu. Wszystkie te dzialania
mozna odnie$¢ do stéw, ktdre zostaly
wypowiedziane przez $w. Jana Pawta II:
»Starajmy sie tak postepowac i zy¢, by
nikomu w naszej OjczyZnie nie zabrakto
dachu nad gtows i chleba na stole, by
nikt nie czuf si¢ samotny, pozostawiony
bez opieki™.

Slowa kluczowe: wolontariat, wo-
lontariusze, bezinteresowna pomoc.

PRZYPISY:

! Jan Pawel I, Nie zatwardzajcie serc. Homi-
lia, Elk 8 czerwca 1999, [w:] Pielgrzymka
Jana Pawta II do Ojczyzny, Warszawa 1999
s. 98, https://opoka.org.pl/biblioteka/W/
WP/jan_pawel_ii/homilie/elk_08061999.
html (dostep: 3.10.2018).
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Agata Polek - katechetka w ZSO
nr 1 w Tarnowie, nauczyciel dy-
plomowany, opiekun Szkolnego
Kofa Caritas, inicjatorka i koor-
dynatorka dziatan charytatyw-
nych na rzecz innych oséb.

»lylko w nieskonczonej ciszy
mozna zaczaé slysze¢. Tylko
tam, gdzie nie ma sléw, mozna
zaczg¢ widzie¢” (motto filmu
~Wielka cisza” w rez. Ph. Gro-
ninga).

Zyjemy w coraz bardziej zabiega-
nej rzeczywisto$ci. Wszechobecny ped
sprawia, iz mimo tego, ze $wiat stal si¢
juz ,globalng wiosky’, coraz trudniej
znalez¢ czas na realizowanie swoich
planéw, rozwijanie talentéw. Coraz
trudniej takze nawigzywa¢ dojrzale re-
lacje miedzyludzkie. Kontakty dzieci
i mlodziezy, ale réwniez i doroslych,
przeniosly sie w duzej mierze do $wia-
ta cyberprzestrzeni. Coraz trudniej jest
dostrzec obok siebie drugiego czlowie-
ka z jego problemami i potrzebami,
zwlaszcza tych, ktorzy zostali poszko-
dowani przez los, jak osoby niestyszace
czy stabo slyszace. A przeciez s czgscia
spoleczenstwa. To co wyrdznia ich
oproécz sprawnych dloni, ktére ukladaja
w sobie znane gesty, za pomoca ktérych
~wypowiadaja si¢”, to uwazne spojrze-
nie, sugestywny wyraz twarzy, niewy-
razna mowa.

W 1952 r. odbylo si¢ premierowe wy-
konanie utworu Johna Cagea 4’33”. To
muzyczne dzielo sktadalo si¢ z samych
pauz. Latwo sobie wyobrazi¢ reakcje
sporej czesci publicznosci, ktéra w zdzi-



Fot. E. Demczuk

wieniu, niezrozumieniu, czy wrecz obu-
rzeniu opuszczala sale koncertows, nie
doczekawszy konca utworu bedacego
w zasadzie pigecioma minutami ciszy.
Ideg kompozytora byto to, by publicz-
no$¢ wstuchata sie w dzwieki otoczenia
styszalne tylko w zupelnej ciszy, jak np.
szum drzew za oknem, odglos kropel
deszczu. Cage wykonal jeszcze jeden
eksperyment. Wszedl do komory bez-
echowej na Uniwersytecie Harvarda.
Spodziewal si¢ braku jakichkolwiek
dzwiekéw. Tymczasem uslyszal pulso-
wanie krwi w swoich Zylach, bicie serca.

Mie¢ wyobrazni¢ milosierdzia, mie¢
oczy i serce otwarte na drugiego czlo-
wieka to przeslanie, jakie pozostawil
nam wszystkim Papiez Polak Jan Pa-
wet II'. Szczegolnie wazne jest ono dla
uczniéw naszej szkoly noszacej jego
imie. Szkota Podstawowa nr 23 im. Jana
Pawla II w Tarnowie istnieje od 1991 r.
Wielkg jej dumg jest osoba wspaniatego
Patrona. Swiety Papiez glosil, iz dzialal-
no$¢ duszpasterska z osobami niesty-
szacymi wymaga predyspozycji ducha,
ktérg nasz Patron nazwal wlaénie ,;
obraznig milosierdzia™. Otwarto$¢ na
potrzeby ludzi gtuchoniemych stanowi
sine qua non dobrych i wlasciwych kon-
taktow ludzkich, relacji interpersonal-
nych. Dlatego podjecie si¢ pracy z ludz-
mi gluchoniemymi nie jest rzecza fatwa
i wymaga wyjatkowego i swoistego po-
dejscia do problemu.

Szkota nasza, propagujac nauke czci-
godnego Patrona, stara si¢ by¢ rowniez
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otwarta na problemy ludzi gluchonie-
mych i wdraza¢ takie rozwigzania, kt6-
re pomoga ludziom w pelni sprawnym
zrozumie¢ osoby potrzebujace pomocy,
a ludziom gluchoniemym utatwiag zy-
cie i funkcjonowanie w spoteczenstwie.
Warto nadmieni¢, ze uczgszczaja do niej
dzieci z problemami ze stuchem oraz
dzieci, ktérych rodzice sg gtuchoniemi.

Nawigzaliémy kontakt z Zespotem
Szkét dla Niestyszacych i Stabo Stysza-
cych na ul. Lippdczego 4a w Tarnowie.
Bylo to réwniez wzmacnianie wycho-
wawczej roli naszej szkoly® w ramach
realizacji podstawowych kierunkéw po-
lityki o$wiatowej panstwa w roku szkol-
nym 2017/2018. Po krétkich i konstruk-
tywnych rozmowach dyrekcje obu szkot
zdecydowaly si¢ na wspétprace i w maju
2018 r. odbyly si¢ w Szkole Podstawowej
nr 23 pierwsze zajecia z zakresu nauki
jezyka migowego. Zajecia te poprowa-
dzil Diecezjalny Duszpasterz Niesty-
szacych ks. Damian Migacz i mlodziez
z ZSdNIiSS. Uczestniczyly w nich zaréw-
no dzieci mlodsze (jedna grupa kl. I-
III) oraz uczniowie starsi (druga grupa
kl. IV-VII). Uczniowie uczyli si¢ jezyka
migowego, majac styczno$¢ z osoba-
mi, ktére tym jezykiem postuguja sie
na co dzien. Zainteresowanie zajeciami
bylo ogromne. Prawie piec¢dziesieciu
uczniéw z naszej szkoly uczestniczyto
w warsztatach. W ramach tych zaje¢
styszacy uczniowie mieli mozliwos$é
pozna¢ zasady komunikacji z osoba-
mi majgcymi problemy ze stuchem,

nauczy¢ sie daktylografii (palcowego
alfabetu) oraz podstawowych znakéw
jezyka migowego. Spotkania te bardzo
podobaly si¢ uczestnikom. Umozliwity
przelamanie barier komunikacyjnych
oraz nawigzanie kolezenskich rela-
¢ji. W ramach rewizyty reprezentacja
uczniéw naszej szkoly odwiedzila ZSd-
NiSS. Dowiedzieliémy sie o prowadzo-
nych w szkole projektach edukacyjnych
i dzialaniach docenionych certyfikata-
mi. Moglismy zobaczy¢ zdobyte trofea
i dyplomy na réznego rodzaju zawo-
dach i konkursach edukacyjnych, ktére
$wiadczg o sukcesach uczniéw i ich roz-
licznych talentach, ktére rozwijaja pod
okiem opiekundw.

W 2005 r. wszed! na ekrany kin film
zatytulowany ,Wielka cisza”. Pierwszy
w historii film opowiadajacy o zyciu
wewnatrz klasztoru Grande Chartreuse,
gléwnego klasztoru legendarnego za-
konu kartuzéw w Alpach Francuskich.
Rezyser przez kilkanascie lat staral sie
o pozwolenie, by z kamerg méoc wejsé
za mury. Towarzyszyl Zyciu mnichéw,
ktérzy ze sobg prawie nie rozmawiaja,
przy ich zajeciach i modlitwach. I tak
powstalo nietypowe dzielo filmowe.
Przez prawie trzy godziny trwania fil-
mu brak muzyki, brzmig jedynie klasz-
torne $piewy, brak komentarzy, brak
wywiadéw. Jedynie pod koniec mozna
ustysze¢ dwuminutowy wywiad z nie-
widomym zakonnikiem o szczedciu.
Bo ,,tylko w nieskonczonej ciszy mozna
zacza¢ styszed, tylko tam, gdzie nie ma
stéw, mozna zaczaé widzie¢”

Uczniowie Szkoly Podstawowej
nr 23 w Tarnowie, podazajac za we-
zwaniem swojego Patrona, chcg mie¢
wrazliwg wyobraznie serca. Chcg usty-
sze¢ to, co nieraz zaglusza wspolczesny
halasliwy $wiat, zobaczy¢ to, co istotne,
a co ginie w morzu barw zdjg¢, reklam,
kolorowych baneréw. Chca by¢ wraz-
liwi na drugiego czlowieka. Ogromne
zainteresowanie uczniéw warsztata-
mi z jezyka migowego oraz niezwykla
otwarto$¢ wielu dzieci naszej szkoly na
nieslyszacych réwiesnikéw sprawila, ze
wspélpraca miedzy naszymi szkolami
bedzie kontynuowana, a uczniowie beda
brali udzial w warsztatach jezyka migo-
wego cyklicznie raz w jednej, raz w dru-
giej szkole w trwajagcym 2018/2019 roku
szkolnym. Uwrazliwianie mtodego po-
kolenia i uspolecznianie na innych spra-
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Wi, Ze otaczajacy nas $wiat bedzie lepszy,
a my dostrzezemy to, co najistotniejsze,
dobre i prawdziwe. Globalnie i ,,glokal-
nie” $wiat zyska wiele utraconych barw
i zagluszonych dzwigkow.

Stowa kluczowe: integracja dzieci
i mlodziezy z osobami niestyszacymi.

PRZYPISY:

Jan Pawet I, Homilia wygloszona podczas
Mszy $wigtej na krakowskich Bloniach
dnia 18 sierpnia 2002 r., https://opoka.
org.pl/biblioteka/W/WP/jan_pawel_ii/
podroze/pl2002-08-18-jp2-hom.html
(dostep: 24.09.2018).

2 Zob. A. Stopikowski, Duszpasterstwo 0s6b
gluchych na przyktadzie archidiecezji cze-
stochowskiej w latach 1952-2012, http://
bc.upjp2.edu.pl/Content/3766/stopikow-
ski_duszpasterstwo_osob_gluchonie-
mych.pdf (dostep: 24.09.2018).

Zob. Ministerstwo Edukacji Narodowej,
Podstawowe  kierunki realizacji  polity-
ki oswiatowej paristwa w roku szkolnym
2017/2018, https://men.gov.pl/jakosc-edu-
kacji/nadzor-pedagogiczny/podstawowe-
-kierunki-realizacji-polityki-oswiatowej-
-panstwa-w-roku-szkolnym-20172018.
html (dostep: 24.09.2018).
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Ks. Pawel Nowak - doktorant
Uniwersytetu Papieskiego Jana
Pawta II w Krakowie na Wy-
dziale Teologicznym Sekgcja
w Tarnowie, katecheta w Szko-
le Podstawowej nr 23 im. Jana
Pawta II w Tarnowie (Zespdt Szkét Ogolno-
ksztalcacych nr 4 w Tarnowie).
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Artykul przedstawia przyklady ciekawych rozwigzan nauczycieli
tarnowskich szkol w zakresie realizacji réznorodnych dzialan na
rzecz Srodowiska z wykorzystaniem metody projektu.

Metoda projektu daje mozliwosé
uczniom na samodzielng prace, rozwdj
kreatywnego myslenia i kompetencji
spotecznych. Nauczyciele podejmu-
ja wiele ciekawych dziatan i inicjatyw.
Sa to zaréwno projekty przedmiotowe
i miedzyprzedmiotowe, umozliwiajace
realizacje tresci zawartych w podstawie
programowej, jak rowniez szereg dziatan
rozwijajacych zdolnosci i zainteresowa-
nia dzieci i mlodziezy. Z moich wielolet-
nich doswiadczen w pracy z nauczycie-
lami stwierdzam, iz warto rozpocza¢ od
krétkich kilkutygodniowych dziatan. Po-
nizej znajduja sie opisy bardzo interesuja-
cych przyktadéw dobrych praktyk opra-
cowanych przez nauczycieli tarnowskich
szkél. Nauczyciele ci aktywnie wlaczaja
sie w wymiane do$wiadczen, prezentu-
jac corocznie swoje dzialania podczas

Forum edukacyjnego organizowanego
w Malopolskim Centrum Doskonalenia
Nauczycieli ODN w Tarnowie.

Przyklad realizacji dziatan z wy-
korzystaniem metody projektu w Spe-
cjalnym  Osrodku  Szkolno-Wycho-
wawczym w Tarnowie. Ponizszy tekst
opracowany zostal przez panig Elzbiete
Troszynska-Pieprzycka, panig Justyne
Malek i panig Malgorzate Jania.

Metoda projektu to $wietny pomyst,
wielokrotnie potwierdzony juz w naszej
praktyce zawodowej, na prace z dzie¢mi
zdrowymi i niepelnosprawnymi oraz
ich integracje. Najpelniej przedstawi to
relacja z realizacji autorskiego projektu
literackiego ,,Poetycka podroz z loko-
motywa”. Celem nadrzednym projektu

Gazetka uczniéw SOSW w Tarnowie, fot. E. Troszynska-Pieprzycka



byto urozmaicenie tresci obowigzujace-
go programu nauczania i wychowania
na poziomie szkoly podstawowej. Zaje-
cia wzbogacajace to: udziat w projekcie
dzieci z Przedszkola Publicznego nr 20
w Tarnowie. Spotkania integracyjne stu-
zyly nie tylko wspdélnemu ucztowaniu,
nawigzywaniu kontaktéw, stymulacji
zmystéw, ale rozwijaniu samodzielnosci
poprzez powiazanie ¢wiczen teoretycz-
nych z praktycznymi. Podstawowa me-
todg pracy byla metoda aktywizujaca
w mys$l zasady: ,,Powiedz, a zapomne.
Pokaz, a zapamietam. Pozwdl wziaé
udzial, a zrozumiem”.

Rozpoczelismy projekt realizacjg
kregu tematycznego ,Dbamy o swo-
je zdrowie” Zajecia dydaktyczne oraz
kulinarne inspirowane byly utworem
Juliana Tuwima pt. ,Warzywa” W ich
ramach uczniowie poszczegdlnych klas
rozwigzywali zadania na kartach pracy,
robili koktajl mleczno-bananowy, satat-
ki warzywne i owocowe, suréwki, a na-
wet piekli pyszna szarlotke. Przygotowa-
lismy takze w salach kaciki tematyczne
poswiecone twodrczosci J. Tuwima:
ksigzki, wiersze, ukladanki, historyjki
obrazkowe itp., ktdre rozwijaja procesy
poznawcze.

Jesienig odwiedziliémy Przedszkole
Publiczne nr 20 w Tarnowie. Tematem
spotkania byty ,Ptasie trele”. Wspdlnie
braliémy udziat w zabawach muzyczno-
-ruchowych i rytmicznych, tworzylismy
prace plastyczne, uktadaliémy klocki
tematyczne. Kazdy odnalazl dla siebie
ciekawe zajecie w przygotowanych ka-
cikach tematycznych: logopedycznym,
nauki czytania metoda symultanicz-
no-sekwencyjng prof. J. Cieszynskiej
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i stymulacji zmystu smaku. Najwigksza
atrakcja spotkania byly zywe golebie,
ktére po zakonczonych zajeciach wypu-
$cili$my z klatki w ogrodzie przedszkol-
nym. Kolejng odstona byly wystepy
w szkolnym konkursie ,,Bajkowy $wiat
Juliana Tuwima”. Uczniowie interpre-
towali utwory: ,Idzie Grze§’, ,Dyzio
Marzyciel” i ,Rzepka’, prezentujac si¢
na forum szkoty. Dzigki inscenizacjom
zdobywali$my cele postawione w pro-
jekcie: laczenie tresci edukacyjnych
z naturalnymi sytuacjami oraz zblizanie
sie do sfery najblizszego rozwoju kazde-
go wychowanka. I udalo si¢ nam w petni
je osiagnac!

Wraz z rozpoczg¢ciem nowego roku
pelni sit i zapatu do nauki przystapili-
$my do nastepnego etapu projektu. Tym
razem klasy odkrywaly na nowo doko-
nania poety, biorac udzial w lekcji bi-
bliotecznej - ,,Julian Tuwim: jego pasje
i tworczos¢”. W trakcie zajec dzieci z za-
interesowaniem obserwowaly prezenta-
cje multimedialng, z ktérej dowiedzia-
ty sig, jakim pomystowym dzieckiem
byt J. Tuwim, wspodlnie wymieniali$my
znane nam wiersze oraz ich bohate-
réw. Nastepnie sami uczniowie tworzyli
matematyczng lokomotywe, do ktdrej
zgodnie z wierszem pt. ,Lokomotywa”
dopasowywali ,,pasazeréw” poszczegol-
nych wagonéw, utrwalali$my takze alfa-
bet, przyporzadkowujac odpowiednie
obrazki do wskazanych liter. Zajecia od-
byty sie w mysl Glenn Doman: ,,Zabawa
jest nauka, nauka zabawg. Im wigcej za-
bawy, tym wigcej nauki”

Tuz przed feriami zimowymi za-
prezentowaliSmy si¢ na forum szkoty,
przedstawiajac ,,Jaselka” podczas Szkol-
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Karta pocztowa opracowana przez uczestnikow projektu — Szkola Podstawowa nr 14 w Tarnowie,

fot. A. Kopec¢-Wilk

nego przegladu koled i pastoratek. Wy-
chowawczynie wspieraly tym samym
dzialania dzieci w poszczegélnych dzie-
dzinach aktywnosci zgodnie z zaloze-
niem: korzystanie z rozmaitych ofert zy-
cia kulturalnego m.in. teatr. To juz pigty
krok tej wedréwki z literaturg za nami...

Miesigc marzec zamienit sale lekcyj-
ne w pracownie plastyczne, natomiast
wychowankéw w prawdziwych arty-
stow. Przygotowywali stroje i scenogra-
fie do przedstawienia pt. ,Lokomotywa,
podsumowujacego nasze integracyjne
przedsiewziecie - malowali farbami
czedci sktadowe parowozu z wykorzy-
staniem pedzli malarskich oraz dekoro-
wali wielkie tekturowe wagony zgodnie
z tre$cig wiersza Juliana Tuwima. Zrobi-
to si¢ bajecznie, wiosennie, teczowo!

Na zakonczenie udaliémy sie wspél-
nie na wycieczke. Wyruszylismy w kie-
runku kolejnej atrakcji w miejscowosci
Chabowka, tam wlasnie czekal na nas
Skansen Taboru Kolejowego. Na ekspo-
zycje skladaly si¢ parowozy, lokomoty-
wy elektryczne, spalinowe, wagony oraz
tabor specjalny taki jak zurawie, plugi
$niezne itp. W otoczeniu wielorakich
lokomotyw i zabytkowego peronu zje-
dli$my kietbaske z grilla. Mieliémy nie-
bywala okazje wielozmystowo uwienczy¢
nasz projekt — bezposrednio obserwowa¢
pojazd szynowy, o ktérym tak poetycko
i jednoczesnie humorystycznie pisal
dawno temu Julian Tuwim w wierszu
pt. »Lokomotywa” Naszg diugofalows
prace i wdrazane zadania dydaktyczno-
-wychowawcze najlepiej obrazuje cytat
Paulo Coelho: ,Jest tylko jeden sposob
nauki - poprzez dzialanie”. Kazde z dzie-
ci bylo zaangazowanie zgodnie z indywi-
dualnym potencjalem, mozliwosciami
oraz potrzebami psychofizycznymi, co
dokumentuje zamieszczona fotogaleria.

Przyktad realizacji dzialan na rzecz
lokalnego $rodowiska z zastosowaniem
metody projektu w Szkole Podstawowej
nr 14 w Tarnowie. Tekst opracowany
przez pania Anete Kopeé-Wilk.

W 2017 r. SP nr 14 w Tarnowie wlg-
czyla si¢ do realizacji miejskiego projek-
tu ,Narodowe Swieto Niepodlegloéci”
etap III: Swietujmy Niepodlegla! Ko-
ordynatorem projektu byla nauczyciel-
ka historii Aneta Kope¢-Wilk. Celem
projektu byto ksztaltowanie postaw pa-
triotycznych i obywatelskich uczniéw,
integrowanie przedstawicieli réznych
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Ratusz w Tarnowie, fot. A. Kopeé-Wilk

$rodowisk wokdt wychowania patrio-
tycznego. Realizacja projektu koncen-
trowala si¢ wokol miejsc zwigzanych
z I wojna $wiatows, zycia codziennego
tarnowian w czasie wojny i §wigtowania
Niepodlegtej. Grupa uczniéw klas gim-
nazjalnych wzieta udzial w objezdzie
historycznym cmentarzy wojskowych
nr 200, 191, 192, 193, 171, 159, 158
i 123. W czasie objazdu mogily legio-
nistéw oznaczono bialo-czerwonymi
wstazkami, wspdlnie od$piewano pie$ni
legionowe (opracowano ,,Spiewnik”);
wykonane zostaly zdjecia pamigtkowe
z symbolami narodowymi w duzym
formacie. Poznano zasady zakladania
cmentarzy wojskowych, ich wielonaro-
dowy charakter. Zadaniem domowym
po objezdzie byly indywidualne wyjaz-
dy uczniéw z rodzinami na ww. cmenta-
rze. Grupa uczniéw miodszych odwie-
dzila Stary Cmentarz (kwatera nr 202a
oraz gréb burmistrza T. Tertila). Zuchy
przygotowaly wlasnorecznie flagi, po-
szukiwaly grobow legionistéw. Obydwie
grupy wziely udzial w pieszej wyciecz-
ce po Tarnowie do miejsc zwigzanych
z wydarzeniami I wojny §wiatowej, na-
krecono film.

W Miejskiej Bibliotece Publicznej
(Tarnéw-Krzyz) zorganizowane zosta-
fo spotkanie pt. ,Tarnéw - Pierwszy
Niepodlegly”. Przeprowadzono wéréd
mieszkancoéw dzielnicy Krzyz ankiete
na temat okolicznosci odzyskania przez
miasto i kraj niepodlegloéci. Ankieto-
wanym wreczano przygotowane przez
uczniéw ,mini informatory” Ponad-
to zorganizowane zostaly konkursy:
»Najciekawszy material filmowy z zaje¢
w terenie’, ,Miasto Tarnéw — Pierwsze
Niepodlegte”, ,,Konkurs poezji patrio-
tycznej”, quiz wiedzy o Tarnowie. Na
szkolnej stronie: www.szpl4.pl wy-
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konana zostala specjalna zakladka.
Opracowano takze wzory kart pocz-
towych - na podstawie tarnowskich
kart z czaséw I wojny $wiatowej oraz
zdje¢ wykonanych w trakcie realizacji
projektu. We wspdtpracy z rodzicami
przeprowadzono gre terenowy ,,Patataj,
patataj”. Uczniowie m.in. poznali dawne
zabawy (ciuciubabka, rzut beretem, kla-
sy, gra w kapsle, toczenie fajerek, bier-
ki). Na zakonczenie gry mlodzi ludzie
otrzymali wykonane pamigtki: koniki,
sumiaste wasy i kolczyki. Z zebranego
materialu przygotowano krotki film
promujacy miasto Tarnéw jako Pierw-
sze Niepodlegle. Wydrukowane karty
pocztowe dostarczono mieszkancom
dzielnicy w przeddzien Swieta Niepod-
legtosci. Zwieniczeniem dziatan projek-
towych bylo I miejsce, jakie zajeta SP
nr 14 wsréd tarnowskich szkot.

Slowa kluczowe: metoda projektu
w praktyce.

* ok %

Marta Madura - nauczyciel konsultant MCDN
ODN w Tarnowie, obszar dziatania: wspieranie
dyrektoréw szkot i nauczycieli w zakresie wy-
korzystania nowoczesnych metod pracy i tech-
nologii informacyjnych w praktyce szkolne;j.
Malgorzata Jania - oligofrenopedagog, te-
rapeuta SI, nauczyciel Specjalnego O$rodka
Szkolno-Wychowawczego w Tarnowie.
Justyna Malek - surdo i oligofrenopedagog,
nauczyciel Specjalnego Osrodka Szkolno-Wy-
chowawczego w Tarnowie.

Elibieta Troszynska-Pieprzycka - oligofre-
nopedagog, czlonek Polskiego Stowarzyszenia
Kinezjologdw, nauczyciel Specjalnego O$rodka
Szkolno-Wychowawczego w Tarnowie.

Aneta Kopeé-Wilk - nauczyciel historii
w Szkole Podstawowej nr 14 w Tarnowie, re-
alizatorka zadan jako lider przedmiotowy
w ramach Tarnowskiej Inicjatywy O$wiatowej
e-ducaTIO” w latach 2010-2014.

W metodzie projektow liczy sie
nie tylko efekt koncowy, ale tak-
Ze osiagniecie wyzszego pozio-
mu poznania siebie i identyfika-
cji wlasnych predyspozyciji.

W  dazeniu do destabilizowania
systemu myslenia opartego na repro-
dukowaniu wiedzy, alternatywa dla
tradycyjnych metod nauczania staje si¢
metoda projektéw. Autorzy ponizszych
publikacji omawiaja zalozenia tej me-
tody i mozliwoséci jej zaadoptowania
w wychowaniu przedszkolnym i do-
radztwie zawodowym.

Doséwiadczenia nauczycielek pracu-
jacych w placoéwkach przedszkolnych
moga sta¢ si¢ ciekawg inspiracjg w po-
szukiwaniu wlasnych pomystéw akty-
wizowania dzieci nawet 3- i 4-letnich,
ktore, pracujac w grupie réwiesnikow
lub z pomocy rodzicéw, wykazujg duza
samodzielno$¢ w realizowaniu réznych
zadan, dostosowanych oczywiscie do
ich potrzeb i mozliwosci. Im dziecko
mlodsze, tym bardziej tematyka pro-
jektu powinna skupiaé si¢ wokot jego
najblizszego otoczenia i powinna odno-
si¢ sie do codziennych doswiadczen lub
$rodowiska lokalnego, z jakim dziecko
jest zwigzane. Istotne jest tez umiej-
scowienie geograficzne samej placowki
przedszkolnej. Okreslone warunki wy-
stepujace w bliskim otoczeniu dziecka
moga inicjowal jego zainteresowanie
konkretnymi elementami przyrody, te-
matyka historyczna, regionalizmem czy
lokalng tradycja.

W publikacji Metoda projektéw
w pracy nauczyciela przedszkola zapre-
zentowano kolejne etapy realizowania
projektéw poswieconych poznawaniu
wybranych zawodéw lub zwierzat do-
mowych. Wspomniane projekty zostaly
udokumentowane w formie dziennika
projektu, obejmujacego jego koncepcje
z wyszczegélnieniem celdw, etapow, ter-
minéw realizacji, oséb odpowiedzial-
nych i rodkéw dydaktycznych.



Fot. L. Slusarz

W dzienniku projektu zarejestrowa-
no takze réznorodne formy aktywnosci
dzieci, jak np.: dyskusje, osobiste histo-
rie, tworzenie kolekcji, modelowanie,
malowanie, fotografowanie, odgrywanie
rél, taniec, $piew, eksperymenty i po-
kazy. Te rodzaje aktywnosci sprawiaty
dzieciom wiele radosci, dostarczajac
jednoczesnie wiedzy na okreslony temat
i ksztaltujac réznorodne umiejetnosci.
Dzieci bardziej wycofane i nie$miate
mialy okazje zaistnie¢ w grupie, dzigki
roli eksperta. Rola ta zostala przypisana
kazdemu dziecku w odniesieniu do wy-
branego tematu lub zagadnienia.

Pomimo ze projekt stwarza okazje
do eksperymentowania i testowania
wlasnych pomystéw ucznia, inspiruje
go do réznych form aktywnosci, metoda
ta nie jest powszechnie stosowana przez
nauczycieli edukacji przedszkolne;j.
Wyniki' wskazuja, ze zaledwie 11,6%
badanych nauczycieli wykorzystuje te
metode w swojej pracy dydaktycznej, co
$wiadczy o tym, ze projekt jest niedo-
ceniona metodg pracy w przedszkolu.
Projekt cieszy sie znacznie wigkszym
zainteresowaniem, zaréwno ze strony
nauczycieli, jak i uczniéw w szkotach
podstawowych i $rednich. W szczegél-
nosci jest wykorzystywany w orientacji
zawodowej, przy okazji integrowania
zespoléw klasowych, organizacji wspol-
nych wyjazdéw oraz omawianiu zagad-
nien zwigzanych z radzeniem sobie ze
stresem lub z zachowaniami autode-
strukcyjnymi.

Uczniowie sg zadowoleni z mozli-
wosci samodzielnego szukania rozwig-
zan, okazji do podejmowania decyzji
i popelniania btedéw, za ktére ponosza

indywidualng odpowiedzialno$¢ wobec
pozostatych czlonkéw zespotu uczniow-
skiego. W projekcie liczy sie nie tylko
efekt koncowy, ale takze sam proces re-
alizacji projektu, w czasie ktérego mlo-
dziez otrzymuje informacje zwrotna
o sobie i stylu swojej pracy, odkrywa wia-
sny potencjal i ksztaltuje samoocene.

Prezentowana literatura:

Renata Brzezinska, Gabriela Obrebska:
Metoda projektow w pracy nauczyciela
przedszkola. Wloctawek: Wyzsza Szko-
ta Humanistyczno-Ekonomiczna, 2013,
sygn. 269639, 269640. ISBN 978-83-
61609-32-2.

Joanna Nawoj-Poloczanska: Metoda
projektu w doradztwie zawodowym: sce-
nariusze warsztatow dla dzieci i miodzie-
zy. Warszawa: Difin, 2018, sygn. 268854.
ISBN 978-83-8085-326-3.

Stowa kluczowe: metoda projektow.

PRZYPISY:

' R. Brzezinska, G. Obrebska, Metoda pro-
jektow w pracy nauczyciela przedszkola,
Wiloctawek 2013, s. 71.
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Marzena Sula-Matuszkiewicz
Ay jest kierownikiem  Czytelni
Gloéwnej Pedagogicznej Biblio-
teki Wojewddzkiej w Krakowie.
Jest czlonkiem Zespotu Redak-
cyjnego ,,Hejnatu O$wiatowego”

/

Nowe trendy w edukacji. Nauczyciele wobec
nowych wyzwan

Konteksty i inspiracje

Krakowska oswiata po 7 latach
odzyskanej przez Polske nie-
podleglosci w holdzie narodowi
amerykanskiemu z okazji 150
lat jego niepodleglosci.

4lipca 1776 r. w Filadelfii zostata pod-
pisana i ogtoszona Deklaracja Niepodle-
glosci. Uzasadniata ona prawo 13 kolonii
brytyjskich w Ameryce Péinocnej do
wolnosci i niezaleznosci od angielskiego
kréla Jerzego III. Zapoczatkowata ona
niepodlegtos¢ Stanéw Zjednoczonych
Ameryki Pélnocnej (USA). Tego dnia
nikt z ponad ok. 20 tysiecy krakowian
(w 1791 r. bylo ich 23 591), mieszkan-
cOw miasta posiadajacego wtedy prawa
miejskie od 519 lat, nie przewidywal,
ze 150 lat pozniej ich potomkowie
(w 1926 . bylo juz 206 809' krakowian)
zlozq z tej wlasnie okazji zyczenia Ame-
rykanom w 150. rocznice ogloszenia
ich niepodleglosci. Ztozyli je wraz z 5,5
milionami innych Polakéw (stanowili
oni 1/6 liczby dwczesnych mieszkan-
cow II Rzeczypospolitej). Podpisy zo-
staly zgromadzone w 111 tomach na ok.
30 000 stron. Tomy byly pieknie opra-
wione i bogato zilustrowane. Ten arcy-
ciekawy hold o nazwie Polska Deklara-
cja o Przyjazni i Podziwie dla Standw
Zjednoczonych zostal ztozony w listo-
padzie 1926 r. w Bialym Domu na rece
Calvina Coolidge’a, urzedujacego wte-
dy prezydenta USA. Prezydent dar ten
przekazal do Biblioteki Kongresu na
przechowanie.

Oto pierwsze zdanie holdu i przeka-
zanych zyczen: ,Nardd polski przesyla
Obywatelom Wielkiej Unii Amerykan-
skiej braterskie pozdrowienia oraz za-
pewnienia najglebszego podziwu dla
stworzonych przez Was Instytucji, w kto-
rych Wolnos¢, Réwnosc i Sprawiedliwoé¢
znalazly swoj najwyzszy wyraz stajac sie
gwiazdg przewodnia dla wszystkich no-
woczesnych demokracji™

29



Konteksty i inspiracje

Akcje zbierania podpiséw pod zycze-
niami zainicjowala Polsko-Amerykanska
Izba Handlowa. Podpisali je: prezydent
Ignacy Moécicki, premier Jozef Pilsudski,
ministrowie, parlamentarzysci, przedsta-
wiciele duchowienstwa, najwyzsi ranga
wojskowi, urzednicy z poszczegélnych
wojewddztw i samorzadéw lokalnych,
przedstawiciele biznesu i §wiata nauko-
wego oraz uczniowie, przede wszystkim
z ok. 20 000 szkét powszechnych (pod-
stawowych) oraz 1 170 $rednich (gimna-
zja, licea, szkoly zawodowe...) z terenu
calej Polski, niekiedy z nauczycielami.
Podpisy zbierano przez 8 miesiecy.

W grudniu 2015 r. Biblioteka Polska
w Waszyngtonie rozpoczeta digitaliza-
cje kart holdu. Calo$¢ operacji nazwa-
no projektem Klasa 1926. Ukoniczono
w 2017 r. Efekt zostal udostepniony na
stronie internetowej Biblioteki Kongre-
su USA (www.loc.gov). Dotrze¢ do nie-
go mozna m.in. poprzez linki zawarte
w opisie kolekeji, w jezyku angielskim’.
Powstal tez polski portal internetowy
Polska 1926. Portret zbiorowy II RP,
ktéry bardzo prosto prowadzi do zawar-
tosci kolekcji*. Pani Carla Hayden z Bi-
blioteki Kongresu ciekawie scharaktery-
zowala to dzieto: ,To jest rzeczywiscie
jeden z najbardziej oryginalnych skar-
béw w amerykanskiej bibliotece — opo-
wies¢ z przesziosci o serdecznej przyjaz-
ni dwoch narodéw™.

W Krakowie Polskg Deklaracje...
podpisali m.in.: wojewoda krakow-
ski Wladystaw KowalikowskiS, kurator
Okregu Szkolnego Krakowskiego dr Jan
Riemer wraz z 69 pracownikami kurato-
rium’, przedstawiciele Polskiej Akademii
Umiejetnosci, Akademii Sztuk Pieknych
(t. 2), Uniwersytetu Jagiellonskiego (t. 3)
i Akademii Gorniczo-Hutniczej (t. 4)
oraz uczniowie niektérych szkot srednich
(t. 7,9, 111 12) i przede wszystkim szkot
powszechnych (t. 7, 44 1 45).

W
e, i
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Fragment skanu s. 79 z t. 2 Polskiej Deklaracji...
z podpisem krakowskiego kuratora dr. J. Riemera
(Biblioteka Kongresu USA, domena publiczna).

Na stronach kolekeji praktycznie nie
ma dat sktadania podpiséw. W przypad-
ku Krakowa zapisano je jedynie dwukrot-

30

nie na kartach holdu: studenci Akademii
Sztuk Pieknych zlozyli swoje podpisy
15 maja 1926 r., a uczniowie XXX Szko-
ly Powszechnej im. Kazimierza Pula-
skiego - 20 maja 1926 r. Pod zyczeniami
w holdzie podpisalo si¢, zdaniem autora,
11 162 krakowskich uczniéw®. W akgji
uczestniczyli niekiedy niemal wszyscy
uczniowie z danej szkoly, czasem tylko
ze starszych klas, a nawet tylko delegaci
klas. Tak postgpiono w XXIII Szkole Po-
wszechnej im. J. I. Kraszewskiego, w kt6-
rej podpisywali si¢ delegaci z klas od III
do VIL Jedynie w tej szkole sporzadzono
notatke na karcie holdu potwierdzajaca
wlasnorecznos¢ podpisow uczniow.

Latwo obliczy¢, ile lat liczyliby dzi$
najmlodsi uczniowie, ktérzy podpisali
sie pod holdem. Wéréd wychowankéw
szkot powszechnych, ktérzy zlozyli pod-
pisy, znajdowali si¢ nierzadko pierw-
szoklasisci. Oczywiscie rozpoczeli oni
nauke 1 wrze$nia 1925 r. Byly to zatem
dzieci, ktére urodzity si¢ w 1918 r., czy-
li roku odzyskania niepodleglosci przez
nasz kraj. Gdyby zyly do dzi$, bytyby
100-latkami. Jesli wérdd nich znalazt sie
szedciolatek, to dzi$ liczylby 99 lat. Zatem
uczniowie, ktdrzy podpisali si¢ pod hot-
dem byliby dzi§ co najmniej 99-latkami.
Czy jednak zyje ktokolwiek z nich?

Tylko w przypadku 6 szkét po-
wszechnych wiadomo od razu, ktére
podpisy nalezaly do dzieci z klas pierw-
szych. Na zamieszczonym fragmencie
skanu strony 21 z tomu 45° widnieja
czytelne podpisy 20 pierwszoklasistow
z 54 Szkoly powszechnej im. Francisz-
ka Karpinskiego, ktéra miescita si¢ na
ul. Zamojskiego 3. Towarzyszy im takze
podpis gospodarza tej klasy, czyli wy-
chowawcy. Byla to szkota meska i kiero-
wal nig Zygmunt Druciak. Czterech jej
nauczycieli uczylo w czterech klasach
135 ucznidéw, z ktérych 115 podpisalo
sie¢ pod holdem. Byla to jedna z trzech
najmniejszych publicznych szkét po-
wszechnych Krakowa.

A |

Fragment skanu strony hotdu (Biblioteka Kongre-
su USA, domena publiczna).

W opisywanej akeji braty udziat naste-
pujace szkoly: cztery gimnazja — I Gim-
nazjum im. Nowodworskiego, czyli $w.
Anny z dyrektorem Jakubem Zachem-
skim", 25 nauczycielami i 443 uczniami
na 495" uczeszczajacych do szkoty; VIII
Gimnazjum Panstwowe Matematycz-
no-Przyrodnicze im. A. Witkowskiego
ze 124 uczniami na 404; IX Gimnazjum
z dyrektorem Janem Kreinerem, 14 na-
uczycielami i 292 uczniami na 412 oraz
Panistwowe Gimnazjum Zenskie z dy-
rektorem Le$nodorskim, 43 nauczycie-
lami i 757 jego uczennicami na 1010. Ta
ostatnia szkota' byla wtedy najwigkszym
gimnazjum, a zarazem najwigksza szkota
Krakowa. W miescie dziatalo wowczas
10 gimnazjéw panstwowych, w tym tyl-
ko 1 zenskie i 9 prywatnych — 4 meskie,
4 zenskie i 1 koedukacyjne (zydowskie).
Do holdu przylaczyly sie takze dwie inne
placowki: Prywatne Seminarium Na-
uczycielskie Zenskie ,Instytutu Marji”
z dyrektorem Pachonskim, 17 nauczycie-
lami i 229 stuchaczkami na wszystkie 422
oraz Pafistwowe Seminarium Nauczyciel-
skie Mgskie im. Grzegorza Piramowicza
z dyrektorem Mikulskim, 16 nauczyciela-
mi i 211 na 321 stuchaczy. W Krakowie
istnialo wowczas 9 seminariéw nauczy-
cielskich, w tym 3 panstwowe.

Z analizy kart holdu wynika, ze
w Krakowie w akcji nie wzigli udzia-
tu uczniowie szkoét zawodowych. Liste
szkol krakowskich, ktére wziety udzial
w opisywanej akcji, zdominowaly
54 szkoly powszechne, czyli odpowied-
niki obecnych szkét podstawowych.
Byly to 53 szkoly publiczne i 1 pry-
watna'. Oto lista 14 z nich, w ktérych
podpisy zlozylo m.in. 200 ucznidéw,
w kolejnosci wystepowania tych szkot
w kolekeji: Zeriska Szkota Powszechna
im. $w. Scholastyki (kierownik Teodor
Trnka, 384 uczennic na 597 zapisa-
nych do szkoly)"; o$émioklasowa me-
ska Szkola Powszechna im. $§w. Miko-
faja (Jan Szpakowski, 477 uczniéw na
634 - trzecia pod wzgledem liczebnosci
uczniéow szkota powszechna w Krako-
wie); o$mioklasowa meska VII Szkota
Powszechna im. $w. Floriana (417 na
711 uczniéw, wowczas najliczniejszej
szkoly powszechnej w Krakowie, w tym
36z111a,21211Ib,3321IVa, 3221V,
362V a,292VDb,352VIa,34zVIb,
297z VIla, 4272 VIl b, 48 z VIl ai42
z VIII b); zenska Szkola Powszechna
im. Konarskiego (Klara Kuchinka, 12
nauczycieli, 226 uczennic na 437); XIV



Szkota Powszechna im. $w. Salomei
(206 uczennic na 262); XVI Szkota Po-
wszechna im. J. Sniadeckiego (A. Klosin-
ski, 235 uczniéw na 296); XVIII Szkota
Powszechna im. $w. Anny (Antonina
Reymann, 205 uczennic na 296); zenska
o$mioklasowa XX Szkola Powszechna
im. Zb. Olesnickiego (Marja Lilling?, 229
uczennic na 650 — druga powszechna
w Krakowie pod wzgledem liczebnosci
uczniéw, a pierwsza zenska); siedmio-
klasowa meska XXI Szkota Powszechna
im. Wiladystawa Jagielly (Jan Wojewo-
da, 9 nauczycieli, 204 uczniéw na 346);
XXX Szkola Powszechna im. Kazimie-
rza Pulaskiego (Jézef Horowski?, 261
uczniéw na 295); mieszana siedmiokla-
sowa XXXVIII Szkofa Powszechna im.
Kornela Ujejskiego (Jan Piotrowski, 237
ucznidéw na 374); siedmioklasowa zeniska
XLIII Szkota Powszechna im. Wincente-
go Pola (Emma Schmidt, 205 uczennic
na 307); zenska XLV Szkola Powszechna
im. H. Sienkiewicza (Kazimierz Swiba,
238 uczennic na 608) oraz siedmiokla-
sowa meska LIIT Szkota Powszechna im.
Jana Matejki (Antoni St. Bassara, 4 na-
uczycieli, 332 uczniéw na 528). Warto
wiedzie¢, ze 1 grudnia 1925 r. w Krako-
wie dziataly tylko 3 publiczne szkoly po-
wszechne, do ktérych zapisano mniej niz
200 uczniow.

We wskazanej poprzednio liczbie
11 162 podpiséw znalazlo si¢ 9 106'
podpiséw uczniéw ze szkot powszech-
nych. Zdaja si¢ one stanowi¢ interesu-
jacy i swoisty spis mtodocianych kra-
kowian. Miasto liczylo wtedy okolo
200 000 mieszkancow.

Oczywiscie niepelny to spis, mimo
ze w wojewddztwie krakowskim nie-
mal wszystkie dzieci w wieku uczniow
szkoly powszechnej uczgszczaly do
szkoty (99,3% wlasnie w roku szkolnym
1925/1926; najstabiej w kraju radzilo so-
bie wtedy z tym problemem wojewddz-
two wolynskie — 48,2%)". Niepelny, bo
nie wszystkie krakowskie szkoly po-
wszechne i nie wszyscy ich uczniowie sa
obecni na kartach Polskiej Deklaracji...
Wedtug spisu Szkoly powszechne Rze-
czypospolitej Polskiej w roku szkolnym
1925/1926 w dniu 1 grudnia 1925 r,
a wiec 7 lat po odzyskaniu przez nasz
kraj niepodlegtoéci, w Krakowie dzia-
talo facznie 75 szkdt powszechnych pu-
blicznych i prywatnych'®, w ktérych 743
nauczycieli uczyto 21 690 uczniéw (za-
pisani do szkdt), czyli niemal co dziesia-
tego mieszkanca 6wczesnego Krakowa.

Sposréd tej rzeszy uczniéw podpis pod
holdem ztozylo 41,1%.

Docierajac do kart Polskiej Deklara-
cji..., mozna zapelni¢ biate plamy w hi-
storii niejednej obecnej krakowskiej
szkoly, pozna¢ ich 6wczesnych patro-
néw, kierownictwo, czasem liczebnos¢
i sklad rad pedagogicznych, a przede
wszystkim uczniéow. Mozna wyro-
bi¢ sobie poglad o stopniu organizacji
tych szkdt (wieloklasowo$¢), o liczbie
ucznidéw uczacych si¢ w tych szkotach
lub ich klasach, a czasem w oddziatach,
o skladzie uczniéw w kontekscie pici -
szkoly zeniskie, meskie, koedukacyjne.
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Winietka Zenskiej Szkoly Powszechnej im. $§w.
Scholastyki; taka metryczke wprowadzono dla
kazdej szkoly powszechnej, poczynajac od 14
tomu (fragment skanu s. 161 z t. 44, Biblioteka
Kongresu USA, domena publiczna).

Zaprezentowang wczesniej liste szkot
powszechnych otworzyla Zeniska Szkota
Powszechna im. $w. Scholastyki. Jej spad-
kobierczynia jest obecna Szkofa Podsta-
wowa nr 1. Aktualny jej patron to Ko-
misja Edukacji Narodowej. Wtedy byta
szkolg zenska, teraz koedukacyjng. Na
stronie internetowej placéwki mozna za-
poznac sie z jej bogata historia". Zostata
otwarta 28 wrzeénia 1871 r. We wrze$niu
1880 r. odwiedzil jg cesarz Franciszek Jo-
zef I, ktérego podpis widnieje w ksiedze
pamiatkowej szkoty. Dzieki Polskiej De-
klaracji... pozna¢ mozna imiona i nazwi-
ska 384 uczennic sposrod 597 zapisanych
do szkoly. W winietce szkoly podpisal si¢
Teodor Trnka, jej kierownik. Byt trzecim
w historii szkoly dyrektorem; kierowal
nig od 1915 r. Opiekunem szkoty byl
wtedy inz. Bolestaw Szarek. Zajmowal
sie przede wszystkim sprawami finan-
sowo-gospodarczymi, sprawowal nad-
z6r nad frekwencja uczniéw, a ponadto
opieka materialng w przypadku dzieci
z ubogich rodzin®. Nadzér nad placéw-
ka pelnit inspektor dr Michat Janik, jak
zresztg nad kazdg wowczas krakowska
szkola powszechna*. Przytocze imiona
i nazwiska 38 z tych 384 uczennic (nie-
stety nie przypisano im numeréw klas).

Konteksty i inspiracje

Oto pierwsze dziewigtnascie z listy, z za-
chowaniem oryginalnej pisowni imion
i nazwisk: Marja Gajewska, Eufemja Se-
kluczykowna, Wiadystawa Daniktéwna,
Helena tykowna, Sabina Hellerowna, Lu-
dwika Selingeréwna, Janina Sokotéwna,
Stella Herlstowna, Ludwika Golgbkéwna,
Anna Chroméwna, Marja Suchoniéwna,
Kim (skrét oryginalny) Owczarzéwna,
Genowefa Cymborska, Zoska Kudelska,
Olszewska Janina, Fatkowna Jadwiga,
Walerja Szczesniakowna, Stefanja Peran-
sowna, Wanda Michalik®. Jako ostatnie
podpisaly sie: Lamendorf Jadwiga, Len-
kéwna Krystyna, Lesnikéwna Janina,
Mikoszowna Marja, Mychalczuk Zofja,
Michalina Partyczyniska, Pietruszewska
Adela, Podbierzanka Bronistawa, Podbie-
rzanka Karolina, Przepiorzanka Elzbieta,
Puchatkéwna Marja, Rogowska Marja,
Stupnicka Krystyna, Stern Sara, Steuer
Marcela, Sztorcowna Stefanja, Watorkow-
na Marja i Wieckowska Fryderyka®.

Prezydent Andrzej Duda, przeglada-
jac wszystkie 111 tomdéw kolekcji, powie-
dzial: ,To bedzie pasjonujace dla wielu
0s6b moéc znalez¢ podpisy swoich przod-
kéw w tej Deklaracji™.

Warto do nich dotrzeé, bo wie-
lu obecnych krakowian moze znalez¢
wsrod podpiséw kogo$ ze swojej prze-
szfosci lub przesztosci swoich znajo-
mych. Podobnie moze uczyni¢ kazdy
Malopolanin, jak i kazdy Polak. Skiada-
jac podpisy, jedni uczniowie, takze na-
uczyciele wykaligrafowali swoje imiona
i nazwiska, inni nabazgrali je, nieraz
nieczytelnie. Mimo to lektura doku-
mentu jest bardzo ciekawa i pozwala
na dokonanie wielu spostrzezen, np.
na ocen¢ popularnosci wystepowania
imion dzieci lub ich nazwisk. Zacieka-
wi¢ moze ich 6wczesna pisownia. Ana-
lizujac imiona i nazwiska, mozna takze
rozpoznawaé sklad etniczny ucznidw,
np. w V Szkole Powszechnej im. Kazi-
mierza Wielkiego, ktéra miescila sie
przy ul. Waskiej 1, dominowali ucznio-
wie o pochodzeniu zydowskim. Wie-
lu tez nazwisk i imion teraz si¢ juz nie
styszy. Szczegdlnie dotyczy to uczniow
pochodzenia zydowskiego (w 1931 r.
w Krakowie mieszkalo 56 000 Zydéw)>.
Podpisy przez nich pozostawione zdaja
sie jedynym $wiadectwem, Ze istnieli.
Zapewne tylko nieliczni przezyli wojne,
ktéra wybuchta 13 lat pdzniej.

Polska Deklaracja o Przyjazni i Po-
dziwie dla Stanéw Zjednoczonych moze
by¢ w szkolach zZrédtem ciekawych
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dzialan, zaréwno wychowawczych, jak
i ksztalcacych. Da¢ zaczyn dla projek-
tow edukacyjnych, w ktérych patrio-
tyzm bedzie znaczacg wartoscig. Projek-
tow dotyczacych historii danej szkoty,
regionu, Kreséw Wschodnich Rzeczpo-
spolitej, jak i calego kraju.

Stowa kluczowe: krakowska o$wia-
ta, niepodleglos¢ Polski, niepodlegtosé
Stanéw Zjednoczonych.

PRZYPISY:

' pl.wikipedia.org/wiki/Ludno%C5%-
9B%C4%87_Krakowa (dostep: 5.03.2018).

2 www.loc.gov/resource/pldec.001/2sp=9
(dostep: 5.03.2018).

> wwwloc.gov/collections/polish-declarations/
about-this-collection/ (dostep: 5.03.2018).

* polskal926.pl/ (dostep: 5.03.2018).

www.waszyngton.msz.gov.pl/pl/wspol-

praca_dwustronna/wspolpraca_nauko-
wa/wydarzenia_607/klasal926cyfrowa

(dostep: 5.03.2018).

¢ 7 czerwca 1926 1. przeniesiony na emeryture
po przewrocie majowym, pl.wikipedia.org/
wiki/'W%  C5%82adys%C5%82aw_Kowa-
likowski, (dostep: 5.03.2018 r.); od 1 lipca
wojewoda byt Ludwik Darowski, pl.wiki-
pedia.org/wiki/Ludwik_Darowski (dostep:
5.03.2018).

7 www.loc.gov/resource/pldec.002/2sp=79
(dostep: 5.03.2018).

8 Autor pokusit si¢ o policzenie wszystkich
podpiséw uczniéw krakowskich, ale bez-
bledne wykonanie tej czynnosci stanowi
nie lada wyzwanie, a zatem przytoczong
liczbe warto traktowac jako orientacyjna.

® www.loc.gov/resource/pldec.045/2sp=21-

(dostep: 5.03.2018).

Przytaczane dane statystyczne dotyczace

szkol powszechnych pochodzg ze spisu

Szkoty Powszechne Rzeczypospolitej Pol-

skiej w roku szkolnym 1925/1926 i podano

je tam wg stanu na 1 grudnia 1925 r.

Autor zachowuje pisowni¢ nazw szkol,

imion i nazwisk, jaka wystepuje na kar-

tach holdu; znak zapytania przy nazwisku
oznacza brak pewnosci jego odczytu wo-
bec stabej czytelnosci podpisu.

Dane statystyczne dotyczace szkoél sred-

nich wg stanu na 1 pazdziernika 1925 r.

za Spisem nauczycieli szkot wyzszych, sred-

nich, seminariow nauczycielskich oraz wy-
kazu zaktadow naukowych i wladz szkol-

nych. Rocznik II.

Pelna jej nazwa to Panstwowe Gimna-

zjum Zeniskie nr X im. Krélowej Wandy.

Siegalo tradycjami do 1905 r. Przez jakis

czas miescito si¢ w palacu Sanguszkéw

przy ul. Franciszkanskiej, a w maju 1935 r.

przeniosto si¢ do nowo wybudowanego

w modernistycznym stylu gmachu przy

ul. Oleandry 6 (obecnie ma tu siedzibe
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jeden z wydziatéw UP). W 1949 r. szkole
przeniesiono na Podbrzezie 10 jako VIII
LO. W 1962 r. szkole zlikwidowano, taczac
ja z XI LO przy ul. Grzegdrzeckiej w nowe
Liceum z zachowaniem numeru VIII,
pl.wikipedia.org/wiki/ Pa%C5% 84stwo-
we_Gimnazjum_%C5%BBe%C5%-
84skie_im._Kr%C3%B3lowej_Wan-
dy_w_Krakowie (dostep: 5.03.2018).

1 Siedmioklasowa Szkota Cwiczen przy
Prywatnym Seminarium Nauczycielskiem
Zetiskim ,Instytutu  Marji”  (dyrektor
Pachonski, 9 nauczycieli, 194 ucznidw,
wtym 28 z klasy 1,30zII,20 111,26 z1V,
202V, 232zVI1i47 z VII).

5 Liczby uczniéw zapisanych do szkot po-
wszechnych na 1 grudnia 1925 r. za cyto-
wanym spisem Szkoly powszechne...

16 Zob. przyp. 8.

7 Wg danych na s. XXVI w Szkoty powszech-
ne...

8 W tym takze szkoty o ,,szczegdlnym cha-
rakterze”, jak wtedy moéwiono: 4 szkoly
¢wiczen przy seminariach nauczyciel-
skich, szkota dla gluchoniemych i szkota
dla uposledzonych umystowo.

19 wwwisplkrakowneostrada.pl (dostep: 5.03.2018).

2 K. Jakubiak, Organizacje rodzicielskie

i instytucjonalne formy wspélpracy domu

i szkoty w Krolestwie Polskim i II Rzeczpo-

spolitej, ,Zeszyty Naukowe WSP w Byd-

goszczy” 1992, nr 18, s. 12.

Wg danych na s. 31 w cytowanym Spisie

nauczycieli...

2 www.loc.gov/resource/pldec.044/2sp=161
(dostep: 5.03.2018).

= www.loc.gov/resource/pldec.044/2sp=166
(dostep: 5.03.2018).

2 Zob. przyp. 5.

» www.krakow.pl/zydowski_krakow/25261,ar-
tykul,historia_krakowskich_zydow_
do_1939_r_.html (dostep: 5.03.2018).

2
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(dostep:

Tadeusz Marczewski - na-
uczyciel konsultant ds. edu-
kacji matematycznej i zarza-
dzania oswiatg (wizja i misja
szkoly, koncepcja pracy szko-
ly, zarzadzanie zmiang, filo-
zofla jakosci pracy szkoly, ewaluacja, planowa-
nie rozwoju szkoly) Matopolskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Projekt ,Filmoteka Szkolna. Akgcja!” realizo-
wany jest przez Centrum Edukacji Obywatelskiej
we wspolpracy z Filmotekg Narodowa — Instytutem
Audiowizualnym przy wsparciu Polskiego Instytutu
Sztuki Filmowej. Ideg Filmoteki Szkolnej jest wpro-
wadzenie elementow edukacji filmowej do progra-
mow nauczania. Projekt skierowany jest do nauczy-
cieli szkot podstawowych i ponadpodstawowych.

Oferowane wsparcie:

o publikacje, przewodniki, materialy metodyczne;

o pula gadzetow dla uczniow;

« mozliwos¢ udziatu w konkursie filmowym, ogdl-
nopolskim festiwalu, wirtualnym festiwalu, fil-
mowych grach miejskich;

o szkolenia dla nauczycieli, kursy internetowe dla
uczniéw;

o grafilmowa z elementami grywalizacji i nagroda-
mi.

Rekrutacja do projektu potrwa do 30 kwietnia
2019r.

Wiecej informacji: http://filmotekaszkolna.pl/
akcja
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»Zawsze takie Rzeczypospolite beda, jakie ich mlodziezy chowanie” - ta znang maksyma rozpoczyna
Stanislaw Staszic swoje Uwagi nad Zyciem Jana Zamoyskiego, cytujac tekst z aktu fundacyjnego Akade-

mii Zamojskiej'.

Powyzsza maksyma potwierdzona
zostata przez wiele pokolen, koleje losow
naszej Ojczyzny i aktualna jest takze dzis.
Moze - aktualna jest szczegdlnie w dzisiej-
szych czasach. Wychowanie patriotyczne,
edukacja historyczna i wychowanie w du-
chu poszanowania tradycji wydaja sie nie-
zwykle istotne, w sytuacji gdy caly $wiat
jest na wyciagniecie reki, gdy na co dzien
spotykamy sie z przedstawicielami innych
kultur, odmiennych wartosci, innych
pomystéw na zycie. Tym bardziej musi-
my ksztattowa¢ w dzieciach i mlodziezy
$wiadomos¢ swoich ,,korzeni”, by nie za-
pomnialy ,,skad ich réd’, by znaly historie
i kulture przesztych pokolen Polakéw, by
nie zagubily si¢ w globalnej wiosce.

Troska o przysztos¢ Ojczyzny i pra-
gnienie budowania dla niej lepszego jutra
jest motywacja do podejmowania wielu
szlachetnych i warto$ciowych przedsie-
wzie¢. Jednym z nich byt Wojewodzki
Konkurs Historyczny ,,Wiara i wolnos¢”
zatytulowany: ,Konfederacja Barska
na ziemi krakowskiej - szlakiem walk
o niepodleglos¢ w latach 1768-1772".

Pomystodawczynia i organizatorka
konkursu byla nauczycielka Wanda Si-
lezin, inicjatorka i organizatorka ogol-
nopolskich konkurséw integracyjnych,
ktéra zaprosita do wspotpracy krakowski
Klasztor Zakonu Braci Mniejszych Ka-
pucynéw. Idea konkursu zrodzita si¢ po
ustanowieniu przez Sejm RP 2018 Ro-
kiem Konfederacji Barskiej?, a konkurs
ogloszono tuz przed 250. rocznicg zawig-
zania Konfederacji, ale prace przygoto-
wawcze trwaly kilka miesiecy, a polegaty
na kwerendzie podjetej przez W. Silezin
w krakowskich bibliotekach, na wyborze
materialéw zZrédlowych i pomocniczych
odpowiednich dla uczniéw oraz na po-
szukiwaniu sojusznikéw — oséb i organi-
zacji gotowych do wsparcia idei konkursu.

Cele konkursu to: uczczenie 250.
rocznicy zawigzania Konfederacji Bar-
skiej; uwrazliwienie patriotyczne poprzez

rozbudzenie zainteresowania tematyka
historyczng, zwlaszcza niepodlegltoscio-
wa Polski oraz Malej Ojczyzny; zwigksze-
nie $wiadomosci uczniéw na temat osob
i wydarzen z nig zwigzanych, majacych
miejsce w Krakowie oraz na Ziemi Kra-
kowskiej w latach 1768-1772; poznanie
historii i roli Kosciola Zwiastowania NMP
przy klasztorze Kapucynéw w Krako-
wie w okresie Konfederacji; ksztattowa-
nie postaw i uczu¢ patriotycznych dzieci
i miodziezy; rozwijanie umiejetnosci sa-
modzielnego wyszukiwania informacji
historycznych; pobudzenie i rozwdj in-
wencji tworczej uczestnikow; integracja
dzieci, mtodziezy, nauczycieli i rodzicéw.

Organizatorka konkursu zapropono-
wata dzieciom i mlodziezy wielo§¢ i roz-
norodno$¢ form, jakie mogly przybraé
prace konkursowe. Uczestnicy mogli
m.in. wykona¢ prace pisemng dotycza-
ca zagadnien zwigzanych z Konfederacja
Barska na obszarze Krakowa lub Ziemi
Krakowskiej, zaprojektowa¢ mape lub
przewodnik obejmujacy krakowski szlak
walk o niepodlegtos¢ w latach 1768-1772,
wykona¢ prace plastyczne przedstawia-
jace miejsce/obiekt Scisle zwigzany z wy-
darzeniami tego okresu na terenie miasta
Krakowa, a takze wykona¢ plakat histo-
ryczny w dowolnej technice, ktéry zain-
spiruje do zapoznania si¢ z krakowskim
lub matopolskim szlakiem walk o niepod-
legtos¢ w latach 1768-1772.

Szerokie grono adresatéw, mozliwosé
wyboru sposréd wielu form prac konkur-
sowych, a takze niestrudzone propagowa-
nie konkursu w matopolskich placéwkach
o$wiatowych sprawily, ze naplynelo az
456 prac. Wérdd nich znalazly si¢ m.in.:
teksty informacyjne, eseje, opowiadania,

wiersze, wywiad z kapucynem, quizy,
pamietniki, przewodniki (jedna praca
napisana recznie!) i prace plastyczne: in-
dywidualne i zbiorowe w rozmaitych for-
matach. Jury konkursu miafo sporo pra-
cy! Podkresli¢ nalezy szerokie spektrum
placowek uczestniczacych w konkursie:
od szkdt podstawowych (kL. 1-7), poprzez
gimnazja, gimnazja specjalne, licea ogol-
noksztalcace, technika, szkoly przyszpital-
ne, placéwki opiekuniczo-wychowawcze,
Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowaw-
czy dla Dzieci Niewidomych i Stabowi-
dzacych, az do Warsztatéw Terapii Zaje-
ciowe;j.

Na szczegdlng uwage zastuguje fakt, ze
byl to jedyny patriotyczny konkurs integra-
cyjny — mogly w nim wzig¢ udziat wszyst-
kie dzieci bez wzgledu na stan zdrowia.
Przekroj wiekowy uczestnikéw miescit sie
w zakresie 7-20 lat, za$ zasieg terytorialny
obejmowat odlegle nieraz zakatki Mato-
polski: Andrychéw, Brzesko, Chrzanéw,
Drwinia, Gorlice, Jawornik, Kobylany, Kra-
kéw, Lanckorona, Lakta Gérna, Muszyna,
Nowe Brzesko, Nowy Sacz, Olkusz, Oswie-
cim, Suloszowa, Szczawnica, Tarnow, Wola
Batorska, Wola Debinska.

Uczestnicy konkursu w swoich pra-
cach korzystali z dostepnej literatury przy-
gotowanej przez Pedagogiczng Biblioteke
Wojewddzka w Krakowie, odbyli wyciecz-
ki do miejsc zwigzanych z Konfederacja
Barska razem z nauczycielami, rodzicami,
dziadkami, a nawet z przewodnikami,
przeprowadzali wywiad z kapucynem,
dyskutowali z historykami... Dodatkowa
zaletg konkursu bylo stworzenie okazji
do wspotpracy i integracji w klasach, gru-
pach kolezenskich i w rodzinach.

Whszystkie te dzialania udowodnity,
ze konkurs byt niezwykle wazng inicjaty-
wa, rozwijajaca wiedze i ksztattujaca pa-
triotyczne postawy u mlodych Polakéw.
Dzieki konkursowi $wiadomo$¢ histo-
ryczna dzieci bedzie sie rozwija¢ juz od
najmlodszych lat. Zglebianie wiedzy jest
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takze doskonala droga do wzmacniania
umiejetnosci samodzielnego wyszukiwa-
nia informagji historycznych oraz spo-
sobem pobudzenia aktywnosci tworczej
dzieci i miodziezy. Nawet tak obszerny
i skomplikowany temat jak dzieje Konfe-
deracji Barskiej nie stanowil przeszkody
dla mlodych twércow.

Konfederacja Barska to mniej znana,
a niezwykle wazna karta polskiej histo-
rii — zaréwno z punktu widzenia drogi do
niepodleglosci, jak i narodowych wartosci
oraz tozsamosci w ogole. Nazywana przez
historykéw pierwszym polskim zrywem
niepodleglosciowym moze takze wspol-
czesnym miodym ludziom przekazywac
prawdy uniwersalne: ze wierno$¢ wierze
ojcéw i pos$wiecenie zycia dla Ojczyzny
to wartosci bezcenne. Zeby te idee zro-
zumie¢, trzeba najpierw posigé¢ wiedze
o wydarzeniach historycznych i poja¢ ich
sens.

Gala finatowa konkursu odbyla si¢
12 czerwca 2018 r. w Zespole Szkot Spe-
cjalnych nr 3 im. Aliny Fedorowicz przy
Uniwersyteckim ~ Szpitalu  Dzieciecym
w Krakowie. Jej rozmach i sprawnos¢ or-
ganizacyjna to zastuga dyrekeji (mgr Ali-
cja Szmuc-Jaskot, mgr Jadwiga Smolan)
i grona pedagogicznego szkoly. Ogromna
aula wypelnila si¢ po brzegi uczestnikami
konkursu wraz z nauczycielami-opieku-
nami, zaproszonymi gos¢mi i sympaty-
kami wydarzenia. Wszyscy pieknie pre-
zentowali sie w czapkach-krakuskach.
Odczytano otrzymane listy gratulacyjne,
np. list od Rzecznika Praw Dziecka prze-
czytat uczen Jakub Silezin.

W czgéci artystycznej mozna bylo
m.in. obejrze¢ inscenizacje historycz-
ng - ,Opisanie krélewskiego przypadku’,
ktéra zaprezentowali uczniowie ze Szkoty
Podstawowej nr 30 w Krakowie, wystu-
cha¢ pie$ni patriotycznych $piewanych
przez uczniéw ze Szkoly Podstawowej
nr 78 w Krakowie oraz podziwial tance
krakowskie w ich wykonaniu. Laureaci
konkursu otrzymali Puchar Mafopolskie-
go Kuratora Os$wiaty, okoliczno$ciowe
ryngrafy przygotowane przez Urzad Mia-
sta Krakowa, dyplomy zaprojektowane
specjalnie na te okazje przez prof. Cze-
stawa Dzwigaja, nagrody ksiazkowe oraz
zestawy upominkéw od Honorowych
Patronéw, z Kancelarii Sejmu i Senatu
oraz nagrody ufundowane przez sponso-
réw konkursu - Laboratorium Badawcze
NDT Serwis, Osrodek Szkoleniowo-Labo-
ratoryjny EDU-KRAK-TEST, CTT Poli-
technika Krakowska i dziennikarza, pisarza
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Ryszarda Dzieszynskiego. Nauczyciele
otrzymali dyplomy za wzorowe przygo-
towanie uczniéw do konkursu oraz List
gratulacyjny od Senatora RP Jerzego Fe-
dorowicza.

Zwienczeniem i jednocze$nie podkre-
$leniem rangi wydarzenia byla wystawa
prac nadestanych na konkurs, ktéra byla
prezentowana w Urzedzie Miasta Krako-
wa w dniach 1-31 lipca 2018 r., podczas
ktérej kazdy ogladajacy moglt podziwiaé
dziela mlodych twércéw, imponujace za-
réwno wkladem pracy, pomystami, ogro-
mem zdobytej wiedzy, ale takze niewat-
pliwym talentem artystycznym. Wystawe
prac w UMK przygotowaly nauczyciel-
ki z SP nr 78 w Krakowie Dorota Sowa
i Anna Zagrodzka. Z powstalych prac
zostanie przygotowana $ciezka edukacyj-
na $ladami Konfederacji Barskiej w Kro-
lewskim Miescie Krakowie, gra planszo-
wa i gra miejska skierowana do placéwek
o$wiatowych i calych rodzin. Powstaje
réwniez pokonkursowy tomik Konfede-
racja Barska oczami dzieci i mlodziezy za-
wierajacy nagrodzone prace.

Whszystkim organizatorom, uczestni-
kom i nauczycielom-opiekunom nalezg
sie gorace wyrazy uznania za tak cenng
inicjatywe. A moze takze zyczenia — kolej-
nych pomystow i przedsiewzigé, bo prze-
ciez zaréwno historia Polski, jak i naszej
Matej Ojczyzny - Malopolski, stanowi
niewyczerpany skarbiec kultury i zrédto
inspiracji dla wielu kolejnych dzialan.

Stowa kluczowe: 250. rocznica zawig-
zania Konfederacji Barskiej, konkurs.

PRZYPISY:

' S. Staszic, Uwagi nad zyciem Jana Zamoy-
skiego, oprac. S. Czarnowski, wyd. 2 zm.
Wroclaw: Wydaw. Zaktadu Narodowego
im. Ossolinskich, 1952, s. 5.
http://www.sejm.gov.pl/sejm8.nsf/ko-
munikat.xsp?documentIld=5E43F3E-
A281EAD4AC12582050034C684 (dostep
1.09.2018).

* ok ok

Marta Slusarek — nauczyciel bibliotekarz PBW
w Krakowie.

‘Wanda Silezin - nauczyciel, cztonek Polskiego
Stowarzyszenia Animatoréw Pedagogiki Cele-
styna Freineta Grupa Regionalna Krakéw.

O tym, jak wspomaga¢ rozwdj
kompetencji diagnostycznych na-
uczycieli, rozmawiali w Katowi-
cach uczestnicy XXIV Konferen-
¢ji Diagnostyki Edukacyjne;j.

W spotkaniu uczestniczyto okoto
170 nauczycieli, dyrektoréw szkot i pla-
cowek oswiatowych, nauczycieli kon-
sultantéw placowek doskonalenia na-
uczycieli, naukowcéw i przedstawicieli
samorzadow, a takze goscie z zagranicy
(pracownicy naukowi z Uniwersytetu
Ostrawskiego). W trakcie konferencji
mialy miejsce: 3 sesje plenarne, obra-
dy w sekcjach, zajecia konwersatoryjne
i sesja posterowa. Zasadniczy nurt wy-
stapien dotyczyl wymiany doswiadczen
zwigzanych ze wspomaganiem rozwoju
kompetencji diagnostycznych nauczy-
cieli. Uczestnicy otrzymali publikacje
zawierajacg referaty wyglaszane pod-
czas spotkania.

Uroczystego otwarcia konferen-
cji dokonal dr Henryk Szaleniec -
przewodniczacy Zarzadu Gléwnego
Polskiego Towarzystwa Diagnostyki
Edukacyjnej. Nastepnie ogloszono wy-
niki konkursu PTDE na najlepsza pra-
ce dyplomowa z zakresu diagnostyki
edukacyjnej. Podczas sesji plenarnej,
w pierwszym dniu konferencji, zosta-
fa poruszona problematyka oceniania
rozwoju ucznia. Sesja druga nosita tytul
Barwy reform edukacyjnych, a obrady
w sekcjach — Nowy typ ucznia i Nauczy-
ciele pionierzy. Réwnolegle odbywaly
sic dwa konwersatoria: o zjawisku
odwlekania dziatan, czyli proklastynacji
oraz jak przeprowadzi¢ spacer eduka-
cyjny w szkole.
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XXIV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej w Katowicach, fot. arch. redakeji

W drugim dniu konferencji w trak-
cie sesji plenarnej poruszano zagadnie-
nia dotyczace jakosci w diagnostyce,
a podczas konwersatoriéw podnoszono
problematyke egzaminu dsmoklasisty
z jezyka polskiego i matematyki. Ko-
lejne obrady w sekcjach odbywaly sie
pod nastepujacymi tytulami: Ewaluacja
szkoty i ksztafcenie zawodowe; Okiem
humanisty; Przyjazne przedmioty Sci-
sfe. Natomiast konwersatoria dotyczyly
zagadnien zwigzanych z egzaminem
osmoklasisty z jezyka obcego, wykorzy-
staniem smartfona i komputera w edu-
kacji szkolnej, a nastepnie ze zmia-
na funkcji oceniania szkolnego oraz
ewaluacji egzaminéw zawodowych na

w Katowicach, fot. arch. redakeji

przykladzie zawodu technik mechanik.
Dzien zakonczyla sesja posterowa uka-
zujgca przekonania i opinie studentéw
na temat jako$ci ksztalcenia i oceniania.

Trzeciego dnia konferencji odbylo sie
walne zebranie czlonkéw i sympatykéw
PTDE, a takze obrady w sekcjach (Przy-
jazne przedmioty Sciste; Okiem humanisty)
i konwersatorium na temat kompetencji
diagnostycznych nauczycieli na poszcze-
gllnych etapach rozwoju zawodowego.
Spotkanie zakonczylo podsumowanie
konferencji poprowadzone przez prof. dr.
hab. Bolestawa Niemierko (SWPS Uni-
wersytet Humanistycznospoteczny w So-
pocie, PTDE) i dr. Jerzego Grada (dyrek-
tor RODN ,WOM” w Katowicach).

Od lewej: dr H. Szaleniec, ZG PTDE, R. Wanic, OKE w Jaworznie, L. Gawrytow, OKE w Krakowie, prof. dr hab. B. Niemierko, PTDE, dr J. Grad, RODN ,WOM”

Zaprosili nas

Organizatorami konferencji byli:
PTDE, RODN ,WOM” w Katowicach,
OKE w Jaworznie i OKE w Krakowie.
Wspdlorganizatorem: Muzeum Slaskie
w Katowicach. Konferencja objeta zo-
stala honorowym patronatem: Minister-
stwa Edukacji Narodowej, Ministerstwa
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Wy-
dzialu Pedagogicznego Uniwersytetu
Warszawskiego, marszalka wojewddz-
twa $laskiego, wojewody $laskiego,
prezydenta miasta Katowice, prezyden-
ta miasta Zabrze i prezydenta miasta
Sosnowiec. Przewodniczagcym Komi-
tetu Naukowego konferencji, tak jak
podczas poprzednich edycji, byt prof.
dr hab. Bolestaw Niemierko. W skiad
komitetu wchodzita takze Daria Grodz-
ka - redaktor naczelna ,,Hejnalu Oswia-
towego”.

Konferencja odbyla sie¢ w Katowi-
cach 27-29 wrzeénia 2018 r., w siedzibie
RODN ,WOM”. Spotkanie co roku orga-
nizowane jest w innym miescie, nastepne
bedzie mialo miejsce w Krakowie.

Slowa kluczowe: XXIV Konferencja
Diagnostyki Edukacyjnej.

* ok ot

Daria Grodzka jest nauczy-
cielem konsultantem MCDN,
redaktor naczelng ,Hejnalu
Oswiatowego”
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WYCIECZKI #opalnia Soli
SZKOLNE Rochnia

Niezwykta podroz przez
zadziwiajgce podziemne miasto

Przygotowalismy oferte zwiedzania kopalni dostosowang do potrzeb réznych grup
wiekowych uczniéw — od przedszkola do szkoty sredniej.

DLA NAJMLODSZYCH: 5 programow edukacyjnych

DLA MLODZIEZY: gra integracyjna ,Przygoda w solnych gérach”

Wybrane atrakcje: Multimedialna lekcja historii

v pobyty edukacyjne v stuchowiska przestrzenne

v podziemna przeprawa todzig v animacje

v podziemna ekspozycja v interaktywne prezentacje
multimedialna

v 140-metrowa zjezdzalnia Zabawy okolicznosciowe:

v pobyty nocne

v spotkanie z Mikotajem
v zabawa andrzejkowa
v zabawa karnawatowa

— zdrowy sen

Wiecej informaciji:

. +48 14 615 24 60 &= biuro@kopalnia-bochnia.pl
. +48 14 615 24 62 @ www.kopalnia-bochnia.pl




