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Drodzy
Czytelnicy

tym wydaniu czasopisma
duzo miejsca zajmujg za-
gadnienia zwigzane z wy-

chowaniem dziecka oraz wspiera-
niem jego rozwoju. Preambufa usta-
wy z 14 grudnia 2016 r. Prawo oswia-
towe podkresla, ze ,ksztalcenie i wy-
chowanie stuzy rozwijaniu u mlo-
dziezy poczucia odpowiedzialnosci,
milosci Ojczyzny oraz poszanowa-
nia dla polskiego dziedzictwa kultu-
rowego, przy jednoczesnym otwar-
ciu si¢ na wartosci kultur Europy
i $wiata” Wprowadzenie do proble-
matyki stanowi artykul dr. Krzyszto-
fa Gerca, w ktérym autor przed-
stawia m.in. wyzwania i rézne mozli-
wosci ksztaltowania poczucia wia-
snej wartoéci oraz samoakceptacji
u dzieci i mlodziezy.

Zapraszamy takze do uczestnic-
twa w kursach kwalifikacyjnych,
konferencjach, warsztatach, sieciach
wspolpracy i samoksztalcenia orga-
nizowanych przez Matopolskie Cen-
trum Doskonalenia Nauczycieli. Na
stronie www.mcdn.edu.pl czekajg na
Panstwa aktualne propozycje eduka-
cyjne. Zachecamy do udzialu w XI
edycji regionalnego konkursu ,Kre-
atywny Nauczyciel’, tym razem pod
hastem ,Wycieczki w edukacji dzie-
ci i mlodziezy - uczenie sie przez od-
krywanie, przezywanie i dzialanie”.

Do tego numeru dolaczamy kolej-
ny ,,Dodatek informacyjny dla dyrek-
torow szkot i placéwek o$wiatowych”

W imieniu calej redakcji z okazji
Dnia Edukacji Narodowej
wszystkim nauczycielom, dyrekto-
rom oraz pracownikom szkot i pla-
cowek oswiatowych zycze zrealizo-
wania planow i spelnienia marzen.

Daria Grodzka
redaktor naczelna miesiecznika
»Hejnat Oswiatowy”

Ksztaltowanie poczucia
wlasnej warto$ci u dziecka

dr Krzysztof Gerc

Troskliwe, otwarte i po prostu madre wychowanie stanowi
wyjatkowa szanse wyposazenia dziecka w trwale zasoby psy-
chiczne i horyzont wyznawanych wartosci, przekladajace si¢
na jego poczucie wlasnej wartosci.

owszechnie znana jest metafora,
Pw ktorej gromadzenie do$wiad-

czen zyciowych przez czlowie-
ka poréwnuje sie do czynnosci pako-
wania bagazu, przed dluzsza i trudng
do zaplanowania oraz przewidzenia
podréza. Wszystkie negatywne, bo-
lesne doswiadczenia zyciowe stano-
wig o przytlaczajgcym cigzarze meta-
forycznego bagazu; natomiast - prze-
zycia pozytywne majg sprawiac, ze
owo obciazenie staje sie mniejsze,
a podréz - bezpieczniejsza i bardziej
przewidywalna. Przedstawiona metafo-
ra poérednio opisuje zasadniczy temat
artykulu, ilustrujac, jak w najwiekszym
uproszczeniu mozna charakteryzowaé
ksztaltowanie poczucia wlasnej warto-
$ci u dziecka, utozsamiajac je z syner-
gicznym efektem do$wiadczenia (w tym
przede wszystkim oddzialywan srodo-
wiska rodzinnego oraz réwiesniczego)
oraz cech warunkowanych biologicznie.

Fot. E. Dem¢zuk

Poczucie wlasnej wartosci
dziecka w $wietle rozstrzygniec
psychologii rozwojowej oraz
zalozen psychologii pozytywnej

Zgodnie z zalozeniami dynamicznie
rozwijajacego si¢ wspdlcze$nie w psy-
chologii kierunku okreslanego jako
psychologia pozytywna (Seligman i in.,
2005), doswiadczenie szczeScia i ra-
dosci zycia, a takze poczucia osobistej
wartosci sa potencjalnie dostepne kaz-
demu czlowiekowi, zalezac w znacznej
mierze od niego samego. Tworcy psy-
chologii pozytywnej (Seligman, Csik-
szentmihalyi, 2000; Seligman, 2002)
proponuja, by w zyciu nie koncentro-
wa¢é sie na osobistych deficytach, po-
razkach, lecz raczej rozwija¢ indywi-
dualne talenty, mocne strony; by - kie-
dy pojawia sie zyciowa trudnos¢, cier-
pienie, wzrasta obcigzenie psychiczne -
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poszukiwaé $rodkéw zaradczych (tak-
ze efektywnego wsparcia najblizszych),
jak réwniez pielegnowaé najistotniejsze
warto$ci Zycia osobistego i spotecznego,
np. zaufanie do innych ludzi, refleksja
w mysleniu i dzialaniu, otwarto$¢ na po-
trzeby innych ludzi.

Nawet jesli uwzgledni sie krytycz-
ne uwagi odnoszace si¢ do koncepcji
psychologii pozytywnej (por. Tuchol-
ska, Gulla, 2007), sugestie wynikajace
z jej zalozen wydaja si¢ by¢ wazne
i przydatne w praktyce wychowawczej
oraz terapeutycznej dotyczacej proble-
matyki poczucia wlasnej warto$ci dziec-
ka. Sprowadzajg si¢ one m.in. do rozpo-
znania pozytywnych aspektéw osobiste-
go funkcjonowania czlowieka i lepsze-
go ich zrozumienia, a takze do poszu-
kiwania ich uwarunkowan, np. w kon-
kretnych faktach i okoliczno$ciach zy-
cia oraz w okreslonym sposobie mysle-
nia czy interpretowania rzeczywistosci.

Wezesne doswiadczenia emocjonal-
ne i spoleczne - jak udowodniono (Si-
korska, 2016; Przetacznik-Gierowska,
Tyszkowa, 2019) - sa niezwykle istotne
dla procesu ksztaltowania si¢ odporno-
$ci psychicznej dziecka oraz do$wiad-
czania przez nie poczucia wlasnej war-
tosci. Do waznych czynnikéw, zwigza-
nych z optymalnym rozwojem emocjo-
nalnym dziecka zalicza si¢: brak dluz-
szych separacji matki i dziecka w pierw-
szych latach Zycia, zaufanie i poczucie
bezpieczenstwa w relacji dziecka z oso-
bami dla niego waznymi, klarowne i ra-
cjonalne granice oraz wymagania sta-
wiane dziecku, przewidywalne zasady
i prawidlowo udzielane przez bliskich
dorostych informacje zwrotne odno-
szgce sie do zachowania dziecka. Wiez
z osobami dla dziecka waznymi, tro-
skliwa opieka i przewidywalne wspar-
cie ze strony os6b najblizszych uwazane
s3 za najwazniejszy czynnik zabezpie-
czajacy dzieci i mlodziez przed zaistnie-
niem lub negatywna ewolucja zaburzen
zdrowia psychicznego. Formy udziela-
nego dziecku wsparcia oraz zakres skie-
rowanej na nie uwagi powinny by¢ ade-
kwatne do potrzeb i mozliwosci rozwo-
jowych dziecka (wystarczajace, lecz nie

nadmierne).
Poczucie wlasnej wartoséci ksztaltuje

sie stopniowo w toku rozwoju dziecka,
a ujawnia si¢ wyraznie juz u dzie-
ci okolo 7 r.z. i wigze si¢ z rozwijajaca
sie w tym wieku zdolnoscig do werba-
lizacji stosunku do samego siebie oraz

z uswiadamianymi aspektami samo-
oceny. Formuje si¢ ono w relacji do do-
$wiadczenia satysfakeji z zycia oraz su-
biektywnego do$wiadczenia szczg$cia.
Susan Harter (2001), charakteryzu-
jac psychologiczny fenomen samooce-
ny, wskazuje, ze jest ona ufundowa-
na na rezultacie poréwnania dokony-
wanego spontanicznie, a odnoszacego
sie do tego, jak dziecko postrzega siebie
w aktualnym momencie Zycia oraz jakie
pragnetoby by¢ w przyszloéci. Konkluzja
ta uwzglednia rézne aspekty funkcjono-
wania dziecka oraz jego rozmaite spraw-
noéci wyrazajace sie w: osiagnieciach
szkolnych, sukcesach sportowych czy
atrakcyjnosci spolecznej potwierdzanej
przez zakres relacji rowiesniczych.

Weczesne doswiadczenia
emocjonalne i spoteczne s3
niezwykle istotne dla procesu
ksztaltowania si¢ odpornosci
psychicznej dziecka

Waznym aspektem rozwoju poczucia
wlasnej wartosci u dziecka jest do§wiad-
czenie dostepno$ci wsparcia otrzymy-
wanego w roznych sytuacjach i momen-
tach Zycia od os6b mu bliskich. Anali-
zujgc znaczenie wezesnodzieciecych do-
$wiadczen emocjonalnych dla rozwoju
poczucia wlasnej wartoéci, zauwaza sig¢
zwiazek bezpiecznego stylu przywiaza-
nia z obserwowang w odroczonej per-
spektywie skutecznos$cig dziecka w zma-
ganiu si¢ z codziennymi trudnosciami,
a takze z wyzszym jego krytycyzmem
w stosunku do obserwowanych zjawisk
oraz otwartoscig na §wiat, wyrazajaca sie
w dociekliwoéci, motywacji poznawczej
czy pragnieniu dziafania.

Wirdd czynnikéw, ktére — zdaniem
badaczy (Przetacznik-Gierowska, Tysz-
kowa, 2019) - prowadzg do zaistnie-
nia niekorzystnego (pozabezpieczne-
go) modelu przywiagzania u dziecka,
a nastepnie do deficytu jego samooceny
oraz poczucia wlasnej warto$ci wymie-
nia sie: nieadekwatne reakcje rodzicow
na potrzeby dziecka we wczesnym dzie-
cifistwie, wyrazane przez placz czy tez
inne sygnaly, brak akceptacji dla sponta-
nicznej aktywnosci dziecka, deficyt tro-
skliwej opieki, rézne przejawy naduzy¢
i przemocy wobec dziecka.

Helen Bee (2004), poszukujac przy-
czyn rozbieznosci w samoocenie dzieci
w podobnym wieku rozwojowym, wska-
zuje na trzy grupy czynnikow:

e  dzieciece doswiadczenia (zauwazo-
ne i zapamietane przez dziecko suk-
cesy i porazki, odniesione w réz-
nych dziedzinach zycia, zwigzane
z okre$§lonym poziomem osobistego
trudu i zaangazowania);

e  znaczenie, jakie osoby dla dziecka
wazne (np. rodzice, dziadkowie, na-
uczyciele) przypisuja konkretnym
sprawno$ciom, kompetencjom czy
cechom funkcjonowania dziecka;

e uwewnetrznione przez dziecko opi-
nie oraz oceny wyrazone przez $ro-
dowisko spoleczne na jego temat.

Osiagniecia  psychologii  rozwojo-
wej (Bee, 2004) oraz psychologii spo-
tecznej (Brown, 2014) potwierdzaja, ze
indywidualne osady, jakie deklaruje-
my wzgledem samych siebie, w istotny
(cho¢ zdecydowanie w niewylaczny spo-
sob) wynikaja z opinii, jakie wyrazaja
o nas inni ludzie. Ta tendencja nasila si¢
w rozwoju dziecka, kiedy jest ono po-
znawczo predysponowane do dokony-
wania operacji zadaniowych (stadium
operacji formalnych wedtug Jeana Pia-
geta), co odzwierciedla sie w zdolnosci
do przyjecia perspektywy zewnetrznej
w ocenie samego siebie.

Dlatego tez samoocena dziecka -
miedzy innymi ze wzgledu na wzrost
samoswiadomosci dziecka — w okresie
dojrzewania wykazuje tendencje spad-
kowa. Wzrost i relatywng stabilno$¢ sa-
mooceny oraz poczucia wilasnej wartosci
u adolescentéw obserwuje sie dopiero
w perspektywie kolejnych kilku lat zycia
(Ecsles i in., 2005). Podobnie postrzega-
nie siebie jako osoby kompetentnej przez
dziecko jest najwyzsze w okresie wieku
przedszkolnego, a nastepnie stopnio-
wo spada. Dowodzg tego liczne badania
dzieci zrealizowane za pomoca réznych
narzedzi (Vasta i in., 2004). Adekwatnie
do ich wynikéw Seligman (2002) zale-
ca, by prace nad poprawa samopoczucia
dziecka i jego samooceny rozpoczynaé
od ksztaltowania u niego wysokiego po-
czucia wlasnej wartoéci. Badacz laczy je
z uprzednim do$wiadczeniem dziecka,
dotyczacym m.in. percepcji skuteczno$ci
wlasnych dziatan. Poczucie wlasnej warto-
$ci u dziecka jest zatem posrednio efektem
do$wiadczanego przez nie powodzenia
zyciowego, przetamywania frustracji, po-
konywania trudnosci, konfrontowania si¢
z zadaniami wymagajacymi zaangazowa-
nia i trudu.

Zdaniem Martina Seligmana (Selig-
man i in., 1995), troska rodzicow, wy-
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razajaca si¢ w otaczaniu dziecka bezwa-
runkowa miloscig i czuloécig, powodu-
je, ze do$wiadczajac przewidywalnego
przez siebie bezpieczenstwa, bedzie ono
w stanie w sposob aktywny poznawa¢
otaczajacy $wiat. Otwarto$¢ na $wiat
i towarzyszaca tej postawie odwaga sta-
nowig wazng podstawe dla tworzenia
u dziecka stabilnego poczucia wlasnej
warto$ci nawet wowczas, gdy otoczenie
bedzie formulowalo krytyczne i niekie-
dy niesprawiedliwe sady na jego temat
i na temat efektow jego aktywnosci.
Pochwaly formulowane przez osoby
dla dziecka wazne powinny - zdaniem
badacza (tamze) — towarzyszy¢ faktycz-
nym osiagnieciom dziecka oraz rézni¢
sie intensywnoscia.

Martin Seligman (2002) uznaje jed-
nocze$nie, ze optymizm - laczacy sie
czgsto z poczuciem osobistej wartodci
i kompetencji — nie wiaze si¢ wylacznie
z postawg wyrazang jedynie w afirma-
tywnych stwierdzeniach czy osobistej
wizji sukcesdw, lecz podobnie jak prze-
ciwstawiany mu pesymizm wynika
z okre$lonego, charakterystycznego dla
kazdej osoby sposobu uzasadniania
przyczyn roznych wydarzen. Okresla je
stylem wyjasniania, skladajacym sie
z trzech nastepujacych wymiaréw: stato-
$ci, zasiegu oraz personalizacji.

Pierwszy aspekt stylu wyjasniania
(stalo$¢), na ogdét wspdtwystepujacy
u dziecka z niskim poczuciem wlasnej
warto$ci oraz zagrozeniem depresja,
zwigzany jest z przekonaniem, ze czyn-
niki, ktére prowadza do do$wiadczanej
przez nie porazki s raczej niezmienne
i trwale. Dzieci o wyzszej samoocenie,
dos$wiadczajace poczucia osobistego
sprawstwa, postrzegaja niepowodzenie
jako rezultat krétkotrwalych i przemi-
jajacych okolicznosci. Sukces natomiast
przez pierwsza grupe dzieci traktowa-
ny jest jako chwilowy i przemijajacy,
przypadkowy, podczas gdy druga gru-
pa dzieci dazy do celebracji osobistego
dokonania i jego generalizacji na przy-
sztos¢.

Drugi z wymiaréw wyjasniania okre-
$lony zostat jako zasieg i dotyczy zakresu
sytuacji zyciowych, na jaki moga by¢ ge-
neralizowane przyczyny potencjalnych
trudno$ci doswiadczanych przez dziec-
ko lub tez skutki odnoszonych przez
nie sukceséw. Dzieci o niskim poczuciu
wlasnej wartoéci sktonne sg uznawad,
ze efekty ich niepowodzenia bedg miaty
charakter uogdlniony, manifestujacy sie

w réznych dziedzinach zycia, sukcesy
za$ — beda mialy niewielkie znaczenie
z uwagi na swoj wyjatkowy i raczej wy-
izolowany zakres oddzialywania. Trze-
cim aspektem stylu wyjasniania jest per-
sonalizacja (wewnetrzna lub zewnetrz-
na), czyli przypisanie konkretnej osobie
odpowiedzialnosci za stwierdzany stan
rZeczy.

Dzieci o wyzszej samoocenie,
doswiadczajace poczucia
osobistego sprawstwa,
postrzegaja niepowodzenie
jako rezultat krotkotrwatych
i przemijajacych okolicznosci

Seligman wskazuje, ze dzieci charak-
teryzujace si¢ niskim poczuciem wtasnej
warto$ci zwykle same siebie obwiniaja
za niepowodzenia, do$wiadczajac w tym
kontekscie poczucia winy, ztoéci, wstydu
i zaktopotania. Pozostale dzieci, napoty-
kajac na trudnosci, upatrujg ich zrodet
raczej poza sobg, co czesciowo chroni je
przez deficytem samooceny. Seligman
dostrzega jednak niebezpieczenstwo
przyjecia takiej postawy, odnoszace si¢
do charakteryzowanego wymiaru sty-
lu wyjasniania. Jego zdaniem dziecko
powinno w toku rozwoju uczy¢ si¢ ro-
zeznawania swojej odpowiedzialnosci
i jej zakresu w konkretnej sytuacji oraz
zdoby¢ sprawno$¢ sprostania konse-
kwencjom swoich dzialan. Deficyt tych
kompetencji przeklada si¢ negatywnie
na poczucie wlasnej wartosci u dziecka,
zwlaszcza za$ na stabilno$¢ samooceny.

Seligman wspomina réwniez, ze
niekorzystna dla rozwoju dziecka jest
sytuacja, w ktdérej ono samo lub jego
otoczenie maja bezpodstawne pretensje.
W takich okoliczno$ciach istotne jest
przywrdcenie dziecku wiasciwej oceny
sytuacji i uswiadomienie mu bezpod-
stawnosci pretensji i zwigzanego z nimi
poczucia winy.

Znaczenie doswiadczen
rodzinnych w procesie
ksztaltowania si¢ poczucia
wlasnej wartosci u dziecka

W rodzinach, z ktérych wywodza sie
dzieci charakteryzowane jako odporne
psychicznie, ujawniajace wysokie po-
czucie wlasnej wartoéci (por. Sikorska,
2016) zaobserwowano stabilng hierar-

chie warto$ci. Wéréd wartosci szcze-
golnie cenionych w takich systemach
rodzinnych znajdujg sie: wyksztalcenie,
lojalno$¢, zaufanie, szczero$é, toleran-
cja. Cenione sg réwniez takie wartosci,
jak: osobista niezalezno$¢ i szacunek
dla indywidualizmu cztonkéw rodziny.
Pomiedzy rodzicami nie obserwuje si¢
rywalizacji odnoszacej si¢ zaréwno do
sfery wychowania, jak tez osiggnie¢ oso-
bistych; relacje matzenskie charaktery-
zuje natomiast relatywnie wysoka stabil-
no$¢, emocjonalne zaangazowanie oraz
otwarcie okazywana wzajemna zyczli-
wos¢ (por. Opora, 2005; Sikorska, 2016).

W takich systemach rodzinnych
dziecko czeéciej i w sposob dla siebie
bezpieczny dazy do podejmowania prob
samodzielnego poszukiwania nowych
rozwigzan i rozstrzygania trudnych
dla siebie sytuacji. W przypadku za-
istnienia potrzeby uzyskania wsparcia
w adekwatny sposob prosi rodzicow
0 pomoc, gdyz taka postawa jest premio-
wana w jego systemie rodzinnym. Przed-
stawiony kontekst aktywnosci sprzyja
ksztaltowaniu, a nastepnie rozwijaniu
u mlodego czlowieka poczucia wlasnej
warto$ci, zgodnie z zalozeniem, ze wa-
runkiem podejmowania prob sponta-
nicznego, samodzielnego dziatania jest
chocby szczatkowe przekonanie o tym,
ze moze ono zakonczy¢ sie sukcesem.

Rodzice oraz inne osoby w bliskim
otoczeniu spotecznym dziecka swo-
im codziennym postepowaniem moga
przyczynia¢ si¢ do postrzegania go
przez réwiesnikéw jako bardziej kole-
zenskiego i atrakcyjnego towarzysko,
zwiekszajac posrednio jego poczucie
wlasnej wartoéci. Waznym czynnikiem
jest rozwijanie samodzielno$ci dziecka
w sytuacjach zadaniowych, angazuja-
cych kompetencje spoleczne. Badania
(Kuszak, 2005) wskazuja, Ze dzieci, ktore
juz w wieku przedszkolnym prezentowa-
ty wyzszy lub adekwatny do wieku me-
trykalnego poziom samodzielnosci czg¢-
$ciej byly okreslane przez réwie$nikow
jako kolezenskie, czesciej byly tez wy-
bierane jako partnerzy do wspoéltdziata-
nia w zabawie oraz w réznych sytuacjach
edukacyjnych. Stwierdzono réwniez, ze
cze$ciej nawigzywaly one pozytywne re-
lacje z nauczycielami, co pozwalalo im
uzyskiwaé od nich bardziej adekwatne
formy wsparcia, a w konsekwencji dzia-
ta¢ efektywniej, co w naturalny sposéb
pozytywnie wplywalo na samoocene
oraz poczucie wlasnej warto$ci.
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Analizujacznaczenie wsparciaotocze-
nia spotecznego dziecka w wieku przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym w ksztal-
towaniu u niego poczucia wlasnej war-
tosci, warto dostrzec réwniez znaczenie
troski o harmonijny rozwéj dziecka,
wyrazanej m.in. przez zachecanie go
i aktywne wspdluczestniczenie z nim
wzabawach i czynnosciach sprzyjajacych
rozwojowi sprawnosci ruchowej. Bada-
nia (por. Hornowska i in., 2014) wska-
Zuj3, ze osiggniecie wyzszego poziom
rozwoju motorycznego we wczesnym
dziecinstwie wspolwystepuje z  wyz-
SZym poziomem rozZwoju poznawczego
w wieku szkolnym, zwlaszcza w zakresie
tempa przetwarzania informacji i pa-
mieci roboczej. Efektywniejsza realiza-
cja zadan poznawczych wplywa za$ po-
zytywnie na samoocene¢ dziecka, kreuje
poczucie wlasnej wartoéci oraz pozwala
mu uzyskaé wyzsza pozycje spoleczna,
zwlaszcza w okresie wczesnoszkolnym,
kiedy dzieci chetniej wybieraja jako to-
warzyszy zabaw i potencjalnych przy-
jaciol tych rowiesnikow, ktdrzy czesciej
uzyskuja pochwaly od nauczycieli oraz
osiagaja wysokie efekty dydaktyczne.

Poczucie wlasnej wartoéci dziecka
utozsamiane bywa czasem z jednym
z aspektoéw tzw. wewnetrznej sily dziec-
ka do zmagania si¢ z trudnos$ciami.
W nieodlegtej przesztosci podejmowano
w tym kontekscie wiele badan dotycza-
cych predykatoréw zdrowia psychiczne-
go dzieci i mlodziezy funkcjonujacych
w $rodowiskach o zréznicowanej charak-
terystyce etnicznej oraz spoleczno-eko-
nomicznej. Wnioski z tych badan (np.
Werner, 2000), obok przedstawionych
wczesniej czynnikéw psychologicznych
i spotecznych, uwzgledniaja réwniez
znaczenie przekonan religijnych rodzi-
ny dla sily wewnetrznej dziecka. Po-
glady odnoszace si¢ do bezpieczenstwa
i sensownosci istnienia, stabilnosci
norm i wartodci, wiara w znaczenie
i celowo$¢ zycia sg przekazywane przez
rodzicéow i innych waznych dla dziec-
ka dorostych, stanowigc dla niego
istotne oparcie w sytuacjach trudnych,
zwlaszcza w tych okolicznosciach roz-
wojowych lub momentach zycia, kiedy
samoocena i poczucie wlasnej wartosci
sg zagrozone (np. w okresie dojrzewania)

Wyzwania i mozliwosci
ksztaltowania poczucia wlasnej
wartoS$ci oraz samoakceptacji
u dzieci i mlodziezy

- 6

Obserwowane wspolczesnie zaintere-
sowanie psychologia (szczegélnie cha-
rakterystyczne dla oséb mlodych, ale
powszechnie ujawniane przez ludzi
w réznym wieku), wynika miedzy inny-
mi z realnego pragnienia wypelnienia
wlasnego zycia szczegdlnym rodzajem
sensu, opartego na rozwoju osobiste-
go potencjalu, przekladajacego si¢ na
samoocene oraz poczucie wlasnej war-
toéci. Christopher Peterson oraz Mar-
tin Seligman (2004) wymieniaja sze$¢
cnét charakterologicznych, cenionych
w réznych kulturach i tradycjach reli-
gijnych, zwiazanych z doswiadczeniem
tzw. warto$ciowego zycia, ktore warto
w tym kontekscie przywotaé: madros¢,
odwaga, humanitaryzm, sprawiedli-
wos¢, umiar i transcendencja. Rozwija-
nie tych kompetencji — wedle zwolenni-
kéw psychologii pozytywnej — przeklada
sie na dos$wiadczenie osobistego zado-
wolenia, satysfakcji z zycia oraz kreuje
poczucie wlasnej wartosci.

Poczucie wlasnej wartosci
dziecka utozsamiane bywa
czasem z jednym z aspektow
tzw. wewnetrznej sily dziecka
do zmagania sie

z trudno$ciami

W tym kontekécie konieczne jest
wprowadzenie podstawowego rozroz-
nienia pomiedzy poczuciem Zyciowe-
go zadowolenia, ktére utozsamiane jest
czgsto z efektem zaspokojenia potrzeby
zmystowej przyjemnosci (doswiadcze-
nie o znaczeniu incydentalnym), od
glebszej satysfakcji wynikajacej z za-
angazowania w osobiste, warto$ciowe
plany i aktywno$¢ zwigzang z ich reali-
zacjy, uwzgledniajaca osobiste zalety
i kompetencje. Tej ostatniej sprzyja przy-
jecie przez rodzicéw i inne wazne osoby
w bliskim otoczeniu dziecka konse-
kwentnej i refleksyjnej postawy w kie-
rowaniu si¢ w codziennych oddzialy-
waniach wychowawczych potrzebami
i zainteresowaniami dziecka (Monks,
Ypenburg, 2007). Wyraza si¢ to w goto-
wosci do udzielania odpowiedzi na pyta-
nia dziecka oraz w stymulowaniu go do
zroznicowanej aktywnosci poznawczej
i — stosownie do mozliwosci rodzica —
podejmowaniu wspodlnego z dzieckiem
i satysfakcjonujacego dla niego emo-
cjonalnie i poznawczo dzialania. Takie
postepowanie zwigksza prawdopodo-
bienstwo dostrzezenia przez dziecko

sensownosci podejmowanej przez siebie
aktywnosci oraz intensyfikuje jego sa-
tysfakcje i rado$¢ ze wspdlnej zabawy.
Dziecko doswiadcza w tych okoliczno-
$ciach cennego rozwojowo przekonania,
ze relacja z nim jest dla otoczenia spo-
tecznego (zwlaszcza dla rodzicow) waz-
na i warto$ciowa.

W s$rodowisku pedagogdw (Olbrycht,
2012; Olearczyk, 2016) pojawiaja sie sy-
gnaly zaniepokojenia zwigzane z konsta-
tacja, ze oto z podniesieniem poziomu
zamozno$ci ludzi nie wigze sie istotne
zwigkszenie do$wiadczanego przez nich
poczucia zadowolenia ze swojego zycia.
Co wigcej, odnotowuje sie rosnaca liczbe
zaburzen zdrowia psychicznego, depresji
czy sygnaléw o osobistych problemach
psychologicznych, wynikajacych cho¢by
z presji czasu, rywalizacji, osamotnienia.
Doséwiadczajacy takich stanéw dorosli
w naturalny sposob pragng z jednej stro-
ny uchroni¢ przed ich przezywaniem
swoje dzieci, z drugiej za$ bardzo dba-
ja o intensywna stymulacje rozwojowa
dzieci w okreslonych obszarach, w celu -
ich zdaniem - ulatwienia im funkcjo-
nowania w warunkach presji czasu
i rywalizacji.

Sami rodzice, cho¢ czesto sobie tego
nie u$wiadamiaja, ujawniaja przed swo-
imi dzie¢mi lek przed tym, jak poradza
sobie one w nowych i trudnych dla nich
sytuacjach. Niektérzy rodzice, pragnac
uchroni¢ dziecko przed przezywaniem
potencjalnej porazki, nie motywuja
go do podejmowania nowych wyzwan
i zadan, w ktérych spodziewaja sig, ze
dziecko mogtoby nie odnie$¢ sukcesu.
Takie postepowanie uznaé nalezy za nie-
wlasciwe w perspektywie ksztaltowania
poczucia wlasnej wartosci u dziecka.
Dziecko w przedstawionych okoliczno-
$ciach nie dos$wiadcza sposobnosci na-
uczenia si¢ konstruktywnego radzenia
sobie z do$wiadczeniem porazki, co cze-
sto powoduje, Ze tym bolesniej przezywa
osobista przegrang w starszym wieku.
Ponadto nawet szczegdlnie uzdolnione
dziecko nie doswiadczy poczucia wla-
snej kompetencji i wlasnej wartosci,
a w konsekwencji nie bedzie aspirowalo
do podejmowania okres$lonych aktyw-
nosci, obserwujac, ze jego rodzice pozo-
staja pelni obaw o to, jak sobie poradzi
w okre$lonej sytuacji.

Stwarzanie mlodemu cztowiekowi
okolicznosci, w ktorych, zaréwno w $ro-
dowisku rodzinnym, jak i szkolnym,
moze do$wiadczy¢ pewnych trudnosci
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zwigzanych z realizacjg konkretnych
zadan, odgrywa istotng role w ksztal-
towaniu poczucia pewnosci siebie. Do-
puszczajac sytuacje, w ktorych dziecko
doswiadcza pewnych deficytéw i wila-
snej niekompetencji, potrzebne jest
cierpliwe towarzyszenie mu w chwilach,
w ktérych musi ono uporaé si¢ z prze-
zyciem porazki. Opisywana postawa ro-
dzicoéw i osob bliskich dziecku zwiekszy
prawdopodobienstwo uksztaltowania
sie u niego wlasciwego stylu wyjasniania
sytuacji, szczegllnie w wymiarze per-
sonalizacji. Pomoc udzielona dziecku
w okresleniu przyczyn jego niepowo-
dzenia (w jakim stopniu odpowie-
dzialne s3 za nie czynniki zewnetrzne,
a w jakim niewystarczajacy poziom
wlasnych staran lub brak okreslonych
umiejetnoéci, ktore dziecko dopiero roz-
winie w przyszlosci) moze pozytywnie
wplynaé¢ na rozwijanie u niego poczu-
cia wlasnej wartosci, dajac mu poczucie
predyspozycji do radzenia sobie w sytu-
acjach kryzysu.

Dynamiczny progres dyscyplin na-
ukowych zajmujacych si¢ rozwojem
dzieci i mlodziezy, a zwlaszcza psycho-
logii i pedagogiki, przyczynit sie w ostat-
nich latach do wzrostu §wiadomosci do-
tyczacej znaczenia pewnych wczesnych
doswiadczen w zyciu dzieci i mlodziezy.
Istotng w tym aspekcie kwestig jest dba-
to§¢ o integralno$¢ doswiadczen dziec-
ka. Im mniejsze dziecko, tym wigksze
znaczenie odgrywa spdjnos¢ stawianych
mu wymagan (Przetacznik-Gierowska,
Tyszkowa, 2019).

Odrebne zagadnienie stanowi mozli-
wos¢ ksztaltowania i wzmacniania po-
czucia wlasnej wartoéci u dzieci poprzez
powierzanie im realizacji relatywnie
istotnych zadan dopasowanych do ich
mozliwoéci rozwojowych. Dziecko, kto-
re juz od najmlodszych lat jest anga-
zowane i zachecane do podejmowania
okresélonych aktywnosci w $rodowisku
domowym, nabiera poczucia sensui ce-
lu, a takze wrazenia znaczacej party-
cypacji. Zyskuje ono przekonanie, ze
stanowi wazng, bo odpowiedzialng za
wypelnianie konkretnych obowigzkéw
osobe, co ksztaltuje w nim poczucie
wlasnej wartoéci, ktére adekwatnie do
rozwoju procesow poznawczych dziecka
moze zawrzeé sie¢ w konstatacji: wnosze
do rodziny to, co potrafie, stosownie
do moich mozliwosci, zatem jestem dla
niej wazny i jej potrzebny. Rezultatem
takiego postepowania wychowawczego

$rodowiska dziecka jest nie tylko ksztal-
towanie u niego poczucia obowigzku
i determinacji, ale przede wszystkim
ulatwianie mu budowania poczucia wla-
snej wartoéci w réznych grupach spo-
fecznych oraz w odniesieniu do réznych
zadan w przysztosci.

Przedstawione sugestie wydajg si¢
by¢ latwe do wykorzystania w §rodowi-
sku rodzinnym, lecz bardziej skompli-
kowane jest ich wdrazanie przez insty-
tucje edukacyjne. Wewnetrzne poczucie
kontroli dziecka, zwigzane z poczuciem
wlasnej warto$ci, moze by¢ wzmacnia-
ne w sytuacjach, w ktérych bedzie ono
w sposéb bezpieczny i sprawiedliwy
konfrontowane z konsekwencjami swo-
ich dzialan - lagodne, lecz klarowne
wskazanie na powiazania jego dziatan ze
skutkami jest waznym krokiem w nauce
pdzniejszych antycypacji i podejmowa-
nia osobistych decyzji przez dziecko.

Poczucie kontroli wewnetrznej wzra-
sta wraz z wiekiem dzieci, kiedy zyskuja
one coraz wigksze mozliwosci wplywa-
nia na otoczenie. Konsekwencja do-
strzezenia tej zaleznosci jest zyskiwanie
przez dziecko stabilnej samooceny oraz
poczucia pewnosci siebie. Dzieci prze-
jawiajace poczucie wewnetrznej kon-
troli réznig si¢ pod wieloma wzgledami
od swoich réwiesnikéw wykazujacych
zewnetrzne umiejscowienie kontroli.
Wykazuja one wyzsza samoocene, ini-
cjatywe w dzialaniu, wytrwato$¢, opa-
nowanie, che¢ wspoétpracy z kolegami.
W okresie przedszkolnym charaktery-
zuja sie wieksza aktywnoscig w sferach:
poznawczej, motorycznej i spoleczne;j.

Pragnienie identyfikacji i ekspe-
rymentalnej weryfikacji skutecznego
modelu oddzialywan, inicjujacych ko-
rzystne zmiany w zakresie samooceny
i poczucia wlasnej wartosci u dzieci po-
chodzacych z réznych srodowisk staly
sie inspiracja do podjecia badan zreali-
zowanych przez zesp6l Paula Cartera
(2018). Cytowani badacze, zainspiro-
wani rezultatami badan prowadzonych
w $rodowisku oséb dorostych, posta-
nowili sprawdzi¢, czy pozytywna in-
terwencja psychologiczna, realizowana
w konwencji behawioralno-poznawczej,
ulatwiajgca ocene osobistego wplywu
dziecka na konkretng sytuacje lub zda-
rzenie, wplynie na modyfikacje jego sa-
mooceny.

Przywolane badania Paula Cartera
z zespolem (2018), przeprowadzone
w Pélnocnej Walii dowiodly, ze ucznio-

wie w wieku szkolnym (8-11 lat), uzu-
pelniajacy pozytywny pamietnik wy-
darzen, rejestrujac trzy doswiadczenia
codziennie przez 7 dni, deklarowali
wzrost poczucia osobistego szczedcia,
tendencje¢ do obnizenia poziomu depre-
sji, a efekt interwencji byl zauwazalny
bezposrednio po niej oraz utrzymywat
sie w perspektywie sze$ciu kolejnych
miesiecy. Warto odnotowaé, ze dzieci
uzupelnialy pamietnik zdarzen wyda-
rzeniami pozytywnymi, co - zdaniem
Cartera (tamze) - uruchamialo pozy-
tywne myslenie, ktore inicjowato proces
zmian poznawczych oraz emocjonal-
nych. Interwencja z obszaru psychologii
pozytywnej, polegajaca na uzupelnianiu
dzienniczkéw przypominajacych dzie-
ciom o milych zdarzeniach, okazata si¢
skuteczna w kontekscie poprawy samo-
poczucia u dzieci. Koncentracja dziecka
na wyjasnianiu przyczyn pozytywnych
wydarzen, ktére go spotkaly, zwigzana
z interwencja terapeutyczng, modyfikuje
m.in. styl wyjaéniania - powoduje wy-
ksztatcenie sie u dziecka stylu bardziej
zréwnowazonego, odzwierciedlajace-
go znaczenie pozytywnych wydarzen,
ze zinternalizowanymi przyczynami
w procesie ksztaltowania sie poczucia
wlasnej wartosci u dziecka.

Intensywna aktywno$¢ poznawcza,
inicjatywa i pomyslowo$¢ sg znakomita
baza dla dziatan kreatywnych oraz po-
wstawania tworczych rezultatéw. Obro-
na wlasnego stanowiska, pomystu czy
promocja wykonanej pracy udaje sie
dzigki poczuciu niezaleznoéci od opinii
innych. Dzieci charakteryzujace si¢ we-
wnetrznym poczuciem kontroli sg mniej
zalezne spolecznie i mniej podatne na
naciski, czeéciej tez bywaja nowatorskie
i oryginalne w dziataniu.

Interesujaca propozycja ksztaltowa-
nia u dziecka dobrostanu oraz poczucia
wlasnej wartoéci w instytucjach eduka-
cyjnych, analogicznie opartg na inter-
wencji behawioralno-poznawczej, jest
zachecanie wychowanka do wyrazania
wdzigcznoéci za to, co pozytywnego —
w jego odczuciu - spotkalo go w kon-
kretnym czasie. Interwencje takg zapro-
ponowali, aplikujac wyniki przeprowa-
dzonego przez siebie eksperymentu, Jef-
frey J. Froth oraz Giacomo Bono (2008).

Zadaniem, jakie badacze postawili
przed dzie¢mi bylo jednokrotne w ty-
godniu wyrazanie za pomocg rysunkow
wdziecznodci za to, czego doswiadczyly
konkretnego dnia. Rezultaty ekspery-
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mentu doprowadzily do wnioskéw, ze
dzieci w wieku szkolnym s3 w stanie
przedstawié fakty, za ktore sg wdzigczne
oraz okresli¢ swoj udzial w okreslonych
zdarzeniach. Zdaniem cytowanych ba-
daczy, promowanie wdzigczno$ci wsrod
dzieci wigze si¢ z wieloma korzystnymi
efektami odnoszacymi si¢ do ich sa-
mopoczucia, percepcji do$wiadczane-
go wsparcia i ksztaltowania zachowan
prospotecznych. Poza poprawg funkcjo-
nowania spoltecznego i emocjonalnego,
wdzieczno$¢ moze réwniez - zdaniem
autoréw badania (tamze) - posrednio
przyczyniaé si¢ do odnoszenia istotniej-
szych sukcesow w szkole poprzez zwiek-
szenie u dzieci motywacji do osiggnie¢.
Konkluzje te powinny by¢ szczegélnie
istotne dla psychologdéw i pedagogdw
pracujacych z dzie¢mi zagrozonymi za-
burzeniami zdrowia psychicznego lub
niedostosowaniem spotecznym.

Poczucie wlasnej wartosci u dziecka
wigze sie z posiadaniem przez nie za-
sobow, okreslanych wspolczesnie jako
prezno$¢ psychiczna (resilience). Ilu-
struje je modelowo zaproponowana
przez Constantinea i jego wspdlpra-
cownikéw (1999) relacja pomiedzy
intrapsychicznymi cechami jednostki
oraz czynnikami zewnetrznymi. Po-
tencjal wewnetrzny stanowig w tym
modelu: kompetencja spoleczna, auto-
nomia, poczucie ja oraz poczucie sensu
i celu. Zasoby otoczenia uczestniczace
w rozwijaniu kompetencji wewnetrz-
nych to: opiekuncze zwiazki o charakte-
rze wspierajacym, wysokie oczekiwania
ze strony os6b doroslych i réwiesnikéw
oraz znaczgca partycypacja, czyli udzial
w odpowiednich, angazujacych i odpo-
wiedzialnych dziataniach. Ksztaltowa-
nie odpornosci psychicznej dzieci prze-
ktada si¢ zatem na ich poczucie wiasnej
wartosci.

Badania (por. Werner, 2000; Opora,
2005; Sikorska, 2016) nad optymalnym
§rodowiskiem rodzinnym pokazuja, ze
niezaleznie od pozostawania w stresuja-
cym $rodowisku i w ubogich warunkach
rodzice moga podejmowaé czynnosci
majace na celu ksztaltowanie odporno-
$ci psychicznej wlasnych dzieci i rozwi-
janie u nich poczucia wlasnej wartosci.
Relacje oparte na silnej wiezi emocjo-
nalnej, komunikacja wewnatrz rodzi-
ny, dyscyplina wychowawcza, piele-
gnowanie predyspozycji do doswiad-
czania wdzigcznoéci w relacjach spo-
tecznych oraz motywowanie dzieci do

realizowania talentéw i zaintereso-
wan, a takze otwartoséci i krytycyzmu
w myséleniu, oraz refleksji w dziataniu sg
czynnikami waznymi w procesie ksztal-
towania si¢ poczucia wlasnej wartosci
u dziecka. Troskliwe, otwarte i po prostu
madre wychowanie stanowi wyjatkowa
szans¢ wyposazenia dziecka w trwale
zasoby psychiczne i horyzont wyznawa-
nych wartoéci, przekladajace sie na jego
poczucie wlasnej warto$ci.

Nawiazujac do metafory, przytoczo-
nej we wprowadzeniu do niniejszego
artykutu, mozna stwierdzi¢, ze przede
wszystkim od 0séb dorostych zalezy, czy
bagaz do$wiadczen wyniesionych przez
czlowieka z dziecinstwa i adolescencji
bedzie stanowil dla niego cenny posag
czy tez obcigzajacy balast.

Stowa kluczowe: poczucie wlasnej war-
toéci u dziecka, samoocena, rodzina.
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we dotyczg: problematyki wspie-
rania rozwoju dzieci i miodziezy
ujawniajacych deficyty rozwojowe oraz kwe-
stii wptywu kultury organizacji i jej znacze-
nia w procesie zarzadzania w o$wiacie i stuz-
bie zdrowia w szeroko rozumianym kontek-
$cie psychologii rehabilitacji oraz psychologii
wychowawczej, a takze zagadnien rozwoju
psychicznego osdb z niepelnosprawnoscia
w biegu ich zycia.
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Korczakowska idea praw dziecka

dr Alicja Janiak

Zrozumienie istoty dziecka, koniecznos¢ troski o jego rozwoj, ochrong jego osoby, natury sta-
lo sie podstawg sformulowania przez Janusza Korczaka praw dziecka, a takze obowigzkow
ksztaltujacych i rozwijajacych jego czlowieczenstwo.

( :zas zycia i dziatalnosci Janusza
Korczaka (1878 lub 1879-1942)
to czas dramatycznych wyda-

rzen naznaczonych silnym redukcjoni-

zmem czlowieka. Podlozem tego zjawi-
ska byly koncepcje czlowieka, w szcze-
golnosci ewolucjonizm propagujacy nie-
pelng wizje osoby ludzkiej, sprowadzaja-
cy jej istnienie do wymiaru $cisle biolo-
gicznego. Natomiast nowy ustroj gospo-
darczy, kapitalizm przyniést niekorzyst-
ne zmiany spoleczno-polityczne i mo-
ralno-$wiatopoglagdowe'. Wszystkie te
zjawiska deprecjonowaly obraz cztowie-
ka, jego rozwdj i moralnos¢.
Réwnolegle z tymi niepokojacymi

ideami i zjawiskami pojawila sie peda-
gogia Janusza Korczaka, ktéra odkrywa-
ta obraz dziecka jako kogo$ wyjatkowe-
go, jako osoby ludzkiej, podmiotu, cen-
tralnej postaci w procesie pedagogicz-
nego wychowania i ksztalcenia. Kor-
czakowskie spojrzenie na dziecko 13-
czylto si¢ z symbolika 6wczesnych wy-
zwan spolecznych: dziecko stawalo sie
znakiem odnowy i przemiany moral-
nej spoleczeristwa’. Zrozumienie istoty
dziecka, koniecznos¢ troski o jego roz-
woj, ochrone jego osoby, natury stalo
sie podstawg sformulowania przez Janu-
sza Korczaka praw dziecka, a takze obo-
wigzkow ksztaltujacych i rozwijajacych
jego czlowieczenstwo.

Korczakowskie dziecko

Janusz Korczak, korzystajac z pozy-
tywistycznych metod badan, nie za-
mknal swego spojrzenia na dziecko tyl-
ko do przestrzeni zmyslowego poznania
i pragmatycznego ujmowania jego isto-
ty. Otworzyl si¢ przede wszystkim na
jego duchowy, pozamaterialny wymiar,
co pomoglo mu zrozumie(, ze dziecko,
dzieki swej prostocie, jasnoéci myslenia
jest kims$ wyjatkowym w calej strukturze
procesu pedagogicznego. Stad pisat
o nim jako o ,niedocieczonej tajem-
nicy” w tomie modlitw Sam na sam

z Bogiem: ,Boze, kochajac to malenstwo
bez pamieci, moze Ciebie w nim ko-
cham, bo jeste$ — jestes — jeste$ w tym
Najmniejszym - Najwieksza Tajemnico
- Boze™.

W swojej pracy lekarza i pedago-
ga odkrywal nature dziecka. To oso-
ba ludzka, istota rozumna, psychiczno-
-duchowa na okreslonym etapie rozwo-
ju. Ta koncepcja dziecka to wizja reali-
styczna, zrodzita si¢ ona bowiem w kon-
kretnej rzeczywistosci spolecznej. Mie-
$ci si¢ w obszarze klasycznej antropo-
logii jako nurt personalistyczny, w tym
takze chrzescijaniski, i jako humanizm.
Rzeczywiste poznanie dziecka przez
Korczaka doprowadzito go do przekona-
nia, ze ze wzgledu na specyfike rozwoju
dziecka, potrzebna jest mu opieka, tro-
ska, zabezpieczone okres$lonymi prawa-
mi i obowigzkami. Pedagog taczyl te za-
dania w jedna okreslong cato$¢ i mialo
to sens, zdawalo egzamin, gdy byly one
polaczone z miloscig do dziecka’.

Dzialania te stanowily konkretny
wyraz troski o bezpieczenstwo dziecka
i jego rozwoj. Obowigzki i prawa wobec
dzieci nierozerwalnie polaczone ze sobg
w forme Regulaminu, Sgdu Kolezeti-
skiego, Zaktadow, obowiazujace w pro-
wadzonych przez niego domach dziec-
ka byly podstawg tworzenia przyjazne-
go, zyczliwego klimatu pomiedzy miesz-
kancami, a takze stylu relacji dorostych
z dzie¢mi. Klarownos¢ form wspotzycia
spolecznego dawala dzieciom poczucie
bezpieczenistwa wyrazajace sie radoscia,
spokojem i twdrczg praca.

W procesie pedagogicznego wspot-
dziatania na plaszczyznie dialogu dziec-
ko bylo podmiotem czujacym, prze-
zywajacym, do$wiadczajagcym  siebie
W sposéb tworczy, dynamiczny, prze-
obrazajacy, kontemplatywny, odkrywa-
jacy w sobie samym wiasng duchowo$é
i osobowo$¢’. Wowczas stawalo sie pod-
miotem godnym zaufania i osobg zdol-
ng do dialogu - dziecko i wychowaw-
ca to dwie osoby ludzkie kierujace sie

pragnieniem dobra, rozwoju poza sferg
oddzialywan opartych na przymusie.

Pedagogia Janusza Korczaka
odkrywata obraz dziecka
jako kogos wyjatkowego,
centralnej postaci w procesie
pedagogicznego wychowania
i ksztalcenia

Personalistyczne podejscie do dziec-
ka, petne szacunku dla jego osoby, sta-
to sie zasadniczg myslag w poszukiwaniu
posrednich drég wychowania; pomie-
dzy przymusem, samowolg a dialogiem,
porozumieniem i umows’. W oparciu
o tak rozumiang zasade podmiotowo-
$ci dziecka stworzyt Korczak model wy-
chowanka charakteryzujacego si¢ wro-
dzong potrzebg wlasnego rozwoju, az po
osobowos¢ dynamiczng o nieograniczo-
nych duchowo wymiarach®.

Korczakowska idea praw dziecka

W rzeczywisto$ci rzadzonej przez doro-
stych Korczak zauwazat brak wilasciwe-
go i odpowiedniego miejsca dla dziec-
ka’. Spoteczenistwo dorostych podpo-
rzagdkowywalo sobie dzieci w imie prze-
wagi prawnej, spolecznej, gospodarczej,
o czym pisal: ,,Zrébmy bilans, obliczmy,
ile z ogélnego rachunku nalezy sie dziec-
ku, ile mu przypada w dziale nie z faski,
nie jako jalmuzna. Sprawdzmy rzetelnie,
ile wydzielamy na uzytek ludu dziecie-
cego, narodu malorostego, klasy pansz-
czyznianej. Ile wynosi scheda, jaki wi-
nien by¢ podzial, czy nie wydziedziczy-
liSmy — nieuczciwi opiekunowie — nie
wywlaszczyli. Ciasno im, duszno, bied-
nie, nudno i surowo”'’.

Wedlug niego Deklaracja Genewska
w 1923 roku tylko zyczeniowo zwrdcita
uwage na koniecznos$¢ ochrony dziecka
i jego praw. Nawigzujac do jej hasel,
w 1929 roku wydal broszur¢ Prawo
dziecka do szacunku'', jako programowg
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synteze swojej mysli pedagogicznej'.
Wystapil w niej jako trybun praw dziec-
ka, piszac: ,lata pracy potwierdzaly co-
raz oczywisciej, ze dzieci zastuguja na
szacunek, zaufanie, zyczliwo$¢, ze milo
z nimi w pogodnej atmosferze tagod-
nych odczuwan, wesolego u$miechu,
rzeskich pierwszych wysitkéw i zdzi-
wien, czystych, jasnych, kochanych ra-
do$ci, ze praca razna, owocna i piekna”"’.

Tematyka praw dziecka do szacun-
ku dla jego czltowieczenstwa, w tym tak-
ze prawa do miloéci i zaspokojenia waz-
nych dla zycia potrzeb stale przewijala
sie w jego mysli i dziatalnoéci pedago-
gicznej'. Jako pierwszy w literaturze pe-
dagogicznej zazadal stanowczego prze-
strzegania niezbywalnych praw dziec-
ka'. Sam sformutowal prawa dziecka,
bedace podstawg calej jego pedagogii,
wsérod ktorych szacunek do dziecka byt
najwazniejszym odniesieniem we wszel-
kich dzialaniach wobec dziecka i petnit
funkcje ,kamienia wegielnego™'® w pe-
dagogii praw.

Korczakowskie prawa byly zwigzane
nierozerwalnie z rozwojem dziecka i ich
filozoficzno-spoteczng  interpretacja"’.
Oznacza to, Ze mozna je analizowaé
w perspektywie prawa naturalnego, jak
ina podstawie Bozego zamystu czynigce-
go z dziecka najdoskonalszg postaé czto-
wieka. Laczg si¢ one bardziej z aksjologia
wychowania niz z prawnymi normami.
Powstajg bowiem w relacji dziecko — do-
rosty. Dorosli dorastaja do szacunku i uf-
nosci wobec dziecka, natomiast dziec-
ko uczy si¢ zaufania do dorostych. Pra-
wa dziecka staja si¢ rodzajem wyzwania
i umowy spolecznej znajdujacej swoj
wyraz w praktyce wychowania. Istnienie

o I—

praw i ich przestrzeganie staje si¢ peda-
gogiczna konieczno$cia, prawo chroni
bowiem i zabezpiecza ludzka wolnoé¢
w dziecku, ktdra na plaszczyznie ontolo-
gii i aksjologii staje sie drogg rozwoju'®.
Nacechowane podmiotowym i osobo-
wym spojrzeniem na dziecko stanowia
zasade moralnego i wychowawczego od-
niesienia do niego.

Podstawowe prawo szacunku do
dziecka Janusz Korczak wyprowadzit
z naturalnej godnosci zadanej przez
Stworce”. W swoim programowym
dziele Prawo dziecka do szacunku zwra-
cal uwage, ze szacunek jest podstawa
zrozumienia istoty dziecka i ksztaltowa-
nia z nim wlasciwej relacji. Wyraza sie
ona milo$cia, zaufaniem, wyrozumiato-
$cig, powaga, serdecznoécig. Sam kiero-
wal sie taka postawa i nastawieniem wo-
bec dziecka, traktujac je osobowo, indy-
widualnie, z godno$cia, odnoszac sie do
kazdego po imieniu.

Szacunek wobec dziecka to réwniez
uznanie jego prawa do posiadania wla-
snoéci, do tajemnicy, do dialogu z do-
rostymi, do wypowiadania swoich my-
$li. Z zasadg szacunku Janusz Korczak
wiazal nie tylko uznanie praw dziecka,
uwzglednienie jego indywidualnosci,
ale réwniez stawianie wymagan na mia-
re jego mozliwosci: ,,Nieprawda jest, ze
dziecko pragnie szybki z okna, gwiazd-
ki z nieba, ze je przekupi¢ mozna pobta-
zaniem i ulegloscia, ze jest wrodzonym
anarchisty. Nie, dziecko ma poczucie
obowigzku, nienarzuconego przemoca,
lubi plan i tad, nie wyrzeka sie prawidet
i obowigzkéw. Zada tylko, by brzemie
nie bylo zbyt cigzkie, by grzbietu nie
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ranilo, by znalazlo wyrozumienie, gdy
sie zawaha, poéliznie, gdy znuzone przy-
stanie, by tchu zaczerpna¢™™.

Z podstawowego prawa dziec-
ka - prawa do szacunku - Janusz Kor-
czak wyprowadzit kilka bardziej szcze-
gotowych praw wzajemnie si¢ przeni-
kajacych i uzupelniajacych. Doklad-
nym ich opracowaniem, uszczegdtowie-
niem i wyjasnieniem zajal sie w przy-
wolywanych wyzej rozwazaniach pod
tytulem Prawo dziecka do szacunku
i posrednio w swoim kluczowym dzie-
le pedagogicznym Jak kochaé dziec-
ko. Pisal: ,Szacunku dla niewiedzy
dziecka’, ,szacunku dla niepowodzen
i fez”, ,,szacunku dla wilasnosci dziecka
i jego budzetu”, ,,;szacunku dla tajemnic
i wahan ciezkiej pracy wzrostu, szacun-
ku dla biezacej godziny, dla dnia dzi-
siejszego’, ,,szacunku dla kazdej z chwil
z osobna, bo umrze i nigdy si¢ nie po-
wtérzy, a zawsze na serio skaleczona
krwawi¢ bedzie, zamordowana ploszy¢
upiorem ztych wspomnieri™".

Korczakowskie prawa dziecka wyra-
stajg z dojrzatej, madrej ojcowskiej mi-
tosci tego pedagoga do dziecka i zrozu-
mienia kondycji psychiczno-fizyczno-
-duchowej malego czltowieka. Wiedzial
z praktyki, ze zadne prawa nie beda
przestrzegane albo beda naduzywane,
niewlasciwie interpretowane, gdy doro-
§li beda si¢ kierowa¢ tylko przedmioto-
wym podejéciem do dziecka, bez milo-
$ci do jego osoby. Wydaje sig, ze jest to
najwazniejsze przeslanie dla wspotcze-
snej pedagogiki.

Niektére z Korczakowskich praw
znalazty sie w nowym ustawodawstwie
miedzynarodowym, w Konwencji Naro-
déw Zjednoczonych o Prawach Dziec-
ka uchwalonej w 1989 roku, a wiec po
okoto 60-70 latach od sformutowania
przez Janusza Korczaka praw dziecka.
Zatem w historycznym rozwoju praw
dziecka bardzo wazny stal si¢ jego gtos —
glos czlowieka budujacego swoja idee,
pedagogie na pelnej, integralnej wizji
dziecka-czlowieka.

Korczakowskie przestanie dla
pedagogiki ,,dzisiaj”

Pedagogika ,dzisiaj” jest przestrzenia
edukacyjno-wychowawcza ~ zdomino-
wang przez my$l postmodernistyczna,
ktora kieruje si¢ redukcjonistyczng wi-
zjg dziecka, cztowieka, $wiata. Postmo-
dernizm jako ruch kulturowy pojawit
sie w latach 50. i 60. ubiegtego stulecia
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i przeniknal wszystkie wymiary Zycia
ludzkiego az po wspodlczesnosé. Glo-
si on, ze dziecko nie jest osoba, ale wy-
tworem spoteczno-biologicznym okre-
$lanym przez obecno$¢ tu i teraz”> a na-
wet wrecz bytem tylko zwierzecym®.
Zredukowal rozumienie istoty dziecka
i oderwal od miloéci jako naczelnej za-
sady i podstawy ludzkiego bytu.

Postmodernizm zaklada, ze dziecko
nie jest bytem osobowym, psychiczno-
-duchowym, mozna wiec spojrze¢ ina-
czej na jego wolno$¢, kwestie praw, obo-
wiazkow i milos¢. Prawa w swojej isto-
cie, tak jak to widzial Korczak, majg stu-
zy¢ zabezpieczeniu godnosci osoby, jak
i wolnoéci w znaczeniu zdolno$ci rozwo-
jowej, a nie samowoli. Postmodernizm
odrzuca te prawde i glosi swoja niere-
alistyczng ideg, ze wolnos¢ to nie cecha
bytu, ktéra ma stuzy¢ rozwojowi, ale na-
czelna zasada wyrazajaca si¢ swobodg,
az po przekraczanie naturalnych granic
moralnosci chronigcych przed nieszcze-
$ciem. Wydaje sie, ze postmodernizm
zmienil réwniez dotychczasowyg defini-
cje pojecia prawa. Dla niego prawo to
korzystanie z posiadanej wiladzy, a nie
stuzba, zabezpieczanie, ochrona.

Drugi element postmodernistycznej
wizji rozwoju dziecka, odwolujac si¢ do
niesprawdzonych przez zycie idei o$wie-
ceniowych zaklada, ze dziecko jest dobre
z natury, a skoro tak, to uwaza zarazem,
ze wychowanie nie jest dziecku potrzeb-
ne, Ze ono juz wszystko wie i rozumie jak
dorosly, zatem nie s mu potrzebne pra-
wa polaczone z madra miloscig wycho-
wawczg. Ono dostaje od postmoderni-
stycznych idoli narzedzie prawa w po-
staci wladzy, rzadzenia dorostymi, $wia-
tem wedlug wlasnej interpretacji.

Postmodernizm odwraca role - po-
zwala dziecku by¢ dorostym. Daje wla-
dz¢ nad $wiatem dziecku, ktére nie jest
w stanie mysle¢ jak dorosly, poniewaz
mysli i dziala zgodnie ze swoim do-
$wiadczeniem jako osoba, ktdra dopie-
ro si¢ uczy, poznaje. Na tym polega po-
razka postmodernistow: kreujg dziecko
na dorostego, ale nie sg w stanie zmieni¢
natury rozwoju i ludzkiego dojrzewa-
nia. Nie da si¢ oming¢ poszczegélnych
etapdw, zmieni¢ ich ani zamieni¢. A do-
$wiadczenie Zycia, realizm Zycia poka-
zuje, ze odwrdcenie porzadku aksjolo-
gicznego i rzeczywistoéci spolecznej naj-
cze$ciej konczy sie porazka dorostych
i nieszcze$ciem tych najmniejszych. Po-
niewaz idealizm postmodernistyczny

nie daje dziecku tego, co jest mu najbar-
dziej potrzebne: miloéci i wynikajacego
z niej najwazniejszego przykazania pe-
dagogicznego praw jako zasad chronig-
cych i zabezpieczajacych jego osobe.
A takze obowigzkow jako narzedzi, §rod-
kéw, sposobdw te osobe umacniajacych.

Redukcjonistyczna  idealistyczno-
postmodernistyczna wizja dziecka™, jak
i skrajny, wynikajacy z jej hasel pajdo-
centryzm glosi dzisiaj, ze dziecku do
szczg$cia i rozwoju nie jest potrzebna
madra wychowawcza miloé¢ dorostych,
ale bezgraniczna swoboda. Odrzucit
pierwotne znaczenie milosci jako warto-
$ci® - najwazniejszego aspektu ludzkiej
egzystencji. Wedlug zwolennikéw uto-
pijnej idei postmodernistycznej mitoéé
oznacza krepowanie wolnosci i rozwo-
ju dziecka, kontrole, ograniczanie jego
kreatywno$ci, szczegdlnie wtedy, gdy ja
chce urzeczywistnia¢ poza moralnoscia.
Woweczas ten, ktoéry wymaga w imie pra-
wa dobra dziecka, kieruje si¢ nie-mito-
$cig - tak krzyczy glosna kultura post-
modernizmu. Usiluje w to miejsce stwo-
rzy¢ model ,nowej milosci”; madry do-
rosly rodzic, wychowawca to taki, kto-
ry nie stosuje zadnych regut moralno-
$ci i pozwala na wszystko. Dlatego tez
do tej koncepcji pasuja prawa dziecka
rozumiane jako korzystanie z wolnosci
bez granic, bycie ,,dorostym” bez zadnej
odpowiedzialnosci i zZadnych obowigz-
kéw. Czy przypadkiem postmodernizm
nie chce wmoéwi¢ czlowiekowi, ze mito$¢
i wynikajace z niej prawa nie istnieja? Ze
jest to tylko iluzja?

Ale w zasadzie ta ponowoczesna mysl
nie zmienia i nie jest w stanie tak na-
prawde zmieni¢ natury milosci, kto-
ra jest umitowanie dobra i troska o nie
z miloéci. A tym bez watpienia i w spo-
sOb szczegodlny jest czlowiek, a wiec
i dziecko. Bo rzeczywisto$¢ mitosci jest
zakorzeniona w ontologii ludzkiego
bytu, w fizycznoéci, w strukturze psy-
chiczno-emocjonalnej. Bez mitosci czto-
wiek nie moze zy¢. Jest to najwigksza
ludzka potrzeba i gdy nie jest zaspokojo-
na, czlowiek umiera we wszystkich wy-
miarach ludzkiego Zycia i dziatania.

Czy miloé¢ jest swoboda, jak usitu-
ja lansowa¢ wspdlczesne postmoderni-
styczne interpretacje $wiata? Co dziec-
ko czyni bardziej osobg? Milos¢ czy
swoboda?

Mito$¢ rzadzi si¢ jednym prawem,
w ktérym dziecko jest najwigkszg war-
toscig, ktdre ze wzgledu na specyficzng

dla tego etapu zycia nature rozwoju po-
trzebuje pomocy i wsparcia, zeby przede
wszystkim nauczylo si¢ rozumie¢ i roz-
poznawa(, co jest dobre, a co zte. Bo to
tutaj, na plaszczyznie moralnosci roz-
strzyga sie czlowieczenstwo dziecka
i jego szczescie, rozwdj, przysztosé.
A czy swoboda bez uksztaltowanej war-
stwy aksjologii w malym mtodym czto-
wieku jest w stanie ukaza¢ mu wlasci-
wa droge? Milo§¢ jest upodobaniem
w dobru, jakim jest dziecko i robi
wszystko, aby je w pelni rozwinaé. Czy
tym samym jest swoboda? Oczywiscie,
ze nie! Poniewaz na miejscu absolu-
tu rozstrzygajacego o dobru i ztu stawia
dziecko, ktore ze wzgledu na rozwdj nie
jest jeszcze w stanie wlasciwie rozstrzy-
ga¢ i decydowa¢ o moralnosci. A w tym
wypadku pewna jest jedna droga, droga
do permisywizmu®.

Dlatego Korczak dzisiaj moze przyj-
§¢ z pomocg wspolczesnemu pedago-
gowi przede wszystkim w jasnym, re-
alistycznym zrozumieniu antropologii
dziecka. W uswiadomieniu, ze wszel-
ka zasadg oddziatywania pedagogicz-
nego jest i moze by¢ tylko mitos¢, dzie-
ki ktérej mozna wlasciwie interpretowac
i stosowal prawa wobec dziecka. Kor-
czakowskie prawo dziecka do szacunku
zostalo uznane w literaturze przedmio-
tu ,prawem nad prawami””’; bo ksztat-
tuje w dorostym postawe dialogu wobec
dziecka, a wychowawca w jego koncepcji
staje sie spolegliwym, wspomagajacym
i troskliwym opiekunem, dlatego ze:
»Swiatu nie praca i pomararicze potrzeb-
ne, a nowa wiara. Wiara w zycie przyszle
zwigzaé si¢ musi z dzieckiem jako na-
dziejg”*, tak pisat Janusz Korczak.

Stad tez wydaje sie, Ze jego mys$l jest
niezwykle aktualna, wskazuje bowiem
na wlasciwy kierunek dziatan podkre-
$lajacych godno$¢ osoby, ktérych pod-
stawg jest droga powinno$ci moral-
nej wynikajgca z mitoéci do dziecka®.
Gdy dziecko jest wychowywane na dro-
dze miloéci, to polecen, wskazowek, za-
dan od dorostego nie bedzie odbiera-
fo w sposéb opresyjny czy jako $ro-
dek przymusu czy ograniczenia. Dlate-
go ze dziecko, ktére doskonale wyczuwa,
kto je kocha, wyczuwa réwniez troske
o nie wynikajaca z miloéci. Nie obra-
zi si¢, a raczej bedzie wspotdziatalo,
uczestniczylo w tym dialogu, doktadajac
wszelkich staran ze swojej strony.

Taka postawe u dziecka moze zro-
dzi¢ dorosty, ktory kieruje sie miloscia;
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dojrzaly, rodzicielska, bezinteresowna,
bezwarunkowa. Bo sam bedzie prze-
strzegal praw dziecka i otwieral dziec-
ko na prawdziwy dialog i gotowo$¢ do
wspoldziatania.

Stowa kluczowe: dziecko, Korczak, mi-
to$¢, pedagogika, prawa, wychowanie.
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Dr Alicja Janiak - pedagog, dok-

tor nauk spotecznych w zakresie

pedagogiki, nauczyciel w Szkole

Podstawowej im. St. Artwinskiego
nr 5 w Kielcach.

Polecamy sieci wspolpracy
i samoksztalcenia

W roku szkolnym 2019/2020 Malo-
polskie Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli zaprasza do udzialu w naste-
pujacych sieciach wspolpracy i samo-
ksztalcenia dotyczacych wychowania
i profilaktyki:

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

w Krakowie

e Sie¢ ,Doskonalenie umiejetnosci wy-
chowawczych nauczyciela”
Koordynator: Mariola Kozak; kontakt:
m.kozak@krakow.mcdn.edu.pl

e  Sie¢ nauczycieli - realizatoréw ,Gol-
den Five”
Koordynator: Mariola Kozak; kontakt:
m.kozak@krakow.mcdn.edu.pl

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
w Oswiecimiu
e  Sie¢ ,Wychowanie i profilaktyka”
Koordynator: Ilona Dudzik-Garstka;
kontakt: i.garstka@oswiecim.mcdn.edu.pl
e  Sie¢ nauczycieli - realizatoréw ,Gol-
den Five”
Koordynator: Ilona Dudzik-Garstka;
kontakt: i.garstka@oswiecim.mcdn.edu.pl
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Rodzice i nauczyciele — partnerami
w procesie wychowania dzieci (?)

Ks. dr hab. Jacek Siewiora

Nieco upraszczajac, mozna przyjaé, Ze od momentu wylonienia si¢ szkoly jako placowki edukacyj-
nej, ktorej zadaniem bylo ksztalcenie i wychowanie, pojawil si¢ problem relacji, jakie powinny ja
laczy¢ ze srodowiskiem rodzinnym wychowanka.

odel relacji placéwki eduka-
cyjnej ze $rodowiskiem ro-
dzinnym dziecka zmieniat si¢

pod wpltywem wielu czynnikéw. Wéréd
nich nalezy wymieni¢ przede wszystkim
czynniki ideologiczne, polityczne i eko-
nomiczne. Mozna wigc przyjac, ze sto-
sunki te przybieraly forme wyklucze-
nia, obojetnosci badz szacunku i wspot-
pracy, ktdre z racji ograniczenia miejsca
zostang tylko zarysowane. Kiedy zatem
w tytule niniejszej refleksji pojawia
sie pytajnik, to jest on rozumiany jako
zaproszenie do refleksji nad stanem
wspolczesnych relacji miedzy rodzicami
i nauczycielami.

Model wykluczenia i oboje-
tnosci

Chyba najbardziej znanym modelem,
w ktorym rodzina byta wykluczana
z procesu wychowania dzieci, byta grec-
ka Sparta. Los dziecka nie zalezal tam
od woli rodzicéw. Tuz po narodzinach
starszyzna oceniala stan noworodka
i decydowala o jego dalszym losie. Dzie-
ci uznane za silne i zdrowe zachowy-
wano przy zyciu, stabe i chorowite po-
rzucano na pewng $mier¢ w gérach, co
oczywiscie mialo zwiazek z kultywowa-
niem militarystycznego sposobu funk-
cjonowania 6wczesnych miast-panstw.
Do siédmego roku zycia chtopiec po-
zostawal pod opiekg matki i innych ko-
biet z rodziny. W tym okresie udziela-
no rodzinie swoistego wsparcia, o czym
wspomina Plutarch: ,Dbano (...) umie-
jetnie o karmicielki, by bez powijakow
chowajac niemowleta, juz wtedy nada-
waly im ksztalt i wyglad wolnych jed-
nostek, uczyly je zadowala¢ sie¢ prostym
pozywieniem, przyzwyczajaly znosi¢
odwaznie ciemno$¢ i samotno$é, od-
uczaty kaprysow i kwiler™.

Gdy chlopiec ukonczyl siedem lat,
przechodzit pod opieke panstwa i pod-
legal planowemu wychowaniu. Od tego
momentu zyt w grupie i ksztaltowal
w sobie cechy typowe dla spartanskie-
go obywatela i zolnierza’. Dotychcza-
sowe uprawnienia rodzicow wzgledem
dziecka przejmowal Pajdonom, specjal-
ny urzednik, ktdry tez sprawowal piecze
nad jego ksztalceniem i wychowaniem’.

Skoro przewodnim celem funkcjono-
wania panstwa bylo zbudowanie wlasne;
sily militarnej, dzieki ktérej bedzie moz-
na skutecznie rywalizowa¢ z sgsiadami,
oczywiste bylo, ze za kluczowy czynnik
w wychowaniu uwazano zdobywanie
sprawnosci fizycznej poprzez ¢wicze-
nia fizyczne i wojskowe. Od wychowan-
kéw oczekiwano przede wszystkim, aby
nauczyli si¢ stucha¢, znosi¢ zmeczenie
i zwycieza¢ w walce. Oprocz tego uczy-
li sie zasad czytania i pisania oraz $pie-
wo6w choéralnych, gdyz jak uwazano, mu-
zyka rozpalala ducha bojowego i poma-
gala zolnierzowi w walce.

Nowozytnym przykladem celowe-
go przesuniecia odpowiedzialnoéci za

Fot. E. Démeczuk

wychowanie mtodego pokolenia z rodzi-
ny na panstwo i tym samym zminimali-
zowania mozliwosci ich wspoélpracy jest
system edukacji wprowadzony w Ro-
sji Sowieckiej. W radzieckiej przestrzeni
kulturowej podjeto probe uformowania
»nowego czlowieka radzieckiego™, co
w praktyce oznaczalo wychowywanie
juz malych dzieci w duchu postuszen-
stwa wobec wladzy partii®. O$wiata so-
wiecka zostala scentralizowana i uza-
lezniona od politycznych potrzeb, a za
jej glowne zadanie uznano wychowa-
nie przez prace, podporzadkowanie jed-
nostki panstwu i polaczenie edukacji ze
szkoleniem wojskowym®.

Bolszewicy juz w pazdzierniku 1918
roku wydali dekret w sprawie utwo-
rzenia tzw. jednolitej szkoly pracy,
w ktorej krolowata zasada wychowania
przez prace oraz peten rozwdj aktywnosci
i samodzielnosci uczniéw’. Na pierw-
szy rzut oka brzmi to bardzo interesuja-
co. Jednak podstawowym celem szkoty
sowieckiej byla edukacja i wychowanie
mlodego pokolenia zgodnie z ideologia
komunistyczng, ktéra determinowata
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zycie spoleczenstwa. Za gléwny cel edu-
kacji radzieckiej na wszystkich pozio-
mach uznano przygotowanie godne-
go uczestnika kolektywu pracownicze-
go, ktéry wraz z caltym krajem budu-
je »$wietlang przyszto$¢”™®. Natomiast
pod kluczowym pojeciem ,socjalistycz-
nej strategii wychowawczej” rozumiano
»system celowych, planowych i $wiado-
mych dzialan majacych zasadnicze zna-
czenie dla uksztaltowania fundamen-
talnych pogladéw, przekonan, postaw
i wlasciwosci majacych decydujace zna-
czenie dla ksztaltu osobowosci ludzkich
odpowiadajacych spotecznym zapotrze-
bowaniom ustroju spolecznego w jego
poszczegolnych fazach rozwojowych™ .

Cele formulowane byly wznioéle, jed-
nak to nie rodzina miata by¢ wspétod-
powiedzialna za ich realizacje, o czym
$wiadczy wywod A.S. Makarenki: ,,.kwe-
stig, na ktora nalezy zwréci¢ najwieksza
uwage, jest kwestia celu wychowania.
W niektorych rodzinach mozna zaob-
serwowac calkowita bezmyslno$¢ w tej
sprawie: rodzice i dzieci mieszkaja w po-
blizu, a rodzice majg nadziej¢, ze wszyst-
ko si¢ ulozy. Rodzice nie majg ani ja-
snego celu, ani konkretnego programu.
Oczywiscie w tym przypadku wyniki za-
wsze bedg losowe” A nastepnie pouczal
rodzicow: ,,Czy chcesz wychowaé praw-
dziwego obywatela kraju radzieckiego,
osobe kompetentng, energiczng, uczci-
wa, oddang swojemu ludowi, przyczy-
ne rewolucji, pracowita, pelna werwy
i uprzejmo$ci? A moze chcesz, Zeby
z twojego dziecka wyrost chciwy, tchdrz-
liwy burzuj?”"®. Chodzito przede wszyst-
kim o to, aby mtody budowniczy komu-
nizmu wyzej stawial dobro socjalistycz-
nej ojczyzny niz lojalno$¢ wobec rodzi-
ny, ktéra jawita sie jako $rodowisko co
najmniej niepewne w swojej lojalnosci
wobec wiadzy.

Przyjety model wychowania wspie-
rany byl przez réznorodne organizacje
dziecigce i mlodziezowe, ktére oczywi-
$cie takze bazowaty na tym samym fun-
damencie ideologicznym. Przewodnicy
i pionierzy pracujacy z dzie¢mi mieli
pozostawa¢ w stalym kontakcie z na-
uczycielem i pomaga¢ w realizacji
programu  naukowo-wychowawczego.
Z cala odpowiedzialnosciag mozna stwie-
rdzi¢, ze calkowite zawlaszczenie szko-
ty przez panstwo komunistyczne w wa-
rstwie wychowawczej mialo uczyni¢
z niej sprawne narzedzie indoktryno-
wania mlodego pokolenia''. W kon-

Rodzice"

Nauczyciele

Wospierajacy

To rodzic zadowolony i zaangazowany, przygotowany do
pomocy w kwestiach praktycznych, chetny do pracy, mity
partner, aktywny, dostepny na zadanie, ma wystarczajaco
duzo czasu.

« Nadaje si¢ do: udzielania pomocy, komitetow rodziciel-
skich.

« Jak podchodzi¢: apelowa¢ do poczucia solidarnosci, soju-
szu, partnerstwa ze wspolnymi celami.

Frustrat

Frustracja nauczycieli wynika z tzw. ekonomizacji edukacji,
z tego, ze praca dydaktyczna w szkole jest nielatwa,
a wspolpraca z rodzicami coraz bardziej utrudniona. Rodzi-
ce nie ufajg nauczycielowi, a méwienie prawdy o zachowaniu
ich dzieci bardzo czgsto rodzi gniew i agresje rodzicow. Przy-
czyng frustracji jest takze Swiadomos¢ pracy w $rodowisku
podzielonym i sktéconym. Te podziaty biorg si¢ z réznicy
wieku, réznych $wiatopogladéw czy innego spojrzenia na
zagadnienia zwigzane z dydaktyka'?

Nieobecny

Nie uwaza sie za odpowiedniego do wniesienia znaczacego
wkladu w zycie szkoty, angazuje sie tylko wtedy, gdy zostanie
wyraznie o to poproszony.

« Nadaje si¢ do szkolnej sieci wsparcia, moze stuzy¢ jako
pomost do innych nieobecnych rodzicéw lub grupy rodzi-
cow.

« Nie nadaje si¢ do pracy w komitetach rodzicielskich bez
wczesniejszego przeszkolenia.

« Jak podejé¢: szukac kontaktu, okazywac zainteresowanie,
bra¢ udzial w dyskusji o dzieciach, okazywa¢ empatie,
sprawdza¢, gdzie mozna pomoéc, zdobywa¢ zaufanie.

Rzemieslnik

To grupa nauczycieli przeznaczajacych stosunkowo niewiele
czasu na prace zawodowy, w zasadzie ograniczajg si¢ tylko
do realizacji pensum. Rzadziej niz nauczyciele z innych grup
uczestniczg w egzaminach probnych, zajeciach dodatko-
wych, w wyjéciach z klasa, wycieczkach i zielonych szkotach,
rzadziej wypelniaja karty osiggnie¢ szkolnych, rzadziej biorg
udzial w spotkaniach zespoléw przedmiotowych, mniej
czasu poswiecaja na indywidualne spotkania z rodzicami
uczniéw. Traktuja swoja prace tak, jak sie traktuje prace
w urzedzie, czyli poswigcaja jej tylko tyle czasu, ile si¢ od
nich wymaga.

Polityk

Charakteryzuje go che¢ udzielania pomocy w podejmowa-
niu decyzji, wywierania wplywu i zaangazowania.

« Nadaje sie do rady szkoly.

« Nie nadaje si¢ do niesienia pomocy w sposéb praktyczny.

« Jak podejé¢: apeluj o che¢ wptywania na polityke szkolng.
W celu pelnego wykorzystania zdolnosci tego rodzica,
popro$ go o udzial w pracach rady rodzicéw.

Zapracowany

Jest to grupa cigzko pracujaca i jednoczesnie niezadowolona
z wykonywanej przez siebie pracy. Poniewaz ich gospodar-
stwa domowe majg szczegolnie niskie dochody w przelicze-
niu na jedng osobe, mozna zada¢ pytanie, czy nauczyciele ci
nie pracujg bardzo duzo przede wszystkim z tego powodu, ze
czujg si¢ do tego zmuszeni. Alternatywna charakterystyka:
zapracowanie tych nauczycieli wynika z poczucia obowigzku
i zawodowej odpowiedzialnosci. Wskazuje na to wiele czyn-
nosci zawodowych, ktorym poswigcajg wigcej czasu niz inne
grupy nauczycieli, a ktore nie wigza sie z dodatkowymi
znaczacymi dochodami'*

Tworca kariery

Rozumie odpowiedzialno$¢ za wychowanie dziecka, opieke
nad dzieckiem i jego edukacja. Charakteryzuje go podejscie
kompleksowe, jest zadowolony dopdki szkota poodejmuje
wszystkie zadania. Przyjmuje postawe ,,szkota jest dla rodzi-
c6w” i postrzega nauczycieli jako przedtuzenie rodzicow.

« Odpowiedni do szkolnej rady doradczej lub rady szkolnej.
« Nie nadaje si¢ do czasochtonnych dziatan.

« Jak podejé¢: podja¢ rozmowe na temat pracy, kariery, edu-
kacji, ukaza¢ funkcje szkolnego komitetu rodzicéw, scharak-
teryzowac interesujace osoby wchodzgce w jego sklad.

Profesjonalista

To doswiadczeni nauczyciele, ktérzy pracy poswiecaja duzo
czasu. Z tego powodu maja klopoty z godzeniem zycia zawo-
dowego z osobistym. Najczgéciej na intensywna prace zawo-
dowg pozwala im stabilna sytuacja ekonomiczna gospodar-
stwa domowego "

Dreczyciel

Czuje si¢ urazony i niezrozumiany w oparciu o wlasne
doswiadczenia edukacyjne. Latwo potepia bledy szkoly i jest
zadowolony tylko wtedy, gdy szkola ustepuje i bierze petng
odpowiedzialnoé¢ za zaistniale problemy.

« Nadaje si¢ do: szkolnej rady doradczej, rady szkoty.

« Nie nadaje si¢ do: dziatan pomocniczych, komitetow rodzi-
cielskich.

« Jak podejs¢: okaz prawdziwe zainteresowanie motywami
tego rodzica oraz jego pomystow dotyczacych wychowania
i edukacji dzieci. Badz profesjonalny, ale pamigtaj, ze rodzic
czgsto chee jak najwiecej osiggnaé bez wlasnego zaangazo-
wania; miej na uwadze swoje. BadZ dobrze przygotowany,
zadawaj precyzyjne pytania, artykutuj podziekowania po
spotkaniu. ROb notatki na temat rozmowy.

Pasjonat
Nauczycielska pasja przejawia si¢ w trzech réznych obsza-
rach: wiedzy przedmiotowej, wydarzen rozgrywajacych sie
na $wiecie i pracy z dzie¢mi. R.L. Fried wymienia cechy
charakteryzujgce nauczyciela pasjonata:

« lubi pracowa¢ z mlodymi ludzmi i interesuje si¢ ich

wiedzg i pomystami;

« ewentualny brak wiedzy i umiejetnoéci uczniéw nie
zmniejszenia jego zyczliwosci dla nich;
dba o uczniow;
ma $wiadomos$¢ probleméw szkolnych i pozaszkolnych
i skutecznie sie do nich odnosi;
« jest powazny, cho¢ ma poczucie humoru;
toleruje banalne zachowania, jakie czasem prezentujg
uczniowie, ale jednoczeénie jest krytyczny i bardzo
uwazny na maniery, ktérych powinni przestrzegac;
unika potepiania oraz prébuje stworzy¢ kulture wzajem-
nego szacunku;
« podejmuje ryzyko; dlatego tak jak kazda osoba popelnia
bledy, ale wyciaga z nich wnioski;
stara sie stworzy¢ i utrzymywac $rodowisko uczenia sie,
w ktérym uczniowie moga uczy¢ sie na wlasnych bledach;
powaznie podchodzi do swoich zadan i jasno wyraza
swoje pomysly i przekonania®

Superrodzic

« Czuje si¢ odpowiedzialny za wychowywanie dzieci i edu-
kacje razem ze szkola, jest przygotowany do wspierania
szkoly, jest sklonny inwestowal w relacje szkolne, mysli
krytycznie wraz ze szkola, wnosi dobre pomysly, jest zado-
wolony, gdy szkota robi wszystko, co w jej mocy, by osiagnac
dobre samopoczucie wychowankéw.

« Nadaje si¢ do myélenia o problemach, znajdowania rozwig-
zan sytuacji kryzysowych, pozyskiwania funduszy.

« Jak podejs$¢: okaz cieple zainteresowanie opiniami i oczeki-
waniami rodzica w odniesieniu do wychowania i edukacji,
badz otwarty na jego pomysly.

Wypalony

Rzadziej niz pozostali nauczyciele uczestnicza w zajeciach
prowadzonych w dni wolne od szkoly czy w zajeciach orga-
nizowanych poza szkola. Nauczyciele z tej grupy najrzadziej
rozmawiajg z uczniami, rodzicami i innymi nauczycielami,
rzadko sprawdzajg prace podczas okienek, rzadko tez tworza
dokumentacjg szkolna.

Sa wypaleni m.in. dlatego, ze czuja, iz nie majg autorytetu.
Stajg si¢ niejako rzemie$lnikami, ustugodawcami. Majg
poczucie, ze s3 nierozumiani. Wypalenie pojawia si¢ takze
dlatego, ze wigkszo$¢ z nich nie potrafi oddzieli¢ pracy od
zycia prywatnego. Wiele probleméw ze szkoly przenosza do
domu rodzinnego, i odwrotnie. Taki styl zycia obarczony jest
réznego rodzaju chorobami. Dodatkowo cze$¢ z nauczycieli
tej grupy prowadzi niezdrowy styl Zycia: pali papierosy, nie
dba o whasciwg diete’
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sekwencji wladza komunistyczna nie za-
mierzala pozwoli¢, aby jakie$ inne $ro-
dowiska, a zwlaszcza rodzina czy Ko-
$ciol (Cerkiew) mialy mozliwo$¢ od-
dzialywania na dzieci i mlodziez. Gene-
rowalo to calg palete dziatan prewencyj-
nych majacych na celu zminimalizowa-
nie oddzialywan $rodowisk mogacych
utrudni¢ realizacje politycznych ce-
16w wyplywajacych z przyjetej ideologii
marksistowsko-leninowskiej.

Model szacunku i wspolpracy

To zupelnie inny od poprzedniego mo-
del koegzystencji systemu o$wiatowe-
go i rodziny. Nastawienie na wspodlpra-
ce wyplywa z przekonania, ze to wla-
$nie rodzina jest prymarna instytu-
cja wychowawczg. ,O jej roli jako na-
turalnego $rodowiska wychowawcze-
go $wiadczy fakt, ze to ona, a nie przed-
szkole czy szkola, mimo ich niepodwa-
zalnego znaczenia w wychowaniu, sta-
nowi pierwsze zrédto przekazu symbo-
licznego; w niej (...) dziecko uczy sie
wyrazania uczué i mysli, a takze odpo-
wiednich reakcji i zachowan; w niej spo-
tyka si¢ tez z warto$ciowaniem; (...)
w rodzinie dziecko uczy si¢ po raz pierw-
szy norm postepowania i jest wdrazane
do funkcjonowania w czekajacych je ro-
lach spotecznych™"?.

Moéwiac o pozadanym modelu relacji
miedzy szkolg a rodzicami, opartych na
szacunku i wspolpracy, nalezy mieé na
uwadze, ze domaga sie on od uczestni-
kéw odpowiedzialnego zaangazowania.
Dla naszych rozwazan warto przywotaé,
ze zasadniczo rozréznia si¢ dwie formy
zaangazowania i uczestnictwa rodzicow,
a mianowicie spontaniczne i planowa-
ne®. Przy czym, przy uwzglednieniu tej
dychotomii, zaangazowanie rodzicéw
we wspieranie ich wlasnego dziecka na
przyklad przy odrabianiu lekeji, zaréw-
no w domu, jak i w szkole, przykladowo
przez rozmowe z nauczycielem. Zawsze
bedzie jednak chodzilo o aktywny udziat
rodzicéw w procesie ksztalcenia.

Jest to o tyle trudne, ze zaréwno po
stronie rodzicéw, jak i nauczycieli spoty-
kamy rézne typy zachowan, ktére maja
kolosalny wplyw na jako$¢ wspdtpra-
cy rodziny i szkoty. Uogodlniajac, moz-
na powiedzieé, ze po stronie rodzicéw
s3 to nastepujace typy postaw: wspie-
rajacy, nieobecny, polityk, tworca ka-
riery, dreczyciel i super rodzic' , nato-
miast po stronie nauczycieli: frustrat,

rzemie$lnik, zapracowany, profesjona-

lista, pasjonat oraz wypalony". Mozna

wiec podjaé probe stworzenia rysu cha-
rakterystycznego poszczegdlnych typow

i wskazaé na te obszary, w ktérych po-

szczeg6lnych rodzicbw mozna zapro-

si¢ do wspdlpracy, przy czym poniewaz

»Hejnal O$wiatowy” jest skierowany do

pedagogéw, charakteryzujac grupe po-

staw nauczycielskich, poprzestane tylko
na opisie i zostawi¢ samym zaintereso-
wanym poszukiwanie tego, jak ze swo-
jej strony moga te wspolprace realizo-

wac (Tab. s. 14).

Przed laty M. Lobocki wyrdznil sie-
dem zasad nazywanych strategiami
wspotpracy tych dwoch srodowisk:

e zasada pozytywnej motywacji - by-
cie $wiadomym celowos$ci podejmo-
wanej wspoélpracy oraz dobrowolne
i szczere w nig zaangazowanie;

e zasada partnerstwa — poczucie by-
cia roéwnorzednymi partnerami
wspoldziatania;

e zasada wielostronnego przeptywu
informacji - dotyczy uruchamiania
réznorodnych kanaléw porozumie-
wania si¢ miedzy sobg;

e zasada jednosci oddzialywan - re-
alizowanie zgodnych ze sobg celéw
wychowania;

e zasada aktywnej i systematycz-
nej wspolpracy - czynne i sys-
tematyczne angazowanie si¢ na-
uczycieli i rodzicow we wzajemne
wspoldziatanie;

e zasada elastycznej i tworczej posta-
wy partnerdéw wspoélpracy;

o zasada taktu i dyskrecji*.

Realizm nie pozwala nam naiwnie
mysle¢, ze samo wyartykulowanie takich
czy podobnych strategii zawsze i w kaz-
dej sytuacji niejako automatycznie uru-
chomi proces wspdtpracy rodzicéw i na-
uczycieli. Niemniej jednak wydaje sie,
ze pamie¢ o tych zasadach, powiedze-
nie o nich rodzicom, dbato$¢ o ich prze-
strzeganie moze pozwoli¢ patrze¢ na sie-
bie jak na sprzymierzencéw w realizacji
procesu ksztalcenia.

Stowa kluczowe: rodzice, nauczyciele,
proces wychowania dzieci.
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O odpowiedzialno$ci w wychowaniu dziecka

w XXI wieku

Wiestawa Krysa

Jestesmy odpowiedzialni nie tylko za to, co robimy, lecz takZe za to, czego nie robimy (Molier).

Aksjologiczny wymiar
wychowania

okonujgce si¢ w naszym kra-
D ju przewarto$ciowania w sferze
politycznej i przeobrazenia eko-
nomiczne doprowadzily do wielu dys-
kusji zawierajacych sie w pytaniu: Jak
odpowiedzialnie wychowywaé¢ mlode
pokolenie? Wydaje sie, Ze we wspolcze-
snej koncepcji wychowania nalezy za-
wrzeé postulat, ktdry méwi o realizacji
zadan wychowawczych akceptowalnych
przez ludzi o réznej orientacji §wiatopo-
gladowej i religijnej. Jest to wymiar ak-
sjologiczny i dotyczy celéw wychowa-
nia oraz obszaru pragmatycznego, czyli
odnoszacego sie do metod i technik od-
dziatywan wychowawczych.
W tym kontekscie warto przypo-
mnie¢ sobie, ze wychowanie to $§wiado-
mie organizowana dzialalno$¢ spoteczna
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oparta na relacji miedzy wychowawca
a wychowankiem, ktorej celem jest wy-
wolanie zamierzonych zmian w osobo-
wosci wychowanka. Zmiany te obejmuja
zar6wno stron¢ poznawczo-instrumen-
talng zwigzang z poznawaniem rzeczy-
wistosci 1 umiejetnosécia oddzialywania
na nig, jak i strone emocjonalno-moty-
wacyjng, ktora polega na ksztaltowaniu
stosunku czlowieka do $wiata i ludzi,
jego przekonan i postaw, ukladu warto-
$ci i celu zycia (Okon, 2007). Odnoszac
sie do owych zmian, z calg pewnoscia
mozna stwierdzi¢, ze zaréwno nauczy-
ciele, jak i rodzice sg zgodni co do ich
efektéw, czyli cheg, aby dziecko/wycho-
wanek podlegato wszystkim tych zmia-
nom w jak najlepszym ich znaczeniu.
Stad pojawia sie konieczno$¢ zdefinio-
wania cech wychowania, aby odpowie-
dzie¢ na pytanie, jak odpowiedzialnie to
wychowanie realizowac.

Wiéréd cech podawanych przez li-
terature przedmiotu szczegélne zna-
czenie ma intencjonalnos¢ wychowa-
nia. W praktyce oznacza to, ze wycho-
wawca jest $wiadomy celéw, jakie pra-
gnie osiggna¢ w wyniku planowo orga-
nizowanej dziatalnosci wychowawcze;j.
W tym przypadku méwi sie o tzw. wply-
wach intencjonalnych, czyli oddziatu-
jacych na rozwdj, zwlaszcza spoteczny
i moralny wychowankéw lub wspoma-
ganiu ich w tym rozwoju. Trzeba jednak
przy tym przyznaé, ze intencjonalno$é
wychowania niesie ze sobg takze pewne
problemy. Na przyklad przesadna $wia-
domos$¢ celow wychowawczych, zwlasz-
cza tych malo realnych, moze przetozy¢
sie jedynie na pieknie opisane dziatania,
ktore nigdy nie ujrza $wiatta dziennego
w praktyce szkolnej. Skutkiem za$ nad-
miernego kierowania rozwojem wycho-
wankoéw, wedle écisle okreslonych z gory

HEJNAL OSWIATOWY 10/186/2019



Zagadnienia osSwiatowo-edukacyjne

celéw, moze by¢ odzwyczajenie ich od
ponoszenia odpowiedzialnosci za siebie
samych.

Kolejna wazng cecha wychowania sg
interakcje, czyli wspoéldzialanie ze sobg
wychowawcy i wychowanka. Wycho-
wanie interakcyjne zaktada, ze wycho-
wanek jest godnym partnerem swojego
wychowawcy i jednocze$nie podmiotem
wlasnego wychowania - zastugujacym
na wystuchanie i dialog. Wprawdzie
w poréwnaniu z wychowawca jest z regu-
ty partnerem mniej do§wiadczonym, ale
nigdy nie da si¢ go wykluczy¢ jako waz-
nego ogniwa istniejacej wzajemnosci.
W interakcji proces wychowawczy jest
tym skuteczniejszy, im bardziej sprzyja
zaktywizowaniu i usamodzielnieniu wy-
chowanka oraz im czeséciej wychowaw-
cy na tym zalezy w dalszych kontaktach.
Skuteczno$¢ wychowania jako proce-
su interakeji zalezy bowiem nie tylko od
wyzwolenia aktywnosci wychowanka,
lecz w niematym stopniu takze od tego,
co jest w stanie zaoferowaé mu wycho-
wawca (Lobocki, 2008).

Bardzo czgsto na terenie szkoly
mamy do czynienia z rozumieniem oce-
niajacym. Jego przeciwienstwem jest ro-
zumienie empatyczne. Ma ono ogrom-
ng warto$¢, gdyz oznacza umiejetnosé
chwilowego zycia zyciem drugiego czto-
wieka, a przynajmniej rozpoznawania
w nim tego przezycia, ktére on sam sobie
u$wiadamia (Lobocki, 2003). Rozumie-
nie empatyczne zaklada koncentrowanie

Fot. E. Demezuk

sie na znaczeniu, jakie majg wypowiedzi
i zachowania drugiej osoby oraz patrze-
nie na nig w taki sposéb, w jaki widzi
ona aktualnie sama siebie. W odniesie-
niu do dziatalno$ci wychowawczej cho-
dzi tu o us$wiadomienie sobie tego, czym
jest dla dzieci i mtodziezy proces wycho-
wania i uczenia si¢ w ich wlasnym prze-
$wiadczeniu. Majac wglad i rozumie-
jac tok myslenia, postrzegania i odbie-
rania $§wiata przez wychowankéw, moz-
na wprowadza¢ w proces ich wycho-
wania system czynno$ci rozwijajacych
w nich poczucie sprawczosci, czyli bra-
nia odpowiedzialnosci za swoje zyciowe
dzialania.

Cw. 1. Pytania do refleksji:

1) Na ile jestem $wiadoma/-y re-
alnej intencjonalnoéci celéw wycho-
wawczych, ktére chce realizowald
z moimi uczniami w biezacym roku
szkolnym?

2) Jaka jest jako$¢ empatii i in-
terakeji zachodzacych miedzy mng
a moimi uczniami?

3) Jak czesto, zamiast narzucac im
okresélony sposéb postepowania, po-
zwalam im samodzielnie dokona¢ wy-
boru postepowania?

Odpowiedzialno$¢
w wychowaniu

Na poczatek warto zdaé sobie sprawe
z tego, jak definiowane jest pojecie

odpowiedzialnoéci. Stownik jezyka pol-
skiego podaje nastepujace wyja$nienia
tej kwestii. Odpowiedzialno$¢ to:

1. ,obowiazek moralny lub prawny od-
powiadania za swoje lub czyje$ czyny”
2. ,przyjecie na siebie obowigzku zadba-
nia o kogos lub o co$”

Odpowiedzialny to:

1. ,gotowy do ponoszenia konsekwencji
za swoje postepowanie”

2. ,majacy obowigzek dopilnowania
czego§”

Reasumujac, przez odpowiedzialnos¢
rozumie si¢: ponoszenie odpowiedzial-
nosci, podejmowanie odpowiedzialno-
$ci, pociaganie do odpowiedzialnoéci
lub dziatanie odpowiedzialne.

Aby spelnia¢ te kryteria w codziennej
pracy pedagogicznej, czyli uczy¢ dziec-
ko XXI wieku odpowiedzialnoéci, na-
lezy skutecznie przewarto$ciowaé wta-
sne podejécie do tej niezwyktej warto-
$ci. Stare przystowie méwi, ze przyktad
idzie z géry. W pedagogice méwimy
o modelowaniu. Metoda modelowa-
nia, czyli przykiadu, jest jedng z naj-
bardziej skutecznych metod wychowa-
nia. Wciaz nie wszyscy zdaja sobie spra-
we Zz tego, ze przybierane przez nauczy-
cieli i rodzicéw postawy prospotecz-
ne majg podstawowy wplyw na rozwoj
spoleczny i moralny mlodego pokole-
nia. Obserwowane i doznawane w prak-
tyce przyklady réznych wartosci, ktory-
mi kieruje si¢ otoczenie dziecka, skutku-
ja ich naturalnym wchodzeniem w Zycie
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tego dziecka. Zatem, w jaki sposéb roz-
wija¢ odpowiedzialnos§¢? — by¢ samemu
odpowiedzialnym.

Proponuje¢ teraz inne podejscie do
dziatan wychowawczych zwigzanych
z odpowiedzialnym wychowywaniem
wspoélczesnego dziecka. Odwolam si¢
do koncepcji Stephena Karpmana, ilu-
strujacej tzw. role skryptowe, ktdre
przyjmuja ludzie w réznych sytuacjach.
W zwiazku z tym, ze wielokrotnie sama
bytam uwiklana w owe role, zaréwno
w zyciu osobistym, jak i zawodowym,
mysle, ze warto si¢ z nimi zapoznaé, aby
z calg odpowiedzialnoécia podejs¢
do odpowiedzialnoéci za swoje zycie
i dzieki temu stawa¢ sie modelem war-
tosciowej roli dla swoich wychowankoéw.

Cw. 2 Uzupelnij tabele (obok) w miej-
scu TAK (zdarza mi sie) lub NIE (nie
podlegam takim zachowaniom). Zréb
to spontanicznie, bez diuzszego zastana-
wiania sie.

Pytanie do refleksji po ¢wiczeniu: Co to
dla mnie oznacza?

Podsumowujac, warto przypomnieé
sobie, ze proces wychowania na terenie
szkoly, w tym wychowania w poczuciu
budowania odpowiedzialno$ci w mto-
dym pokoleniu, to system czynnosci na-
uczycieli i wychowawcow. Jedli bedzie-
my dba¢ o zdrowe intencje w podejmo-
wanych czynno$ciach, to nasi wycho-
wankowie beda przejmowaé odpowie-
dzialno$¢ za siebie. Odpowiedzialnosé
zaistnieje nawet wtedy, gdy sie na to nie
zdecyduja. Kazdy z nas, pedagogdw, po-
winien pamieta¢ o granicy miedzy nami
a innymi ludZmi, miedzy tym, na co
mamy wplyw, a na co juz nie. I nie jest
to bynajmniej brak odpowiedzialnosci,
lecz szacunek dla odpowiedzialnosci,
ktéra moze mie¢ inne kryteria niz nasza.

Cw. 3. Ocen w skali od 1-5, na ile w co-
dziennej praktyce szkolnej stosujesz sie
do ponizszych stwierdzen:

1) Czuwam nad swoimi zdrowy-
mi intencjami...
2) Udzielam informacji zwrotnej

na temat nieakceptowalnych zacho-
wan z wyja$nieniem, dlaczego stanowi
to dla mnie problem (z uwzglednie-
niem otworzenia si¢ i jasnego wyja-
$nienia, czego potrzebuje zamiast tego
zachowania, bez oczekiwania, ze oso-
ba sama si¢ domysli lub ze powinna to
juz wiedziec)...
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Rola

Dynamika

TAK/NIE

Wybawiciel

Biore na siebie myslenie i rozwigzywanie problemoéw
innych.

Czgsto robie cos, czego tak naprawde nie chce zrobié.
Robie wiecej niz zaktadatam/-em, Ze zrobie.

Daje dodatkowe terminy uczniom, ktérzy nie zdazyli
sie wywiaza¢ z ustalonych zadan.

Robie za uczniéw co$, co powinni sami zrobi¢.
Przejmuje odpowiedzialno$¢ za zachowania i emocje
moich uczniéw.

Niose pomoc nieproszona/-y.

Myéle, ze jestem ,wiecznym pomagaczem”.

Moje zaangazowanie w sprawy zawodowe to dla mnie
duzy koszt czasowy i emocjonalny.

Czesto mam poczucie zmeczenia, wypalenia, frustracji,
niesprawiedliwosci.

Przesladowca

Czuje ztos¢ i méwie ,,dos¢!”

Czuje¢ nieched i zlos¢ do osoby (ucznia, rodzica, innego
nauczyciela), ktorej pomagalam/-em tak duzym kosz-
tem siebie.

Mam drazliwy nastr6j, gderam, wyrazam pretensje
wobec osoby, ktorej tak bardzo pomagatam/-em.
Czgsto zgtaszam problemy dyscyplinarne wychowawcy,
aby wyciagnal konsekwencje, ukarat winnych.

Ofiara

Zaatakowana osoba (uczen, rodzic) odpowiada tym
samym, co powoduje, Ze czuje si¢ ofiarg calej tej sytuacji
pomagania.

Mam poczucie krzywdy: tyle sie po$wiecatam/-em,
wypruwalam/-em sobie zyly dla niej/niego, a w zamian
otrzymuje tyle niewdziecznoéci i niecheci.

Nie mam pojecia, co zrobi¢.

Czekam, az kto$ inny podejmie decyzje lub samo si¢ co$

zmieni.

Czuje si¢ winna/-y.

dobrym pedagogiem.

Czujg zal, smutek, mam wyrzuty sumienia.

Mysle, ze nie umiem sobie dobrze radzié, ze nie jestem

Zrédlo: opracowanie wlasne - W. Krysa

3) Potrafie stucha¢ moich ucz-
niéw...

4) Uznaj¢ zdolnos¢ ucznia do sa-
modzielnego rozwiagzania danego
problemu...

5) Wiem, Ze ponosze odpowie-
dzialno$¢ za to, co zdecyduje sie
zrobi¢...

Cw. 4. Pytanie do refleksji:

Na ile jestem $wiadoma/-y zwigzku mie-
dzy moja wlasng odpowiedzialnoscia,
a celami, jakie chce osiagnaé w zakre-
sie oddawania moim uczniom odpowie-
dzialno$ci za siebie samych?

Stowa Kkluczowe:
wychowanie dziecka.

odpowiedzialno$¢,
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Diagnoza umiejetnosci rozwigzywania zadan
z kontekstem praktycznym na egzaminie

dsmoklasisty

Karolina Kolodziej
Urszula Mazur

Pierwszy egzamin konczacy zreformowana osmioletnia szkole podstawowa odbyl si¢ w dniach
15-17 kwietnia 2019 roku. W drugim dniu egzaminu 6smoklasiéci zmierzyli si¢ z zadaniami
matematycznymi. Wyniki egzaminu zostaly ogloszone 14 czerwca 2019 roku.

rkusz egzaminacyjny z matema-
Atyki zawieral 15 zadan zamknie-

tych i 6 zadan otwartych. Ana-
liza wynikéw egzaminu i obserwacja
przedstawionych rozwigzan dostarczy-
ta informacji na temat poziomu wyko-
nania poszczegélnych zadan oraz strate-
gii doboru albo tworzenia modeli do sy-
tuacji zadaniowych. Préba ustalenia, jak
uczniowie byli przygotowani do rozwig-
zywania zadan o wyzszym stopniu zto-
zonosci oraz wymagajacych wykorzysta-
nia narzedzi matematyki do rozstrzyga-
nia probleméw praktycznych byla gtow-
nym powodem podjecia tematu.

Rozwigzywanie probleméw praktycz-
nych przy uzyciu wiedzy i umiejetnosci
zdobytych na lekcjach matematyki jest
kompetencja potrzebna na dalszych eta-
pach edukacji i niezbedng do funkcjo-
nowania w codziennym w zyciu. Sfor-
mulowane wnioski mogg zosta¢ wyko-
rzystane przez nauczycieli jako wska-
z6wki do dalszej systematycznej pracy
Z uczniami.

O tym, jaka bedzie budowa zestawu
egzaminacyjnego z matematyki po kla-
sie 6smej mozna bylo wnioskowa¢é na po-
dstawie publikacji, ktére zamieszczane
byly na stronie CKE w okresie grudzien
2017 - marzec 2019. Lektura Informatora
o egzaminie 6smoklasisty z matematyki
od roku szkolnego 2018/2019, przyklado-
wego arkusza egzaminacyjnego czy ar-
kusza egzaminu prébnego oraz zestawu
zadan dedykowanych uczniom i nauczy-
cielom pozwalala zapoznaé si¢ z typa-
mi zadan, ktore beda wymagane na egza-
minie, ich uktadem, odniesieniami do
zapisow podstawy programowej oraz
zasadami oceniania zadan otwartych.

To, ze egzamin 6smoklasisty z ma-
tematyki bedzie sprawdzal gotowosé
uczniéw do rozwigzywania probleméw
praktycznych, umiejetno$¢ stworzenia
i zrealizowania wlasnego planu rozwig-
zania zadania w celu udzielenia odpo-
wiedzi na pytanie postawione w zada-
niu czy tez przedstawienia uzasadnienia
wskazanych zalezno$ci, nie powinno by¢
zaskoczeniem dla zdajacych.

Analiza wynikéw egzaminu désmo-
klasisty, niespodziewanie duza liczba
wgladéw do prac egzaminacyjnych, spo-
sob uzasadniania wnioskéw o weryfi-
kacje sumy punktéw, rozmoéw z ucznia-
mi i ich rodzicami podczas wgladéw do
prac sklonily do zadania nastepujacych
pytan:

e Czy wyniki egzaminu s3 satysfak-
cjonujace dla uczniéw, ich rodzicoéw
i nauczycieli?

e Czy uczniowie byli dobrze przygo-
towani do zmierzenia si¢ z wyma-
ganiami stawianymi na egzaminie,
w szczegolnosci z zadaniami do-
tyczacymi probleméw zwigzanych
z funkcjonowaniem w otaczajacej
rzeczywistosci?

e Czy absolwenci szkét podstawo-
wych nabyli wiedze i umiejetnosci
wystarczajace do podjecia dalszej
edukac;ji?

e Czy na podstawie wynikéw egza-
minu 6smoklasisty mozna przewi-
dywa¢, jakie beda losy absolwentéw
pierwszego rocznika o§mioklasowej
szkoly podstawowej?

Z powoddéw oczywistych odpowiedz
na ostatnie pytanie bedzie odroczona
w czasie, chociaz na podstawie odpowie-
dzi na trzy poczatkowe pytania mozna

wnioskowa¢, jaki bedzie jej wydzwiek.
Ze wzgledu na ramy tekstu, osig rozwa-
zan bedzie dazenie do udzielenia odpo-
wiedzi na pytanie drugie.

Rodzice uczniéw, ktorzy zglaszali
che¢ wgladu do pracy swojego dziec-
ka, czesto jako powdd podawania
w watpliwo$¢, czy praca zostata ocenio-
na poprawnie, podawali to, ze uzyskany
wynik z egzaminu jest nizszy od oceny
uzyskanej na zakonczenie szkoly pod-
stawowej. Wynika z tego, ze uczniowie
i ich rodzice spodziewali si¢ wyzszych
wynikéw egzaminu z matematyki. Nie-
ktérzy wrecz twierdza, Ze osiagnigcia
egzaminacyjne nie oddaja faktycznej
wiedzy i umiejetnosci zdajacych.

Dane statystyczne przedstawione
w niniejszym opracowaniu dotycza
ogolu populacji, to znaczy wynikéw
osiggnietych przez wszystkich 6smo-
klasistow piszacych wersje standardowa
arkusza, czyli arkusz dla uczniéw bez
niepelnosprawnos$ci i uczniéw ze spe-
cyficznymi trudnoséciami w uczeniu sie.
Doktadne informacje na temat osiagnie¢
6smoklasistow znajduja si¢ w opracowa-
niu Osiggnigcia uczniéw koniczgcych VIII
klase szkoly podstawowej. Sprawozdanie
za rok 2019 zamieszczonym na stronie
CKE. W niniejszym opracowaniu autor-
ki przedstawiajg swoje refleksje na temat
skutecznosci uczniéw w rozwigzywaniu
zadan, ktére dotycza zagadnien prak-
tycznych.

W zestawie zadan egzaminacyjnych
byty 4 zadania, do ktérych wymagania
szczegolowe okreslono jako obliczenia
praktyczne albo rozwigzywanie zada#
osadzonych w kontekscie praktycznym.
Wisrdd nich jedno zadanie zamkniete
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(zad. 1) oraz trzy zadania otwarte (zad.
17, 18, 19). Lacznie za rozwigzanie za-
dan egzaminacyjnych dotyczacych sytu-
acji praktycznych mozna bylo uzyskad
8 na 30 punktéw mozliwych do zdobycia
za caly arkusz, co stanowi prawie 27%.
Wynika z tego, ze juz na etapie egzami-
nu jest to wazna umiejetnos¢. Poziom
wykonania trzech zadan (zad. 1, 171 18)
byt bardzo zblizony do siebie i nieznacz-
nie przekroczyt érednig z catego arkusza
(45%), a zadanie 19 nalezalo do naj-
trudniejszych w zestawie, poziom jego
wykonania wynidst 32%. Swiadczy to
o tym, ze wszystkie omawiane zadania
nalezaly do grupy trudnych (20-49%).
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Rysunek 1. Poziom wykonania zadan z kon-

tekstem praktycznym na egzaminie 6smo-
Kklasisty w 2019 roku

Dlaczego zadania dotyczace
kontekstu praktycznego?

Jedna z waznych zyciowych kompeten-
cji jest dostrzeganie w rdéznych sytu-
acjach mozliwosci zastosowania wie-
dzy i umiejetnosci zdobytych w szkole.
Zadania dotyczace sytuacji, z ktérymi
uczen zetknal si¢ wczesniej albo ktére
sg bliskie jego doswiadczeniu, sg tatwiej-
sze do interpretacji. Zazwyczaj mozna
je rozwiaza¢ na rozne sposoby, co jest
zache¢ta do podjecia préb rozwigza-
nia przez uczniéw o réznym poziomie
umiejetnosci matematycznych. A to
pierwszy krok do osiagniecia sukcesu
w rozwigzywaniu zadan, w tym zadan
egzaminacyjnych.

Zadanie pierwsze dotyczylo obli-
czen kalendarzowych. Jest to zadanie
zamknigte, zatem informacji o tym, jak
uczniowie radzili sobie z jego rozwig-
zaniem, dostarczaja nam poszczego6lne

wybory.

Zadanie 1. (1 pkt)
Na rysunku przedstawiono kartke z kalendarza na rok 2017,
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Cawartek Natalia obchodzi urodziny 31 sierpnia, jej sios

Karol - 2 pazdziemika.

stra Ewa — 18 sierpr

Imieniny:
Bogdana, Pauliny

Oceir prawdziwosé podanych zdait. Otocz kélkiem P, jesli zdanie jest prawdziwe, albo F — jesli
jest falszywe.

W 2017 roku urodziny Ewy wypadly w piatek.

W 2017 roku dniem urodzin Karola byl poniedziatek

Na podstawie zapisow w brudnopisach
umieszczonych na stronie obok tresci
zadan, mozemy zaobserwowac sposoby
dotarcia do rozwigzania, w tym przy-
padku do oceny wartosci logicznej zdan.
Ponizszy skan stanowi przyktad zapisow,
ktore doprowadzity do poprawnej oceny
obu zdan.
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Pierwsze zdanie poprawnie ocenito po-
nad 80% uczniéw. Notatki poczynione
w brudnopisach $wiadcza o tym, ze
w przypadku blednego ustalenia dnia
urodzin Ewy, uczniowie zazwyczaj po-
prawnie obliczyli, ile dni mineto od jej
urodzin, ale niewlasciwie ustalili dzien
tygodnia.
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Wieksze trudnosci pojawily sie przy
ocenie drugiego zdania, okolo 55%
zdajacych wykonalo to bezblednie.
Uczniowie, ktérzy uznali, Ze jest to
zdanie falszywe, prawdopodobnie
ustalili niewlasciwg liczbe dni jednego
z miesiecy lub nie potrafili z tej wiedzy
skorzystac.
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Podczas analizy rozwigzan zadan

otwartych mozna zaobserwowa¢, jak
uczniowie interpretuja dane przed-
stawione w réznych formach i czy
potrafia uzywaé jezyka matematycz-
nego do opisu swojego rozumowania.

W zadaniu 17. uczen mial obliczy¢ czas
przy danej drodze i predkosci oraz po-
prawnie zastosowacé jednostki czasu.

Zadanie 17 (0-2 pkt)

Samochdd osobowy przebyl droge 120
km w czasie 75 minut. Predkos¢ $red-
nia busa na tej samej trasie wyniosta
80 kTm . O ile krotszy byl czas przejazdu
tej drogi samochodem osobowym od

czasu przejazdu busem? Zapisz obli-
czenia.

Przy rozwigzywaniu tego zadania ucz-
niowie czesto korzystali ze znanego im
z fizyki wzoru na obliczanie czasu przy
znanej drodze i predkosci.

Zastosowanie wzoru nie bylo jedyna
droga prowadzaca do wyliczenia czasu,
co zaprezentowano w Kkolejnych przy-
kladach. Nawet jezeli zapisy nie byly
formalne, to $wiadcza o tym, ze uczen
dziala z pelng $wiadomoscia celu, ktéry
ostatecznie osigga. Uczen ustalil, ze bus
w czasie 75 minut pokonal 100 km,
a brakujace do catej drogi 20 km przeje-
dzie w 15 minut. Zatem cala trasa zosta-
nie pokonana w 90 minut. To spostrze-
zenie pozwala na udzielenie odpowiedzi.

Ponizsze rozwigzania s3 innymi po-
prawnymi realizacjami ze $wiadomo$cia
celu, $wiadczacymi o poprawnym rozu-
mowaniu egzaminowanych.

Ponad 8% ucznidw, ktérzy poprawnie
zinterpretowali tre$¢ zadania, nie otrzy-
mato maksymalnej liczby punktéw, po-
niewaz popetnili bledy przy zamianie
jednostek czasu lub bledy rachunkowe.
Prawie 50% uczniéw otrzymalo za roz-
wigzanie tego zadania 0 punktéw. Pro-
blemem bylo zazwyczaj zastosowanie
blednego wzoru na obliczenie czasu
przejazdu busa lub obliczenie predko-
$ci samochodu osobowego i potrakto-
wanie réznicy predkosci obu pojazdéw
jako réznicy czaséw ich przejazdu.
Z obserwacji sposobow rozwigzan zada-
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nia wynika, ze sukces czedciej osiagali ci
z 6smoklasistow, ktérzy potraktowali to
zadanie jako rozwigzanie praktycznego
problemu niz jako zadanie na zastoso-
wanie wzordw fizycznych.

W kolejnym zadaniu 18 nalezato roz-
strzygnad, czy bukiet spetniajacy warun-
ki podane w zadaniu moze kosztowa¢
35 zlotych. Swoja odpowiedz nalezalo
uzasadnic.

Zadanie 18 (2 pkt)

Adam zamoéwil bukiet zlozony tylko
z goidzikéw i réz. W bukiecie bylo
2 razy wiecej gozdzikow niz roz. Jedna
roza kosztowala 4 zl, a cena jednego
gozdzika wynosila 3 zl. Czy wszystkie
kwiaty w tym bukiecie mogly koszto-
wac¢ 35 zI? Uzasadnij odpowiedz.

Wisrdd rozwigzan zaobserwowano roz-
norodne podejscia do tego zadania. Naj-
czedciej byly to zapisy wyrazen arytme-
tycznych lub algebraicznych opatrzone
komentarzem dlaczego bukiet nie moze
kosztowa¢ 35 zlotych. Uczniowie wy-
kazali si¢ wieloma pomystami na uza-
sadnienie swojej decyzji, prezentujac
zréznicowany poziom matematycznego
wtajemniczenia. Z sukcesem zrobilo
to prawie 41% ucznidéw, uzyskujac za
przedstawione rozumowanie 2 punkty.
Ponizej zaprezentowano dwa przyktady
bezblednych realizacji polecenia.
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Zdajacy rozwigzujacy to zadanie czesto
ukladali réwnanie i formulowali wnio-
sek na podstawie otrzymanego wyniku.
Zdarzalo sie, ze traktowali uzyskane
rozwigzanie réwnania jako cene rézy
(gozdzika) lub popetniali btedy rachun-
kowe, co powodowalo strate 1 punktu za
rozwigzanie zadania. Drugim sposobem
instrumentalnego podejscia do rozwia-

zania réwnania bylo przyjmowanie wy-
niku jako punktu wyjscia do odpowiedzi
na tak bez sprawdzania, czy rozwigza-
nie réwnania spelnia warunki zadania.
W przypadku tego zadania miala to by¢
liczba naturalna. Taka sytuacje przedsta-
wia przyklad przedstawiony ponize;j.

Ostatnie najtrudniejsze w tej grupie za-
danie 19 wymagato od ucznia oblicze-
nia liczby konkurencji zaplanowanych
z okazji dnia sportu.

Zadanie 19 (3 pkt)

Z okazji dnia sportu w godzinach od
9:00 do 12:00 przeprowadzono polo-
we z wszystkich konkurencji zapla-
nowanych na caly dzien, a miedzy
12:00 a 14:00 - jeszcze z pozostalych.
O godzinie 14:00 z powodu deszczu
zakonczono zawody. W tym dniu nie
przeprowadzono 12 zaplanowanych
konkurencji. Ile konkurencji planowa-
no przeprowadzi¢ podczas calego dnia
sportu? Zapisz obliczenia i odpowiedz.

Kluczowym momentem rozwigzania
problemu byla analiza tre$ci zadania
i ustalenie, jaka czg$¢ wszystkich lub po-
towy wszystkich konkurencji stanowity
te, ktére przeprowadzono miedzy godzi-
ng 12:00 a 14:00. Ponad 60% 6smoklasi-
stow sobie z tym nie poradzito. Kolejno
zaprezentowano rézne poprawne sposo-
by rozwigzania problemu przedstawio-
nego w zadaniu.
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Okolo 28% piszacych udzielito popraw-
nej odpowiedzi i otrzymatlo 3 punkty za
swoje rozwigzanie. W obserwowanych
rozwigzaniach podobnie jak w przypad-
ku weczesniejszych zadan przeszkoda
w uzyskaniu maksymalnej liczby punk-
tow byly bledy rachunkowe. Taka sytu-
acje przedstawia kolejny przykiad.

W przypadku prezentowanym powyzej
wystarczylo sprawdzanie rozwigzania
z warunkami zadania, zeby zweryfiko-
waé otrzymany wynik. Najczestszym
problemem dla uczniéw byto ustalenie,
jaka czes¢ wszystkich lub potowy zapla-
nowanych konkurencji stanowig konku-
rencje przeprowadzone w godzinach od
12:00 do 14:00. Prawie 5% ucznidw, kto-
rzy podali poprawny ulamek, nie pora-
dzilo sobie z zapisaniem warunku, ktéry
prowadzil do obliczenia liczby konku-
rencji planowanych do przeprowadzenia
podczas dnia sportu.
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Wnhioski i rekomendacje

Analiza wynikéw egzaminu ésmokla-
sisty pokazuje, ze tylko co drugi uczen
potrafi rozwigzywal zadania osadzone
w kontekscie praktycznym, wykorzy-
stujac narzedzia, jakie daje matematy-
ka. Obserwacja sposobow realizacji tej
umiejetnosci przez zdajacych swiadczy
o tym, ze jest jeszcze wiele do zrobienia
pod tym wzgledem na lekcjach matema-
tyki. Zadania egzaminacyjne, szczegdl-
nie te z kontekstem praktycznym, daja
uczniom mozliwo$¢ zaprezentowania
nieszablonowych, nieschematycznych
pomystéw na rozwiazanie i uporania si¢
z problemem nawet w sytuacji, gdy nie
pamietaja wzoru czy twierdzenia. Klu-
czem do ich rozwigzania jest wnikliwa
analiza treéci zadania i logiczne mysle-
nie. Przedstawione przyklady rozwigzan
i ich oceny pokazujg, ze sformulowanie
swstrzeli¢ siewklucz” wprzypadkuzadan
egzaminacyjnych nie ma zastosowania.
Osiagniecie zadowalajacych wynikow
na egzaminie 6smoklasisty warunkuja
umiejetnosci  rachunkowe rozwinie-
te do poziomu umozliwiajacego roz-
wigzywanie probleméw teoretycznych
i praktycznych oraz rozumienie i wlasci-
wa interpretacja tresci zadan oraz poje¢
w nim wystepujacych. Stad propono-
wane przez autorki wnioski do wyko-
rzystania podczas planowania pracy
dydaktyczne;j:
1. Cwiczenie podstawowych sprawno-
§ci matematycznych niezbednych do
rozwigzywania zadan, w tym doskonale-
nie sprawnosci rachunkowej i rozumie-
nia pojec.
2. Samodzielne formulowanie przez
uczniéw problemdéw praktycznych do
rozwigzania ze zwroceniem szczegdlnej
uwagi na ustalenie danych koniecznych
do ich rozwigzania.
3. Indywidualne szacowanie wynikéw
zadan osadzonych w kontekécie prak-
tycznym przed przystapieniem do ich
rozwigzania. Poréwnanie wynikéw pro-
ponowanych przez uczniéw z uzyskany-
mi w efekcie rozwigzania zadania. Dys-
kusja na temat realnoéci podanych sza-
cunkowych wynikéw, okreslanie mozli-
wych zakreséw liczbowych i mozliwych
rozwigzan.
4. Stwarzanie okazji do wykorzystania
wyuczonego materialu w réznych sytu-
acjach i dbanie o to, aby uczniowie roz-
wigzywali zadania réznymi sposobami,

co pozwoli im w przyszloéci wybra¢ naj-
bardziej dla siebie odpowiadajacy.

5. Rozwigzywanie réznych wersji jed-
nego zadania przy zmienionych danych
liczbowych w celu zaobserwowania
przez uczniéw wplywu tych zmian na
wynik koncowy.

6. Wdrazanie do sprawdzania otrzyma-
nych wynikéw z warunkami zadania,
szczegblnie zadan z kontekstem prak-
tycznym.

7. Pokazywanie powigzan wiedzy juz
posiadanej z aktualnie zdobywang oraz
wprowadzanie wszedzie tam, gdzie to
mozliwe nauczania zorientowanego na
problem i zwigzanego z zastosowaniem
wiedzy.

8. Stwarzanie uczniom okazji do dzia-
tania i zachecanie ich do ,atakowania”
probleméw matematycznych z wyko-
rzystaniem dostepnej im wiedzy i umie-
jetnosci.

9. Pozwalanie uczniom na popelnianie
bledéw i wykorzystywanie ich na dysku-
sje o zrédlach oraz konsekwencjach tych
btedow.

Wziecie pod uwage wnioskéw wy-
ciagnietych przez nauczycieli po pierw-
szym egzaminie 6smoklasisty pozwoli
im na skuteczng realizacje podstawy
programowej, a w konsekwencji dobre
przygotowanie uczniéow do dalszych eta-
pow edukacji oraz pelnienia rél spotecz-
nych i zawodowych.

Stowa kluczowe: diagnoza umiejetno-
$ci rozwigzywania zadan z kontekstem
praktycznym, egzamin ésmoklasisty.

Bibliografia:

® Egzamin dsmoklasisty. Matematyka, http://
cke.gov.pl/images/_ EGZAMIN_OSMOKLA-
SISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2019/mate-
matyka/Arkusz_ OMAP-100-1904.pdf (dostep
5.08.2019).

® Informator o egzaminie Osmoklasisty
z matematyki od roku szkolnego 2018/2019,
https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_OSMO-
KLASISTY/Informatory (dostep 5.08. 2019).
e Informacje wstepne o wynikach egzaminu
6smoklasisty w 2019 roku, https://cke.gov.
pl/egzamin-osmoklasisty/wyniki/  (dostep
5.08.2019).

® Materialy ¢wiczeniowe egzaminu dsmo-
klasisty — marzec 2019. Arkusz z matema-
tyki, http://www.oke.krakow.pl/inf/staticpa-
ges/index.php?page=2019010312000373&o-
-e#0-egzaminie (dostep 5.08.2019).

® Matematyka. Arkusz egzaminacyjny dla
uczniéw bez niepelnosprawnosci i uczniow
ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu
sie, https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/
arkusze/arkusze-pokazowe-grudzien-2018
(dostep 5.08.2019).

® Matematyka. Przyktadowy arkusz egza-
minacyjny,  https://cke.gov.pl/images/EG-
ZAMIN OSMOKLASISTY/Arkusze_pokaz/
Pokaz_arkusz_EO_1 (dostep 5.08.2019).
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Karolina Kolodziej, Urszula Mazur - Okre-
gowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie.
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Z. naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

Dzialalnos$¢ pedagogiczna i dydaktyczna
w bibliotece pedagogicznej — wybrane

przyklady

Barbara Kozik

Warto z poczatkiem roku szkolnego zajrze¢ na strony internetowe bibliotek pedagogicznych, aby
sprawdzic, jak te placowki dostosowuja oferte do zmieniajacych sie potrzeb uzytkownikéow. Oprocz
ustug stricte bibliotecznych i informacyjnych prowadza szereg dzialan pedagogicznych z uczniami,
i s3 to nie tylko tzw. lekcje biblioteczne.

edagogiczna Biblioteka Woje-
Pwédzka w Nowym Saczu, jak
wiele bibliotek pedagogicznych
w kraju, nie ogranicza swojej dzialal-
nosci jedynie do proceséw gromadze-
nia, opracowania, udostepniania i prze-
chowywania zbioréw czy tez dziatalno-
$ci informacyjnej oraz bibliograficzne;j.
Jako nauczyciele bibliotekarze wspie-
ramy $rodowisko edukacyjne w proce-
sie dydaktyczno-wychowawczym pro-
pozycjami réznorodnych dziatan maja-
cych na celu rozwijanie kultury czytelni-
czej, ksztalcenie kompetencji informa-
cyjnych uczniéw, edukacje historyczna,
regionalng i patriotyczng. Wspieramy
réwniez samoksztalcenie nauczycieli.
Dzialania te przyjmuja takie formy,
jak: konferencje edukacyjne (np. ,Lu-
dzie Niepodlegltosci”, konferencja edu-
kacyjna z okazji VI Migdzynarodowe-
go Dnia Pamieci o Ofiarach Holokau-
stu, cykliczne konferencje z bibliotera-
pii, »Nauczyciel z pasjg’), wystawy (np.
»Modni w Niepodlegtosci: repliki ubio-
réw, fotografie, prasa, akcesoria — lata
1905-1935”, ,Jestem stad. Polska wie-
lu narod6éw”, ,,Charlesa Merrilla podréz
przez zycie”), warsztaty dla nauczycieli
(np. ,Astra inspiruje”, ,,Tworczy nauczy-
ciel - twdrczy uczer, Gra dydaktycz-
na ,,Oil city - galicyjska goraczka czar-
nego ztota”), warsztaty dla uczniéw (np.
»Serce niepodlegle”, ,,Jestem stad - Pol-
ska wielu narodéw”), spotkania autor-
skie, promocje ksigzek, sie¢ wspdtpracy
i samoksztalcenia dla nauczycieli biblio-
tekarzy szkolnych, wspomaganie pracy
szkdl, projekty edukacyjne (np. ,Ciem-
noéci kryja ziemi¢” - wiedza o Holo-
kauscie i dziataniach Polakéw, ktérym

przyznano tytul Sprawiedliwych Wsréd
Narodéw Swiata). Warto wymieni¢ tak-
ze: wycieczki dydaktyczne (np. Malo-
polskie dziedzictwo kulturowe — zabyt-
ki kultury architektonicznej i piémien-
niczej Opactwa Mniszek Benedykty-
nek w Stanigtkach), lekcje biblioteczne
(oferta dostepna na stronie: www.pbw-
nowysacz.pl), zajecia biblioterapeutycz-
ne, konkursy czytelnicze, miedzybiblio-
teczne projekty czytelnicze (np. ,,Zachecé
innych do czytania za pomoca fotogra-
fowania”), rodzinne gry miejskie, festi-
wal bajek ,Ksigzkowe Moliki” (forma
teatralna) i inne przedsiewziecia (np. Bi-
blioteczne koledowanie z chérem Vera-
icon, Malopolskie Dzient Rodzin, book-
crossing, Dzien Poezji, Tydzien Mézgu —
gry planszowe w bibliotece).

Przedstawie blizej kilka wybranych
przedsiewzig¢ z zakresu tzw. pracy pe-
dagogicznej z czytelnikiem, zrealizo-
wanych przez PBW w Nowym Saczu
w ostatnich dwoéch latach.

Tegoroczny projekt czytelniczy ,Li-
teracka mapa Nowego Sacza” dawal
uczniom szanse¢ na nietypowe poznanie
topografii miasta i popularyzacje ksia-
zek pisarzy - patronéw ulic Nowego Sa-
cza, ktore sg dostepne w bibliotece szkol-
nej lub pedagogicznej. Chodzito nam
réwniez o: wykorzystanie zrédet z ksie-
gozbioru podrecznego biblioteki szkol-
nej lub pedagogicznej w celu przeczy-
tania biogramu wybranego twércy, roz-
wijanie zdolno$ci kreatywnych, dosko-
nalenie umiejetnosci fotograficznych,
ksztalcenie umiejetnosci pracy zespo-
towej, uswiadomienie mfodym ludziom
konieczno$ci przestrzegania zasad bez-
pieczenstwa podczas przemieszczania

sie po ulicach miasta. Projekt pozwalat
na wspolprace biblioteki pedagogicznej
z bibliotekami szkolnymi w rozwijaniu
kultury czytelniczej uczniéw. Ucznio-
wie bioracy udzial w projekcie otrzy-
mali okoliczno$ciowe dyplomy. Udziat
uczniéw w projekcie czytelniczym za-
pewnil réwniez nagrody rzeczowe dla
kazdej z bibliotek szkolnych, m.in. ksigz-
ki, gry planszowe. Nagrody zostaly prze-
kazane bibliotekarzom szkolnym i beda
stuzy¢ calej spolecznosci szkolnej.

Biblioteki pedagogiczne
prowadzg szereg dziatan
pedagogicznych z uczniami,
i s3 to nie tylko tzw. lekcje
biblioteczne

W zwigzku z 100. rocznicg odzyska-
nia przez Polske niepodlegto$ci zaprosi-
lismy szkoty do udzialu w akgji ,,Podej-
mij wyzwanie czytelnicze - 100 ksiazek
na 100-lecie niepodleglo$ci” Ideg wy-
zwania bylo uczczenie tej waznej rocz-
nicy poprzez zjednoczenie calej spotecz-
nosci szkolnej (nauczyciele, wychowaw-
cy, uczniowie, rodzice, pozostali pra-
cownicy szkoly) wokdt wspolnego celu,
jakim jest czytanie ksigzek jako prze-
jawu wolnosci, niezaleznodci, szacun-
ku dla stowa i mysli ludzkiej utrwalo-
nej w ksigzce, ale tez zdobywania wiedzy
dla wlasnego rozwoju. Sto lat temu waz-
ne dla naszej ojczyzny byto odrodzenie
panstwowosci, jezyka, kultury narodo-
wej, ktorej jednym ze zrddet jest ksigzka.
Ksztalcenie nauczycieli oraz wychowy-
wanie nowych pokolen w duchu patrio-
tyzmu, szacunku dla jezyka polskiego,
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kultury i tradycji to jeden z filaréw pan-
stwowosci. W tym czasie powstawaly
takze pierwsze biblioteki nauczyciel-
skie, z ktérych wywodza si¢ obecne bi-
blioteki pedagogiczne, jako zaplecze in-
telektualne dla kadr o$wiatowych.

Wyzwanie czytelnicze polegalo na
wypozyczeniu ze zbioréw naszej biblio-
teki i przeczytaniu 100 ksigzek, przez
spolecznosé¢ danej szkoly, w okresie od
1 wrzesénia do konca 2018 roku. Do wy-
zwania czytelniczego zglosito si¢ 10
szkol: 6 szkol podstawowych i 4 szko-
ty ponadpodstawowe. Wyzwanie czytel-
nicze zrealizowalo 5 szk6l: Zespdt Szkot
nr 1 im. Komisji Edukacji Narodowej
w Nowym Sgczu - 253 ksigzki; Szko-
ta Podstawowa nr 2 im. Swietej Jadwigi
Krélowej w Nowym Saczu — 157 ksigzek;
Zespol Szkot nr 1 im. Jozefa Pitsudskiego
w Limanowej — 139 ksigzek; Szkota Pod-
stawowa nr 2 im. Tadeusza Ko$ciuszki
w Limanowej — 114 ksigzek; Szkota Pod-
stawowa nr 1 im. Bohateréw Warsza-
wy w Kamienicy - 109 ksigzek. Lau-
reaci otrzymali dyplomy, za$ szko-
ty, ktére osiagnely pulap 100 ksigzek
i wiecej otrzymaly nagrody ksigzkowe
do zbioréw biblioteki szkolne;j.

Sleeveface z ksigzka to dobra zaba-
wal Sleeveface to typ fotografii przedsta-
wiajacej postal z zastonieta czescig cia-
fa przez oktadke ksigzki. Duzg role od-
grywa tutaj perspektywa oraz aranzacja
tla. Do zrobienia dobrego zdjecia trzeba
sie przygotowaé. Wazne jest, aby ideal-
nie dobrac stréj, miejsce, rekwizyt, przy-
bra¢ odpowiednig poze, tak aby powsta-
fo ztudzenie jednoéci modela z graficz-
nym motywem okladki ksiazki. Dzie-
ki temu powstaja niewatpliwie ciekawe,
czasem zabawne, ale zawsze kreatyw-
ne zestawiania czlowieka-czytelnika
z przestaniem okfadki ksigzki. Do kolej-
nego projektu czytelniczego ,Moda na
ubranie - moda na czytanie, czyli sle-
ev-face w bibliotece” szkoly nadestaly
bardzo piekne i oryginalne zdjecia, ktore
prezentowali$my na bibliotecznej wysta-
wie i Facebooku biblioteki. Wystawe fo-
tografii w bibliotecznych gablotach obej-
rzalo ponad 500 os6b - wielu czytelni-
kéw chwalilo pomysty uczniéw. Réw-
niez i w tym przypadku biblioteki szkol-
ne, ktére przystapity do projektu otrzy-
maly nagrody - ksiazki do bibliotecz-
nych zbiordw.

Kolejna forma spotkan, ktérg pra-
gniemy promowa(, jest ,Festiwal ba-
jek - ksigzkowe moliki”. Wpisuje si¢ on

w Narodowy Program Rozwoju Czy-
telnictwa na lata 2016-2020. Jego gtéw-
nym celem jest zaszczepienie u uczniéw
zainteresowania ksigzkg oraz wspiera-
nie czytelnictwa wérdd dzieci i miodzie-
zy. Dzieki zastosowanym metodom pra-
cy pragniemy tez ksztaltowaé w uczest-
nikach umiejetno$¢ dyskusji i argu-
mentacji (wyboér tekstu do pracy), roz-
wija¢ kompetencje spoleczne, takie jak
wspolpraca w grupie, oraz wspiera¢ ta-
lenty sceniczne uczniéw. Festiwal po-
glebil rowniez wspdlprace biblioteki pe-
dagogicznej ze szkotami i przedszkola-
mi. Impreze organizujemy w tym roku
po raz czwarty. Wspiera nas w jej reali-
zacji Kolo Sadeckie Polskiego Towarzy-
stwa Biblioterapeutycznego, ktére dzia-
ta przy naszej bibliotece od wielu lat.
W tym roku bedzie to juz 4. edycja.
Na widowni zasiadajg dzieci i oglada-
ja przedstawienia przygotowane przez
swoich rowiesnikow. Jest to wspania-
ta mozliwo$¢ zaprezentowania dokonan
aktorsko-teatralnych uczniéw i docenie-
nie pracy nauczycieli.

Kontynuacja tematu ,Molikéw”, kto-
ra zwykle rozpoczyna nowy rok szkol-
ny, gdyz realizujemy ja we wrzesniu, s3
rodzinne przygodowe gry miejskie.
Odbyly sie juz jej dwie edycje (w przy-
gotowaniu kolejna): ,,Zaginione kro-
lestwo Molikolandii” i ,,Moliki w pu-
fapce czasu” Wyzwanie ratowania Mo-
likéw podejmuje zwykle 10-15 druzyn
rodzinnych. Dzielni §miatkowie dostaja
mapy wraz z zadaniami do wykonania.
Wyruszaja z biblioteki w teren ratowacé
Krélestwo Molikolandii przed okrut-
nym czarownikiem Berdonem, walcza
z potworami, aby uwolni¢ Moliki, roz-
wigzujg zagadki i zadania kreatyw-
ne. Zbieraja za kazde wykonane zada-
nie monety albo drogocenne kamienie.

Uczestnicy wykazujg si¢ sprytem, zrecz-
noscia, odwaga, a takze poczuciem hu-
moru. Jest wesolo, basniowo i rodzinnie.
Druzyny podrézowaly juz miedzy réz-
nymi krainami, byty m.in.: archeologa-
mi, odczytywaly pismo kipu, hierogli-
fy egipskie, szyfry, zdobywaly receptury
cudownego eliksiru, uruchomialy ma-
szyne czasu. Gra wspaniale uczy wspot-
dziatania. Na zwyciezcow czeka zwykle
stawa, nagrody i poczestunek. Przygo-
towanie planu gry, rekwizytéw, sceno-
grafii i zadan do rozwigzania trwa dlugo
i jest pracochfonne. Korzystamy z po-
mocy sponsoréw, zaprzyjaznionych in-
stytucji i wolontariuszy.

To kilka zaledwie przykladéw na-
szej dzialalnosci na rzecz mlodego czy-
telnika i srodowiska edukacyjnego. Pra-
gne przypomnie¢, ze nasza placowka ma
pie¢ filii w terenie (Limanowa, Gorlice,
Nowy Targ, Zakopane, Rabka), ktérych
nauczyciele bibliotekarze réwniez reali-
zujg atrakcyjne pomysty na prace peda-
gogiczna z miodym czytelnikiem, wy-
kraczajace poza prezentowana na stro-
nach internetowych oferte lekeji biblio-
tecznych czy zaje¢ biblioterapeutycz-
nych. Oferta tychze jest co rok posze-
rzana o nowe tematy lekcji. Zapraszam
do odwiedzania bibliotek pedagogicz-
nych w nowym roku szkolnym!

Stowa kluczowe: biblioteki pedagogicz-
ne, praca pedagogiczna z czytelnikiem,
gra miejska, metoda projektéw — biblio-
teki.

* % %

Barbara Kozik - nauczyciel bi-
bliotekarz w PBW w Nowym
Saczu, nauczyciel dyplomowany,
ekspert ds. awansu nauczycieli.
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Efektywne doradztwo edukacyjno-
-zawodowe w liceum ogolnoksztalcagcym

Dominika Przepidrka

Szkolne doradztwo zawodowe to wazna forma dzialalnos$ci dydaktyczno-wychowawczej szko-

ly. Czym ono jest? Kim powinien by¢ doradca zawodowy w szkole?

tradycyjnym  rozumieniu
szkola to miejsce zdobywa-
nia konkretnej wiedzy i rze-

telnego przygotowania do egzamindw
zewnetrznych. Tymczasem szkolne do-
radztwo zawodowe w szkole ponadpod-
stawowej powinno by¢ cennym wspar-
ciem dla mlodego czlowieka, ktdry pe-
ten nadziei i obaw juz za kilka lat wkro-
czy na zmieniajacy sie i trudny rynek
pracy. To w tym okresie swojego Zycia
milodziez wyprébowuje rézne role spo-
teczne, nabywa dos$wiadczenia i poszu-
kuje wlasnego ,,ja".

Z moich do$wiadczen i kontaktow
z mlodymi ludZmi wynika, Ze czesto
odwlekaja oni decyzje o podjeciu kon-
kretnych dziatan dotyczacych, sprecy-
zowania swoich zainteresowan, prefe-
rencji zawodowych. Nierzadko niestety
zdaja sie oni na los, ulegaja presji rodzi-
cow czy srodowiska przy podejmowaniu
waznych zyciowych decyzji. Zatem czg-
sto podejmuja je w sposéb nieprzemy-
$lany, przypadkowy.

Decyzje te mogg skutkowaé obra-
niem dwoch kierunkéw: wielu mtodych
chce sie uczy¢ dalej, kontynuowac nauke
na poziomie edukacji wyzszej, inni za$
wkrocza wprost na dynamicznie zmie-
niajacy sie i niestabilny wspolczesnie ry-
nek pracy. Niezaleznie jednak od pod-
jetej decyzji, w obu przypadkach mto-
dziez powinna zna¢ swoje mozliwosci,
pasje, predyspozycje, ale réwniez realia
i mozliwosci lokalnego rynku pracy oraz
planowac swoja kariere zaréwno t¢ edu-
kacyjna, jak i zawodowa. Najblizszymi
konsultantami ucznia s3 jego rodzice,
jednak profesjonalnej pomocy poszu-
kuje on w szkole. I to jest zadanie szkol-
nego doradcy zawodowego, ale réwniez
wszystkich tych, ktorzy w Wewnatrz-
szkolnym Systemie Doradztwa Zawodo-
wego (WSDZ) sa odpowiedzialni za re-
alizacje poszczegolnych dziatan.

Doradztwo edukacyjno-
-zawodowe a prawo o$wiatowe

Méwiac o doradztwie zawodowym, na-
lezy uscisli¢ to pojecie. W kontekscie
szkoly nalezy mie¢ na mysli tzw. doradz-
two edukacyjno-zawodowe. To ono
»jest zwiazane z systemem o$wiaty i do-
tyczy procesu towarzyszenia uczniom
w podejmowaniu decyzji zwiazanych
z wyborem kierunku ksztalcenia i za-
wodu oraz z planowaniem ksztalcenia
i kariery zawodowej. W doradztwie edu-
kacyjno-zawodowym analizuje si¢ to, co
dana osoba wie, co umie, co potrafi oraz
jaka jest osobg, by méc wybraé okreslo-
ng $ciezke kariery lub wykonywaé dany
zaw6d™.

Szkolne doradztwo zawodowe nie jest
nowym zadaniem dla szkél, wprowa-
dzono je ponad 15 lat temu, jednak réz-
nie wygladala jego realizacja. Od wrze-
$nia 2018 roku zasady organizacji tego
obszaru pracy szkoly reguluje rozpo-
rzadzenie, ktore w zamysle autoréw ma
stworzy¢ spdjny system z ujednolico-
nymi dla wszystkich placéwek oswiato-
wych tre$ciami programowymi. Oma-
wiany proces rozpoczyna sie¢ w okresie
przedszkolnym i jest kontynuowany na
kolejnych etapach edukacji.

Aktem prawnym regulujacym pra-
ce doradcéw zawodowych oraz obszar
i zakres ich dzialan jest dzi§ rozporzg-
dzenie MEN z dnia 16 sierpnia 2018 roku
w sprawie doradztwa zawodowego. Okre-
§la ono, na czym powinno to doradztwo
polega¢, jakie s3 jego cele na poszczegdl-
nych etapach edukacji i podczas jakich
zaje¢ oraz innych dzialan moze by¢ re-
alizowane. W klasach VII-VIII oraz
w szkotach ponadpodstawowych celem
doradztwa zawodowego jest wspiera-
nie mlodziezy w procesie przygoto-
wania do §wiadomego i samodzielne-
go wyboru kolejnego etapu ksztalcenia

oraz zawodu, z uwzglednieniem zainte-
resowan, uzdolnien i predyspozycji za-
wodowych uczniéw oraz informacji na
temat systemu edukacji i rynku pracy.
Obowigzkiem szkoty w kazdym roku
szkolnym jest opracowanie programu
realizacji WSDZ. Ww. rozporzadzenie
okresla, co powinien ten program za-
wieral. Przede wszystkim sg to dziatania
zwigzane z realizacjg doradztwa zawo-
dowego, a wiec: ich tematyka, metody
i formy pracy oraz terminy i osoby za nia
odpowiedzialne. Ponadto dokument wi-
nien uwzglednia¢ podmioty, z ktérymi
szkola bedzie wspolpracowaé w ramach
realizacji zaplanowanych dziatan. Dobér
tych podmiotéw powinien by¢ adekwat-
ny do potrzeb uczniéw na konkretnym
etapie edukacyjnym oraz wspolgraé
z lokalnymi i regionalnymi dziataniami
zwigzanymi z doradztwem zawodowym.

Sylwetka szkolnego doradcy
edukacyjno-zawodowego

Doradztwo edukacyjno-zawodowe to
z zalozenia powinien by¢ ,,sp6jny, real-
ny i praktyczny system, w ktérym do-
$wiadczeni doradcy pracujg z ucznia-
mi na kazdym etapie edukacji”* . Oprocz
ucznia niezwykle istotna jest wiec po-
sta¢ doradcy zawodowego. Wielu spe-
cjalistow na rézne sposoby prébowa-
Yo ja definiowa¢ oraz okresla¢ zakres jej
dziafan.

B. Wojtasik podaje, ze ,,doradca za-
wodu niesie pomoc w zakresie wyboru
zawodu i przysztego kierunku ksztalce-
nia nie tylko przez udzielanie porad za-
wodowych, wskazéwek czy informacji
zawodowych, lecz takze poprzez wszel-
kie §wiadome i celowe dziatania wycho-
wawcze pobudzajace do rozwoju w kie-
runku dokonania trafnego wyboru za-
wodu, wyuczenia si¢ go i wykonywa-
nia™. Jak wynika z tej definicji, osoba ta
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powinna spelnia¢ réwniez pewne wy-
magania psychologiczne. ,To: komu-
nikatywno$¢, szacunek dla autonomii
ucznia, wzbudzanie zaufania, dyskre-
cja, empatia, operatywnos¢, przedsie-
biorczo$¢, otwarto$¢ na zmiany, umie-
jetno$¢ wspolpracy, $wiadomosé wia-
snych ograniczen w zakresie udzielania
pomocy™.

W pracy doradcy niezbedna jest
réwniez odpornos¢ emocjonalna i sa-
mokontrola, umiejetno$¢ przetamywa-
nia opordw klienta w méwieniu o swoich
problemach. Mile widziana jest umiejet-
no$¢ wyjscia do klienta z inicjatywg oraz
nawigzanie pierwszego kontaktu. Inne
wazne cechy, ktére powinien posiadaé
doradca, to: latwos$¢ przerzucania sie
z jednej czynno$ci na drugg, umiejet-
no$¢ wspoldziatania, niezalezno$é, sa-
modzielno$¢é, wytrwalosé i cierpliwo$e™.
Nalezy zwrdci¢ uwage réwniez na to, ze
rola ta wymaga ciaglego doksztalcania,
poszerzania wiedzy, zdobywania infor-
macji, bycia na biezaco ze zmieniajagcym
sie rynkiem edukacji i pracy oraz do-
stepng na réznych poziomach ksztalce-
nia ofertag edukacyjno-zawodows.

Szkolny doradca zawodowy powinien
spelnia¢ wielorakie funkcje: motywo-
wac i aktywizowa¢ do podejmowania
dziatan w zakresie dalszej drogi ksztal-
cenia, a potem - zawodu; wychowywac,
czyli ksztaltowaé u ucznia odpowiednia
postawe wobec nauki i wyboru zawo-
du opartg na samodzielnosci; ksztalcié,
czyli wprowadza¢ ucznia w §wiat wiedzy
o ludzkiej pracy i o zawodach; pobu-
dzac¢ do refleksji w zakresie poznawa-
nia przez mlodziez wilasnej osobowosci
i ksztaltowania samooceny; informo-
wa(, czylirozpowszechnia¢ wiedzg oryn-
ku edukacji i pracy wsrdd uczniéw, ro-
dzicéw i nauczycieli.

Celem doradcy jest zatem szero-
ko rozumiana pomoc uczniom w lep-
szym rozumieniu siebie i zdobywaniu
wiedzy na temat dalszej $ciezki ksztal-
cenia oraz pracy w dynamicznie zmie-
niajacym si¢ Swiecie. Zamiast stawiac si¢
w roli wszechwiedzgcej wyroczni delfic-
kiej, dobry doradca powinien mobilizo-
waé i wspiera¢ mlodziez w poszukiwa-
niu najlepszych rozwigzan w kontekscie
jej przysziosci. ,,Szkolny doradca zawo-
dowy powinien zatem, obok psycholo-
ga, pedagoga i logopedy, sta¢ si¢ kolej-
ng osobg wchodzacg w system pomocy
psychologiczno-pedagogicznej oferowa-
nej przez szkote uczniowi i jego rodzi-
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com™. Jego wysoka ranga w szkolnym

systemie jest wiec w pelni uzasadniona.

W kontekécie postepujacej globa-
lizacji oraz wyzwan stawianych przez
szybko zmieniajaca si¢ rzeczywistosé
edukacja, bardziej niz kiedykolwiek,
wymaga $wiadomych i celowych dzia-
tan ukierunkowanych na wyposaze-
nie miodego cztowieka nie tylko w wie-
dze, ale i rozwinieta, elastyczng osobo-
wos¢, umozliwiajaca mu szybka ada-
ptacje. W tych okolicznosciach zasadne
staje sie pytanie, jak przygotowaé mto-
dziez do aktywnos$ci wymagajacej kre-
atywnego myslenia i dostosowania sie
do nieoczekiwanych przemian. Z tego
tez wzgledu bardzo istotna staje sie rola
edukacji zawodowej jako sfery ksztalce-
nia uczniow”’.

Szkota ponadpodstawowa powinna
zatem nauczy¢ mlodego czlowieka pla-
nowania i kierowania wlasnym rozwo-
jem, a w konsekwencji brania odpowie-
dzialnosci za swoj rozwdj. ,Celem do-
radztwa zawodowego w liceum ogdlno-
ksztatcagcym jest przygotowanie uczniow
do $wiadomego i samodzielnego pla-
nowania kariery oraz podejmowania
i zmian decyzji edukacyjnych i zawodo-
wych uwzgledniajacych znajomos¢ wia-
snych zasobéw oraz informacje na temat
rynku pracy i systemu edukacji”®.

Slowa kluczowe: doradztwo edukacyj-
no-zawodowe, doradca zawodowy.
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Ksiazki warte polecenia

Kryzys czy przemiany rodziny w XXI wieku

Marzena Sula-Matuszkiewicza

Tragedig wspolczesnego czlowieka jest nie to, Ze wie on coraz wigcej o sensie swego Zycia, lecz Ze
coraz mniej zajmuje si¢ tym pytaniem (V. Havel).

rzemiany ekonomiczne i spotecz-
P ne, jakie dokonaly si¢ w ostatnim

dziesiecioleciu, wymuszaja wypra-
cowanie nowych wzorcéw zachowan.
Instytucje, dotychczas wiodace w pro-
cesie socjalizacji, utracily swoje wpty-
wy na rzecz mediéw i grupy réwiesni-
czej, dajac tym samym podstawe do for-
mulowania pogladéw o kryzysie rodzi-
ny, szkoly i Kosciota.

Rodzina i szkota, funkcjonujac obec-
nie w odmiennych warunkach spotecz-
nych i kulturowych, takie podlegaja
przemianom. Wspdlczesna rodzina oraz
placowki wychowawcze realizuja swo-
je zadania w odniesieniu do wychowan-
kéw (a przynajmniej powinny) w po-
szanowaniu wolnoéci i prawa dziecka
do budowania wlasnej niezaleznosci. Te
warto$ci odrézniaja model wspolczesnej
rodziny od tradycyjnej, w ktorej jed-
nostka nie miata wlasciwych warunkéw
do wyrazania swoich odmiennych i in-
dywidualistycznych tendencji. Obecnie
pozytywnie postrzega sie wizje cztowie-
ka jako przedsigbiorczej jednostki odpo-
wiedzialnej za siebie i niezaleznej od in-
nych, uwazajac t¢ wizje za przejaw epoki
neoliberalizmu, w ktorej dane nam zy¢'.

Nowoczesne  spoleczenistwo  daje
przyzwolenie na odrzucenie nakazdw
dominujagcych w dawnym modelu ro-
dziny, zacheca do dzialania na rzecz re-
alizacji wlasnych ambicji i dokonywania
swobodnych wyboréw. Te nowe moz-
liwoéci implikujg inny styl wychowa-
nia takze w §rodowisku szkolnym, kté-
re stara si¢ tak uksztaltowaé jednostke,
aby mogta samodzielnie funkcjonowaé
w nowoczesnym spoteczenstwie. Row-
nie waznym i nowym zagadnieniem
w kwestii wychowania staje si¢ uczest-
niczenie w kultywowaniu dziedzictwa,
a w konsekwencji umiejetnosci dostrze-
gania innoéci i nabywanie kompetencji
miedzykulturowych.

Autorzy badan i opracowan dotycza-
cych kulturowych funkcji rodziny jako
pierwszego $rodowiska wychowawczego

dziecka dopuszczajg krytyke rodziny ro-
zumianej jako instytucja tradycyjna, ale
podkreslaja jej znaczenie jako wspdlno-
ty otwartej, rezygnujacej z tradycyjne-
go przekazu kulturowego na rzecz al-
ternatywnych rozwigzan wieloptaszczy-
znowej tozsamosci kulturowej’. Rodzina
nie jest juz srodowiskiem zamknietym,
chroniacym wartosci kulturowe i trady-
cje. Coraz bardziej to pierwsze srodowi-
sko wychowawcze dziecka ulega zmia-
nom ustrojowym i globalizacji, otwie-
rajac si¢ na wartosci uniwersalne, toz-
samos$¢ europejska, wplywy pogranicza
kultur. Dlatego tez szczegdlne znaczenie
w ksztaltowaniu postawy rozumienia
i szacunku dla réznic kulturowych pre-
zentowanych przez jednostki spoteczne
nalezy przypisac¢ rodzinie.

Niemniej wazne wyzwania stoja
przed szkola, ktdrej czgsto zarzuca sig
nieumiejetno$¢ przygotowania mtlode-
go pokolenia do zycia w pozaszkolnej
rzeczywisto$ci materialnej, spolecznej
i kulturowej’. Zmiana sposobu ksztat-
cenia to konieczno$¢ przejscia na do-
$wiadczalny i interakcyjny styl naucza-
nia, to konieczno$¢ stosowania takie-
go sposobu oceniania, ktéry dostarcza
dziecku informacji pomagajacych mu
uczy¢ sie lepiej. Istota tej zmiany jest zin-
tegrowanie dziatalno$ci szkoly z rzeczy-
wisto$cig pozaszkolng, jakiej doswiad-
czajg uczniowie i do funkcjonowania
w ktdrej sa przez szkote edukowani. ,,Nie
da sie kreda i tablicg, wykladem i taw-
kowym rezimem zastgpi¢ atrakcyjnosci
komputeréw, tabletéw, smartfonéw czy
innych technologicznych nowinek obec-
nych w codziennym Zyciu uczniow™.

Wspdlczesna szkola powinna stwa-
rza¢ uczniom okazje do zdobywania sa-
mowiedzy i budowania stabilnej samo-
oceny, pomagaé wspolistnie¢ w spo-
tecznym i kulturowym $rodowisku poza
szkolg oraz powinna wyposazy¢ ucznia
w umiejetnosci korzystania z zasobow
informacyjnych naszej cywilizacji, zgod-
nie z zalozeniami edukacji permanent-

nej. Problemem wspélczesnych instytu-
cji wychowawczych jest nie to, ze wiedza
one coraz wiecej o celach swojej dziatal-
noéci, lecz ze coraz mniej je realizujg na
skutek ograniczen organizacyjnych.
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i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slg-
skiego. Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, 2017.

e Przygoda A. [red. nauk.] Wybrane
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Recenzje

Recenzja ksigzki Kompetencije
hermeneutyczne w teorii i praktyce

akademickiej

prof. dr hab. Krystyna Duraj-Nowakowa

Recenzja: Malgorzata Kaliszewska, Barbara Klasinska, Kompetencje hermeneutyczne w teorii
i praktyce akademickiej, Wydawnictwo U]JK, Kielce 2018, ss. 401.

zytelnikom ,Hejnatlu O$wiato-
‘ wego’, szczegdlnie nauczycielom

praktykom i studentom, mam
satysfakcje zarekomendowaé - waz-
ka, godng dostrzezenia, przemyslen, re-
fleksji i docenienia jej waloréw — mono-
grafie z zakresu pedagogiki szkoly wyz-
szej. Autorki obszernej ksigzki (ss. 401)
to nauczycielki akademickie majace do-
$wiadczenie zawodowe w pracy na niz-
szych szczeblach o$wiaty. Rzecz w tym,
ze nadal za malo jest w ostatnich la-
tach refleksji nad faktycznymi potrzeba-
mi w obszarze ksztalcenia, ktére mogly-
by spowodowaé przywrocenie edukacji
jej humanistycznych korzeni. I tresci tej
ksigzki odnoszg sie wlasnie do tego pro-
blemu, obecnego juz w szkole podstawo-
wej, gdzie caly czas dominuje testowanie
uczniow.

W  omawianej publikacji imponu-
je pomyslowo$¢ zaprojektowania ory-
ginalnych prac nad wybrang tematyka
w aspekcie bogactwa meritum przesta-
nek teoretycznych oraz epistemologicz-
no-gnoseologicznych i metodologicz-
nych - celowo wydobytych i adekwatnie
do problematyki wyselekcjonowanych —
fundamentéw. Godne szczegdlnej uwagi
jest cykliczne kotowo myslenie: wyjécie
od znajomosci praktyki edukacyjnej na
uniwersytecie i w szkolnictwie nizszym,
od fenomenologiczno-hermeneutyczne-
go ich poznawania oczyma responden-
tow, przez roéwnolegte poglebione stu-
dia literaturowe, konceptualizacje wia-
snych rozpoznan wedle strategii tzw. ba-
dan w dziafaniu, po analizy i interpreta-
cje przez pryzmat srodowiskowych opi-
nii respondentow.

Za podstawe w pierwszym rozdziale
byta przyjeta koncepcja — ujmowanych
calo$ciowo w pelni troistych postaw
jako ich sktadnikéw - pod nazwg kom-
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petencji pedagogicznych w opracowaniu
dr B. Klasinskiej, co pozwolito, wycho-
dzac od kategorii o$wieconego profesjo-
nalizmu, przez hermeneutyczne okulary
patrze¢ w strone warsztatu zawodowych
prac pedagogéw i wzbogacajacych ich
pasji i zainteresowan, ktére to w dobie
rewolucyjnych zmian systemu eduka-
¢ji — o roznych wadach i przymiotach —
moglyby wspomaga¢ przeciwdzialanie
wypaleniu zawodowemu pracownikéw
niedoszacowanej i nie do$¢ szanowa-
nej profesji (od przedszkola do...). Dal-
sze za$ aplikacje hermeneutycznych i fe-
nomenologicznych wyjasnienn pracowi-
te autorki potraktowaly jako inspiracje
i zrédta tytulowych kompetencji.

Drugi rozdzial, piéra prof. M. Kali-
szewskiej, zaciekawia odautorskim pod-
gladem filozoficzno-rzeczowych i war-
sztatowych inspiracji teoretycznych
i Zzrédel kompetencji hermeneutycznych
pedagogoéw i innych profesji spolecz-
nych (s. 143-184). Od poczatku do kon-
ca ksigzke przenika ,tesknota za du-
chem humanistycznym’, deficytowym
w naszych czasach odpersonalizowania.

Czym s3 wigc kompetencje herme-
neutyczne? Jest to, jak charakteryzujg
autorki, ,,zespot wiedzy, umiejetnosci,
sprawnosci i dyspozycji psychicznych,
umystowych i dziataniowych oraz po-
staw, ktore umozliwiajg cztowiekowi:

1. samodzielne, aktywne studiowanie
wybranej specjalnosci akademickiej po-
przez celowy, samorzutny i aktywny
(w sensie aktywnego stuchania, notowa-
nia, wypowiedzi ustnych) udziat w zaje-
ciach, czytanie ze zrozumieniem, anali-
zowanie (takze krytyczne) i interpreto-
wanie tekstow kultury, rozumienie prze-
kazéw symbolicznych i $wiata warto-
$ci; stuchanie empatyczne; samodzielne
tworzenie krétszych lub diuzszych form

wypowiedzi pisemnej, refleksyjnos¢,
$wiadome, sukcesywne budowanie i bo-
gacenie wlasnego warsztatu profesjonal-
nego i naukowego;

2. hermeneutyczne rozumienie spofecz-
nego sensu i specyfiki potrzeb wybrane-
go zawodu spotecznego, w tym dostrze-
ganie genezy zawodu i jego podstaw na-
ukowych i kontekstéw historycznych,
kulturowych i spolecznych, aspektéw
niepewnosci, dwoistoéci, ambiwalencji,
wartoéci i antywartosci, zwigzkéw teo-
rii z praktyka, potrzeb i uwarunkowan
w pracy z drugim czlowiekiem i jego ro-
dzing oraz srodowiskiem spotecznym;
3. zdolno$¢ do podejmowania decyzji
i do dzialania oraz ponoszenia odpo-
wiedzialnosci za podejmowane decyzje
mimo dostrzezenia niespdjnosci mie-
dzy teorig a praktyka, mimo $wiadomo-
$ci niepewnosci i mozliwych dwoisto$ci
w sytuacji kontaktu z drugim cztowie-
kiem: uczniem, podopiecznym, klien-
tem, jego $wiatem wartosci, jezykiem

o
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i kompetencja komunikacyjna; zdolno$é
do empatii, do dialogu, do respektowa-
nia potrzeby dystansu badz bliskosci we
wzajemnych kontaktach; umiejetnosé
refleksji w dzialaniu i nad dziataniem,
dokonywania zmian w sobie i weryfi-
kacji wlasnego postepowania, doskona-
lenia wlasnej praktyki na zasadzie kola
hermeneutycznego’(s. 329).

To lapidarnie zasygnalizowana zawar-
to$¢ dopiero dwu pierwszych rozdzialéw
autorstwa erudytek. O zawartoéci kolej-
nych nie staje juz miejsca, wiec, aby za-
ostrzy¢ apetyt czytelnikéw, tylko wspo-
mne, czegdz to mozemy si¢ spodziewad
dalej. Dalej autorki charakteryzuja wy-
brane kompetencje hermeneutyczne,

a nastepnie przedstawiaja badania
w dziafaniu, bedace probag wprowadza-
nia niektérych kompetencji do zajeé ze
studentami. Ostatnie rozdzialy sa wiec
wywiedzione z praktyki, ukazuja tema-
tyke zajec i ich przebieg oraz ewaluacje,
by skoncentrowa¢ si¢ wreszcie na uwa-
runkowaniach doskonalenia tych kom-
petencji w praktyce akademickie;j.

Warto wigc pozna¢ starania o wpro-
wadzenie ,,ducha humanistycznego” do
profesji spotecznych, gdyz jak wykazuja
autorki, w nim jest przyszlos¢ tak eduka-
cji wszystkich szczebli, jak i jest on ko-
nieczny w zawodach o spotecznym cha-
rakterze. Zatem owocnych lektur i prze-
mysélen zycze!

Slowa kluczowe: kompetencje herme-
neutyczne, teoria i praktyka akademicka.

* %

Prof. dr hab. Krystyna Duraj-
-Nowakowa - pedagog i polo-
nistka, nauczyciel akademicki,
specjalizuje si¢ w pedeutologii,
dydaktyce i metodologii nauk
spoleczno-humanistycznych; na  starcie
przez kilka lat nauczyciel jezyka polskiego,
obecnie profesor zwyczajny w Instytucie
Nauk o Wychowaniu Akademii Ignatianum
w Krakowie. Autorka kilkudziesieciu publi-
kacji naukowych; mito$niczka: czasopism
spoleczno-kulturowych, literatury beletry-
stycznej (obecnie gléwnie biografii) oraz po-
drézy naukowych i turystycznych.

Jadwiga Brozynowa

Marta Jesionek

Artykul zawiera najwazniejsze informacje o zyciu i dzialalnosci Jadwigi Brozynowej, nauczycielki,
dzialaczki o$wiatowej i spolecznej. Tym tekstem kontynuujemy cykl o kobietach odgrywajacych
istotna role w polskiej pedagogice i edukacji.

adwiga Brozynowa (1917-1986) -

dziataczka spoleczna i o$wiatowa,

nauczycielka w pelni oddana pra-
Cy z dzie¢mi z terenéw wiejskich, ini-
cjatorka wielu przedsiewzie¢ majacych
na celu podniesienie jako$ci Zycia wiej-
skich spoteczno$ci. Obowigzkowa i wy-
magajaca, a zarazem fagodna i wyrozu-
miala, propagowata wychowanie dziec-
ka polegajace na wspétdziataniu jego ro-
dziny z innymi placéwkami wychowaw-
czymi oraz jego najblizszym $rodowi-
skiem. Byla niezwykle religijng trady-
cjonalistka, a jak wspomina jej brato-
wa Stefania Niedzwiedz: ,,Byla nie tylko
dobrym pedagogiem, ale takze prawdzi-
wym cztowiekiem™'.

Jadwiga Brozynowa byla nauczyciel-
ka, dzialaczka oswiatowa i spotecz-
ng, kierownikiem Szkoly Podstawowej
w Kamieniu (obecnie woj. mazowiec-
kie) i dyrektorem Szkoly Podstawowej
nr 7 im. Stefana Jaracza w Jaéle-Zoétko-
wie. Inicjatorka przedsiewzie¢ podno-
szacych jakos¢ zycia ludnosci z terendw
wiejskich, a w szczeg6lnosci niosgcych
pomoc dzieciom osierocialym oraz za-
niedbanym z niepelnosprawno$ciami.

Jadwiga Brozynowa urodzila sig¢
27 pazdziernika 1917 roku w Busowi-
sku w wojewddztwie lwowskim w nieza-
moznej rodzinie robotniczej z tradycja-
mi chrzescijanskimi. Byla jednym z sze-
$ciorga dzieci Anny z Sabatéw i Marci-
na Niedzwiedziéw. Ojciec Jadwigi byt
zwrotniczym na kolei, matka zajmowa-
fa sie domem. Dwie siostry — Zofia i Ste-
fania - oraz jedyny brat Jozef byli na-
uczycielami szkoét podstawowych, pozo-
stale dwie siostry, Anna i Julia trudnily
sie krawiectwem.

Jadwiga swoja nauke rozpoczeta
w 1924 roku w Szkole Powszechnej im.
Krélowej Jadwigi w Samborze, gdzie
wraz z rodzefstwem codziennie dojez-
dzala pociagiem. Po ukonczeniu szko-
ty powszechnej w 1931 roku rozpoczeg-
fa nauke w Prywatnym Seminarium
Nauczycielskim Zeriskim im. Adama
Asnyka w Samborze, ktére ukonczy-
fa w 1936 roku egzaminem dojrzalosci,
uzyskujac uprawnienia do nauczania
w publicznych i prywatnych szkotach
powszechnych z polskim i rosyjskim
jezykiem nauczania’. Znala trzy jezy-
ki obce: rosyjski, niemiecki i ukrainski.

Pomimo swoich umiejetnosci oraz zapa-
tu do pracy w zawodzie nauczycielki po-
czatkowo nie otrzymala zadnej posady
i przebywala w domu rodzinnym, gdzie
pomagala w domowych obowigzkach.
Podjela si¢ wowczas opieki nad $wietli-
cg wiejska Towarzystwa Szkoly Ludowej
i organizowala imprezy kulturalne dla
miejscowej ludnosci.

W 1939 roku objeta swoja pierwsza
posade nauczycielki w Szkole Powszech-
nej w Busowisku, gdzie w mlodszych
klasach, do roku 1941, nauczala histo-
rii, jezyka rosyjskiego oraz ukrainskie-
go. Réwnolegle podwyzszata swoje kwa-
lifikacje na dwumiesiecznym kursie hi-
storii, w Instytucie Pedagogicznym oraz
w Konserwatorium we Lwowie.

Wybuch II wojny $wiatowej unie-
mozliwil Jadwidze dalsza edukacje.
W 1944 roku razem z rodzicami, zmu-
szeni ucieczka, przesiedlili si¢ do Jasta,
skad po ewakuacji miasta przeniesli sie
do Nowego Sacza. W czasie wojny Ja-
dwiga brala udzial w niezorganizowa-
nym tajnym nauczaniu.

W 1945 roku otrzymala posa-
de nauczycielki i kierowniczki Szkoty
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Podstawowej w Kamieniu w wojewddz-
twie kieleckim. Poczatkowo pracowa-
fa w bardzo trudnych warunkach, bez
wynagrodzenia, uczac dzieci w jednej
izbie, w ktdrej jednocze$nie mieszka-
ta’. Mieszkanicy wsi przyjeli ja niezwykle
cieplo, przynosili jej zywno$¢, a takze
dowy budynku tak, by przystosowaé go
do potrzeb szkolnych. Szkota, ktérg pro-
wadzila, osiggata bardzo dobre wyni-
ki dydaktyczno-wychowawcze, ucznio-
wie zdawali egzaminy do szkdt §rednich,
a sama Jadwiga zaszczepita w mlodych
nauczycielach ogromng odpowiedzial-
no$¢ za wykonywang prace’. Oprocz
pracy dydaktycznej Jadwiga Brozyno-
wa, z pomocg innych nauczycieli, orga-
nizowala takze rézne uroczystosci dla
mieszkancow wsi, szczegdlnie takie, kto-
re zwigzane byly z tradycjami i kulturg
regionu oraz $wietami chrzescijaiskimi.

Jadwiga Brozynowa byta
nauczycielka, dzialaczka
oswiatowq i spoleczng,
inicjatorkg przedsigwziec¢
podnoszacych jakos¢ zycia
ludnosci z terendéw wiejskich

W 1947 roku wzieta udziat w zorga-
nizowanym w XXIII Gimnazjum Pan-
stwowym w Lodzi centralnym kursie
historii, na ktérym wyktadali pracow-
nicy naukowi Uniwersytetu Lodzkiego.
W tym samym roku wyszla za maz za
mechanika maszynowego Wladysta-
wa Brozyne, rok pdzniej urodzita cér-
ke Anne, a w nastepnym roku Zofie.
W latach 1958-1961 uczeszczala do
Zaocznego Studium Nauczycielskiego
w Radomiu, gdzie studiowala filolo-
gie polska. Studium ukonczyla z wyni-
kiem bardzo dobrym pracg dyplomo-
wa zatytulowang ,Maria Konopnicka
w Zarnowcu”.

W 1958 roku, juz jako doswiadczo-
ny pedagog, objefa stanowisko kierow-
niczki oraz nauczycielki jezyka polskie-
go w Szkole Podstawowej w Zdlkowie.
Tam réwniez brata czynny udzial w zy-
ciu spotecznym miejscowosci, uczest-
niczyta miedzy innymi w przedsiewzie-
ciu gazyfikacji wsi i rozbudowie remi-
zy Ochotniczej Strazy Pozarnej, orga-
nizowala takze dla ludnoéci rézne uro-
czystosci zwigzane miedzy innymi
z Dniami O$wiaty, Dniem Ksigzki i Pra-
sy, Dniem Dziecka, Dniem Nauczyciela
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czy ze $wietami Bozego Narodzenia
oraz Nowym Rokiem. Podjela ponad-
to inicjatywe rozbudowy szkoly, ktérej
w koncu w 1973 roku zostala dyrektor-
ka, a samg szkote przemianowano na
Szkote Podstawowg nr 7 w Jasle.

Byla czlonkinig komisji, ktorej celem
byta ocena pracy nauczycieli oraz kwali-
fikacja uczniow do szkdt érednich. Spra-
wowala takze funkcje kuratora spolecz-
nego dla nieletnich w $rodowisku wiej-
skim® i pomagata swoim podopiecz-
nym nie tylko jako urzednik, ale takze
jako wielkoduszny czlowiek, uczac ich
po godzinach pracy, starajac sie dla nich
o zasitki z opieki spotecznej czy cza-
sem nawet zapraszajac osierociale dzie-
ci do swojego domu, by wspdlnie ob-
chodzi¢ $wieta®. Wéréd nauczycieli za-
inicjowala réwniez wszechstronng po-
moc dzieciom zaniedbanym, ktéra po-
legala na odwiedzaniu doméw tych-
ze dzieci w celu ustalenia przyczyn za-
niedban, a nastepnie doprowadzaniu do
rozwigzania probleméw, szczegélnie je-
$li chodzilo o dzieci z niepelnosprawno-
$ciami. W szkole zorganizowata pracow-
nie dydaktyczna doskonale wyposazong
w pomoce naukowe, z ktorych korzystali
réwniez nauczyciele z innych szkoét wiej-
skich, dla uczniéw natomiast organizo-
wala liczne wycieczki krajoznawcze.

W latach 1960-1972 byla radng Gro-
madzkiej Rady Narodowej w Niegltowi-
cach, pelnita funkcje przewodniczacej
Komisji Os$wiaty i Kultury, a w latach
1973-1978 byla przewodniczaca Miej-
skiej Rady Narodowej w Jasle’. Nalezata
miedzy innymi do Towarzystwa Szkoty
Ludowej, Towarzystwa Przyjaciét Dzie-
ci, Ligi Kobiet, Kota Gospodyn Wiej-
skich, Zawigzku Harcerstwa Polskie-
go i Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego.
W 1977 roku Jadwiga Brozynowa prze-
szta na emeryture.

Za swoja dlugoletnig i wyrdzniajaca
prace pedagogiczna, osiagniecia w pracy
dydaktycznej i wychowawczej oraz dzia-
talno$¢ spoteczng i o§wiatowq otrzyma-
ta liczne wyrazy uznania, zostala od-
znaczona miedzy innymi Ztota Odzna-
ka Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
w 1968 roku, Srebrnym Krzyzem Zastu-
gi w 1969 roku, Ztotym Krzyzem Zastugi
w 1973 roku, Odznaky Zastuzony dla
Wojewodztwa Rzeszowskiego w 1972
roku oraz w 1983 roku Krzyzem Ka-
walerskim Orderu Odrodzenia Polski®.
Otrzymala réwniez nagrode Kuratora
Okregu Szkolnego w Jasle w 1972 roku,

a w roku 1977 nagrode pierwszego stop-
nia Ministra O$wiaty i Wychowania.

Jadwiga Brozynowa zmarla 26 kwiet-
nia 1986 roku w Jasle.

Stowa kluczowe: kobiety w pedagogice
i edukacji, Jadwiga Brozynowa.

Przypisy:

'R. Zmuda [red.] Jadwiga Brozynowa (1917-
-1986): nauczycielka oswiatowa i spoleczna:
praca zbiorowa, Marki-Struga, Michalineum,
1992, s. 62.

2 Tamze, s. 7.

3 Tamze, s. 112.

4 Tamze, s. 96.

> Tamze, s. 8.

¢ Tamze, s. 103-104.

7 Tamze, s. 9.

8 Tamze, s. 9.

Bibliografia:
e Artykul powstal na podstawie ksiazki za-
tytulowanej Jadwiga Brozynowa (1917-1986):
nauczycielka oswiatowa i spoleczna: praca
zbiorowa, napisanej pod redakcja Ryszarda
Zmudy (Marki-Struga: Michalineum 1992),
w ktorej oprocz krétkiego zyciorysu bohater-
ki artykutu przedstawiono réwniez fragmen-
ty jej rekopisow oraz korespondencji, a takze
wspomnienia i refleksje jej najblizszych oraz
wspOlpracownikéw.
* %

Marta Jesionek - nauczyciel bi-

bliotekarz Pedagogicznej Biblio-

teki Wojewodzkiej w Krakowie,

doktorantka Uniwersytetu Peda-

gogicznego im. KEN w Krakowie.

Zapraszamy do zapoznania si¢ z nowymi
zasobami platformy epodreczniki.pl

Epodreczniki.pl to nowoczesna platforma
edukacyjna zawierajaca bezplatne e-pod-
reczniki, e-materialy do ksztalcenia ogolne-
go, e-materialy dla przedmiotow zawodo-
wych i katalog zasobéw dodatkowych.

Tworcy platformy podkreslaja, ze e-podrecz-
niki ulatwiaja ksztalcenie umiejetnosci i bu-
dowanie wiedzy uczniéw poprzez réznorod-
ne formy aktywnosci i przekazu, ¢wiczenia
interaktywne oraz materialy multimedialne.
Daja mozliwo$¢ tworzenia lekeji interdyscy-
plinarnych, autorskich nauczycielskich wer-
sji podrecznika, pracy grupowej, ksztalcenia
indywidualnego. Wszystkie tre§ci wytworzo-
ne dla e-podrecznikéw zostaty opublikowane
na wolnej licencji Creative Commons. Auto-
rzy platformy planujg wzbogacanie zbiorow
o kolejne podreczniki, multimedia, rozwija-
nie tresci i funkcjonalnosci i wprowadzanie
nowych technologii.

Zrédto: https://epodreczniki.pl

HEJNAL OSWIATOWY 10/186/2019



Zdarzylo sie

Edukacja w kulturze - kultura w edukac;ji

Marta Pawlik
Katarzyna Niewidok

29 sierpnia 2019 roku w foyer Teatru im. Juliusza Stowackiego w Krakowie zostal podpisa-
ny list intencyjny dotyczacy wspolpracy Malopolskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli
z Teatrem im. J. Stowackiego w Krakowie. Celem wspdlnych dzialan jest rozwijanie u kadry
oswiatowej Malopolski kompetencji spotecznych, psychologicznych oraz ekspresji kultural-
nej, w czym pomaoc maja artysci teatru.

I Ja poczatek zostang przygoto-
wane dwa warsztaty wspiera-
jace nauczycieli w ich pracy

z uczniami: ,Szkolne dzialania te-

atralne w wychowaniu dzieci i mlo-

dziezy” oraz ,Samo$wiadomo$¢, pra-
ca nad ciatem, autoprezentacja jako ele-
ment kompetencji osobistych nauczy-
ciela” Zajecia beda sie¢ odbywaly w roku
szkolnym 2019/2020 i sg skierowa-
ne do nauczycieli szkét podstawowych

i ponadpodstawowych.

»Praca nauczyciela jest wieloaspek-
towa, poza wiedza, ktorg przekazuje
uczniom wazne sg takze tzw. kompeten-
cje miekkie z zakresu psychologii, budo-
wania wlasnego wizerunku, umiejetno-
$ci moderowania pracy zespolowej czy
znajomo$¢ sposobdéw na rozladowanie
napiecia w klasie. Dlatego zapytaliémy
pana dyrektora Gluchowskiego, czy by-
taby mozliwa wspdlpraca wspomagaja-
ca nauczycieli w nabywaniu tych umie-
jetnosci” - méwil dr Lukasz Cieslik, dy-
rektor MCDN.

Warsztaty zostaly zaprojektowane
zgodnie ze zgloszonymi przez Malo-

polskie Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli potrzebami, beda to zatem za-
jecia wspierajace prace z mlodzieza,
szczegolnie taka, ktéra sprawia trudno-
$ci. Poprowadzi je Marta Waldera, ak-
torka Teatru J. Stowackiego, ktorej bli-
ska jest metoda improwizacji teatral-
nej wedlug Keitha Johnstona. To me-
toda uwalniajaca od oceny, nastawio-
na na czucie, ekspresje ciala, wspétpra-
ce w grupie, metoda, ktéra moze po-
méc - poprzez konkretne propozy-
cje dzialan, gier improwizacyjnych -
w znalezieniu zrédla problemu i roz-
tadowaniu atmosfery na lekcji. Cykl
warsztatow z Martg Walderg potrwa
trzy tygodnie, tacznie bedzie to 6 godzin
warsztatow dla jednej grupy nauczycieli.

Drugi z warsztatow zwigzany z auto-
prezentacja i samo$wiadomoscia popro-
wadzi réwniez aktor Teatru Stowackiego
Grzegorz Lukawski. Swiadomos¢ wtla-
snych zachowan i mowy ciala i to, jak
sa one dekodowane przez otoczenie jest
bardzo wazna. Dlatego ten warsztat ufat-
wi jego uczestnikom autoanalize i po-
zwoli przekonac sie, jak widza nas inni.

Od lewej: dr L. Cieslik, dyrektor MCDN, A. Pieczarka, cztonek zarzadu Wojewddztwa Mato-
polskiego, K. Gluchowski, dyrektor Teatru im. J. Stowackiego w Krakowie, fot. MCDN

Dostarczy réwniez narzedzi, zeby w da-
nym momencie u$éwiadomi¢ sobie, co sie
z nami dzieje, szczego6lnie pod wpltywem
stresu i frustracji. Zajecia potrwajg przez
dwa tygodnie - 4 godziny warsztatowe.

»Praca artystow to w duzej mierze
praca ze sobg, z wlasnymi emocjami.
Aktorzy w swojej pracy ucza si¢ czer-
pa¢ z emocji, przetwarzaé je na sztuke,
ale takze - jak niewielu innych - maja
z nimi kontakt na co dzien. Poddajg je
analizie, znajg techniki i metody, ktére
bezposrednio oddzialujg na otoczenie.
Czy jest nim widz, czy drugi cztowiek.
Moim zdaniem to bardzo dobry pomyst,
aby czes¢ tej wiedzy przekaza¢ nauczy-
cielom i to nie w formie wykladu, a za-
je¢ warsztatowych, bo z nich korzysta
sie najwiecej” - podsumowal Krzysztof
Gluchowski, dyrektor Teatru im. J. Sto-
wackiego w Krakowie.

Wsparcie dla idei wspoélpracy mie-
dzyinstytucjonalnej wyrazila Anna Pie-
czarka, czlonek zarzadu Wojewodztwa
Malopolskiego, ktora podkreslita, ze
»podczas warsztatow nauczyciele roz-
wing kompetencje, ktore bez watpienia
przelozg sie na sukces w pracy z dzie¢mi
i mlodziezg z matopolskich szkot”.

Szczegblowe informacje na temat or-
ganizowanych przedsiewzie¢ edukacyj-
nych dla nauczycieli szkét i placéwek
o$wiatowych z Malopolski mozna zna-
lez¢ na stronie www.mcdn.edu.pl

Stowa kluczowe: MCDN, Teatr im.
J. Stowackiego, wspdlpraca.

* % %

Marta Pawlik - rzecznik prasowy Teatru im.
J. Stowackiego w Krakowie.

Katarzyna Niewidok - specjalista ds. pro-
mogji i analiz Matopolskiego Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli.
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Konteksty i inspiracje

Opieka nad dzie¢mi uchodzcéw galicyjskich
w latach I wojny swiatowej na przykladzie
obozu Chocen w Czechach, cz. I1

dr Krzysztof Struziak

W 2018 roku obchodzili$my 100-lecie odzyskania przez Polske niepodleglosci. Artykul przy-
wraca pamie¢ o osobach, ktore zatroszczyly sie o dzieci uchodzcow galicyjskich w okresie

I wojny $wiatowej i stworzyly zorganizowany system opieki spoleczne;j.

Z chwilg wybuchu I wojny $wiato-
wej wraz z linig frontu przecho-
dzaca przez Galicje setki tysie-
cy ludzi w obawie przed zblizajacymi sie
wojskami rosyjskimi zmuszone zostaly
do ewakuacji w glab monarchii austro-
-wegierskiej'. Oprocz tych, ktorzy z wha-
snej woli podejmowali decyzje o wyjez-
dzie, rzad przymusowo wysiedlil dzie-
sigtki tysiecy ludzi, dla ktérych rozpo-
czela sie gehenna zycia na uchodzstwie®.
W pierwszej czesci artykulu (opubli-
kowanym w ,Hejnale Os$wiatowym”
nr 8-9/185/2019) przedstawiono sprawe
organizacji opieki nad dzie¢mi umiesz-
czonymi razem z rodzicami w barakach
w miejscowoéci Chocenn w Czechach.
W tej czgsci zostang omoéwione dalsze
losy ewakuowanych z Galicji dzieci.

Juz w dniu 5 stycznia 1915 roku
w Krakowie odbylo si¢ poufne zebranie,
na ktérym zadecydowano, ,by stara¢
sie dzieci koniecznie usuna¢ z barakow
a umiesci¢ po wioskach i zapewni¢ im
opieke lekarskg™.W pismach do rzadu,
w interwencjach u najwyzszych czyn-
nikéw rzadowych i czlonkéw domu
cesarskiego bp Sapieha przedstawiat
niewla$ciwe postepowanie z uchodzca-
mi, domagat sie powrotu do kraju tych,
ktorych niepotrzebnie i bezpodstawnie
przetrzymywano w barakach, a poprawy
stosunkéw dla tych, ktorzy, wobec zaje-
cia jeszcze czeéci kraju przez nieprzyja-
ciela, zmuszeni byli w obozach barako-
wych pozostac.

Powracajacymi do Krakowa zajmo-
wal sie, udzielajagc doraznej pomocy
i opieki, Komitet Doraznej Pomocy dla
Ewakuowanych. 22 XI 1915 roku za-
fozono w Krakowie Oddzial Pan, kto-
ry przejal obowiazki ratowania dzie-
ci pozbawionych opieki na terenach
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zniszczonych dziataniami wojennymi.
W porozumieniu z Oddzialem dzialat
tez Komitet Opieki nad Dzie¢mi Ewaku-
owanymi z Galicji, pod kierownictwem
ksieznej Teresy Sapiezyny. Deputacja
pan komitetowych zostala ,bardzo ta-
skawie” przyjeta na audiencji przez ce-
sarzowg Zyte i przedstawila jej nedze
dzieci uchodzcow oraz uzyskatla dla Ko-
mitetu poparcie rzadu’. Bylo to wazne,
tym bardziej ze w grudniu 1915 roku
nastgpita w obozie chocenskim cze-
$ciowa wymiana ludnoéci. Jak donosit
,»Glos Narodu”, wiekszosci mieszkancow
Krakowa pozwolono wréci¢ do miasta,
przybyli za§ w ich miejsce jeszcze bar-
dziej wyniszczeni wojng wychodzcy
z poludniowo-wschodnich trenéw Gali-
¢ji: ,,to obraz nedzy - szczegdlniej litos¢
bierze patrze¢ na wychudzone dzieci,
nogi opuchniete, bo chodza boso; brak
bowiem obuwia™. Wraz z ludnoscia
z Krakowa wyjechali tez z poczatkiem
stycznia 1916 roku dotychczas pracujacy
ksieza, tj. Karol Stowiaczek, Julian Ma-
tysiak, Adam Pierzchowicz i Wojciech
Szemik. Ich miejsce zajeli ksigza misjo-
narze z Krakowa, a na proboszcza zostal
wyznaczony ks. Karol Michalski®.
Delegaci biskupa Sapiehy, ks. prof. dr
Kaczmarczyk i ks. L. Kasprzyk, zdawali
sobie sprawe z oplakanych warunkéw
w Choceniu, a prof. Emil Godlewski
z polecenia KBK zbadal dokladnie wa-
runki sanitarne i wykazal w memoriale
przedlozonym rzadowi razace braki.
Sieroty, ktérych rodzice zmarli w bara-
kach, polecono przewiez¢ do Krakowa
i umie$ci¢ w domu sierocym. W No-
wym Targu utworzono tzw. Burse Cho-
censka, ktora dala schronienie i opieke
16 wychowankom. Pozostawala ona
pod bezposrednia opieka miejscowego

Komitetu Opiekunczego, ktéremu prze-
wodniczyl profesor gimnazjalny Adolf
Kaminski. Z konicem czerwca 1917 roku
zaklad ten zamknieto, a we wrzes$niu po-
wstal dla nich Zaklad Sierot w Niepoto-
micach’. Ogdtem z uchodzctwa przyjeto
257 dzieci. Liczba ta obejmowata sieroty
po uciekinierach z Galicji i internowa-
nych z Krélestwa Polskiego, a poza tym:
trzy transporty z barakéw chocenskich,
jeden z barakéw z Wagny pod Lipnica
w Styrii, jeden chrzedcijanskich i pol-
skich dzieci z zydowskich schronisk tzw.
Kinderheime w Wiedniu, dwa z wegier-
skiego Hradyszcza, a reszte z innych kra-
jow koronnych?®.

Ciezkie warunki zycia zestancow
osiedlonych w barakach doprowadza-
ly do szerzenia si¢ roinych choréb.
W Choceniu wystepowala wysoka §mier-
telno$¢ dzieci. W latach 1914-19 prze-
winely sie przez ten obdéz 80 122
osoby, z czego 4707 zmarlo (5,9%)°.
Z przeprowadzonych przez B. Ogérka
badan wynika, ze az 76,4% ogétu zgo-
néw krakowian w badanym okresie to
zgony os6b w wieku ponizej 15 lat. Dla
poréwnania, udzial tej grupy w ogole
zgondw krakowian w 1910 roku wynosit
niespetna 37%'’. Wewnatrz tej grupy au-
tor wyrdznia jeszcze zgony niemowlat,
ktorych liczba wyniosta 309 (23,9%)"".
W 1915 roku spo$rdd oséb zapisanych
w ksiedze zgonoéw, az 75,3% zmarto na
skutek choréb zakaznych. W ogromnej
przewadze byty to choroby ukiadu od-
dechowego (68% ogétu zgondéw), ktod-
rym szczeg6lnie sprzyjaja wspomniane
powyzej warunki'’. Do tego dochodzity
odra i plonica, ktére réwniez przenoszo-
ne sg droga kropelkowa. Na niespotyka-
na skale wystepowaly tez tutaj gruzlica
ijaglica": ,Poniewaz kierownik Kolumn
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Sanitarnych byt na miejscu w Choceniu
i mdgl na miejscu przekonac sie o tem,
ze stosunki tam panujace sg dla stanu
zdrowia dzieci tamze umieszczonych
nadzwyczajnie optakane, wiec postano-
wiono grupe dzieci najbardziej potrze-
bujacych leczenia przeciwgruzliczego
posta¢ do schroniska w Zakopanem” —
zapisano w sprawozdaniu Sekcji Sanitar-
nej KBK".

Decyzje o zalozeniu schroniska dla
dzieci zagrozonych gruzlica w Zakopa-
nem podjeto w styczniu 1917 roku. Na
poczatek postanowiono utworzy¢ pla-
cowke dla 50 dzieci i wynajeto za 5000
koron rocznie wille Orle. Azeby zapew-
ni¢ im czystsze powietrze, wydzierza-
wiono w odlegtosci kilkuset krokéw
od budynku tgke, na ktérej przez caly
dzien mogly przebywaé na $wiezym
powietrzu. Sama willa miata 7 pokoi na
parterze i 4 na gorze. Jeden duzy pokoj
przeznaczono na jadalnie, w jednym od-
bywaly sie lekcje, a reszta przeznaczona
zostala na sypialnie dla dzieci i persone-
lu. Nalezalo natomiast dobudowa¢ ta-
zienke i dwie ubikacje. Miejsca na kuch-
nie, pralni¢ i magazyny znajdowaly sie
w innym matym przyleglym budynku®.

Prace przygotowawcze prowadzono
od konca stycznia w Krakowie. Kie-
rowniczka Centrali Karolina Bingler
poczynila gtéwne zaméwienia na tézka
i najniezbedniejsze sprzety. W Krakowie
przygotowano posciel i ubrania dla dzie-
ci. Transport catego sprzetu odbyt sie
w marcu pod kierownictwem 6wczesnej
zarzadczyni Centrali Kolumn Sanitar-
nych Janiny Lojkéwny. Kierowniczka
schroniska zostala Maria Matuszewska,
ktéra razem ze studentkag medycyny
Krystyng Stawiarska udala sie do Za-
kopanego w polowie marca 1917 roku.
Po poéltoramiesiecznym pobycie na stu-
dia wrdcita K. Stawiarska, a zastapily ja
Maria Plenkiewicz, Maria Gawlikéwna
i Maria Marcinkiewicz. M. Matuszew-
ska objela kierownictwo, gospodarstwo,
administracje, prowadzenie rachunkéw
i odpowiedzialno$¢ za kontakt z KBK.

Program dnia ulozono w ten sposdb,
ze dzieci po kilka godzin dziennie we-
randowaly i spacerowaly, a ze wzgledu
na to, ze leczenie trwato kilka miesiecy,
urzagdzono w schronisku normalng na-
uke z programem szkdt ludowych. Jak
napisal w sprawozdaniu z dziatalnosci
KBK przewodniczacy Sekeji Sanitarnej
prof. E. Godlewski: ,w czasie pobytu
dzieci, dzieki staranno$ci pan prowadza-

cych schronisko, mozna tez byto stwier-
dzi¢ podniesienie kulturalne naszych
malych pacyentdw, ktérzy i w naukach
robili wyrazne postepy”'.

W lecie 1917 roku w placéwce znaj-
dowato sie 60 dzieci, natomiast w zimie
trzeba bylo ich liczbe zmniejszy¢ do 45,
poniewaz cze$¢ pomieszczen nie byla
ogrzewana. Opieke lekarska jako ordy-
nator objat dr Henryk Wilczynski. Od
1 pazdziernika 1917 roku schronisko
potaczono z Kklinikg pediatryczng UJ
w ten sposdb, ze asystenci kliniczni mie-
li co tydzien kolejno przyjezdzaé do Za-
kopanego. W razie naglych wypadkéw
wzywano ktorego$ z lekarzy miejsco-
wych. 22 sierpnia 1917 roku odbylo si¢
oficjalne otwarcie i po$wiecenie zakladu
przez bp. Sapiehe’.

Pomyslne wyniki uzyskane w lecze-
niu dzieci byty zacheta do zatozenia dru-
giej placowki leczniczej. Przygotowania
rozpoczeto juz w czerwcu 1917 roku.
W tym celu wynajeto w Zakopanem za
8000 koron rocznie wille Nosal. Byl to
dwupietrowy dom z duzym ogrodem,
obejmujacy lacznie 14 pokoi. Oprocz
tego wynajeto w poblizu dodatkowy
domek z pokoikiem, stuzacy do umiesz-
czenia w nim dzieci z otwartg gruzlica.
Placéwka zostala otwarta w pierwszych
dniach pazdziernika 1917 roku i mogta
w czasie zimy pomie$ci¢ 55 dzieci. Kie-
rownictwo powierzono Rézy Hnitkdw-
nie, ktéra takze prowadzila nauke, majac
do pomocy panie: Pauline Bestecka, He-
lene Maliséwne i Zofie Plenkiewicz. Ob-
stuge stanowily 3 stuzace i sanitariusz'®.

Wydatnej pomocy udzielalo obydwu
placowkom zaréwno Starostwo w No-
wym Targu, jak i oddzial aprowizacyjny
w Zakopanem, ,musieliémy jednak tak-
ze okolice Zakopanego poruszy¢, azeby
dostarczy¢, odpowiednig ilo$¢ mleka
i innych produktéw spozywczych dla
dzieci. Zarzad schronisk z wdzieczno-
$cig wspomina ofiarno$¢ p. Rylskiej, kt6-
ra oplacala przez dluzszy czas 20 litréw
mleka dziennie dla schroniska KBK. Tak
samo wdziecznie wspominamy X. Ka-
nonika Nycza z Poronina, p. Dyrektora
Szymborskiego z Kuznic i p. Tadeusza
Oweczarzaka, ktérzy ogromnie dopomo-
gli nam w zdobyciu catego szeregu $rod-
kéw potrzebnych dla schroniska” - napi-
sano w sprawozdaniu z pracy pierwsze-
go schroniska®.

Obydwa schroniska w Zakopanem
stanowily pierwsze w kraju zaklady sa-
natoryjne dla dzieci gruzliczych, a KBK

nosil si¢ zzamiarem utworzenia kolej-

nych tego typu placéwek: ,,Sq fundusze
specyalne na walke z gruzlica, pragneli-
by$my z tych funduszéw dostaé wigksza
kwote, azeby mozna bylo przeprowadzi¢
zbudowanie schroniska, ktéryby przez
szereg lat mogto ratowaé zagrozone od
gruzlicy dzieci i zwracaé je jako zdro-
wych obywateli polskiemu spolfeczen-
stwu” - przekonywat E. Godlewski®.

Na marginesie warto wspomnie¢, ze
dla krakowskich dzieci chorych na gruz-
lice, ktore w lecie nie mogly wyjecha¢
na wie$, staraniem Towarzystwa Walki
z Gruzlicg z dr. Tomaszem Janiszewskim
na czele, uruchomiono pétkolonie wa-
kacyjne. W Parku Jordana, na Olean-
drach, w Parku Krakowskim, w parku
willi Lasockich na Debnikach znalazly
one rozrywke, opieke i otrzymywaly
zdrowy positek. Chcac dopomoc tej tak
uzytecznej instytucji, KBK przydzielit
jej 300 skrzynek mleka dunskiego i 100
skrzynek mleka Nestlea™.

Gdy chore dzieci z Chocenia przejez-
dzaty przez Krakéw, wystano je do kli-
niki okulistycznej UJ, by zbadac¢ stan ich
oczu. Wtedy okazalo sie, ze na 12 dzieci
chocenskich, 9 jest chorych na ciezka
jaglice. By je ratowacl przed utratg wzro-
ku, niezbedne bylo utworzenie specjal-
nego oérodka, tym bardziej ze w sumie
w Choceniu znajdowalo sig¢ ich kilkaset,
a choroba zaczeta pojawiad sie i w innych
placéwkach. Na poczatek znaczng cze$é
podopiecznych przeniesiono z barakéw
do innych zakladéw opiekunczych, a na-
stepnie utworzono schronisko lecznicze
w Oswigcimiu: ,,Jam mianowicie mozna
byto zaaprowidowaé takze schronisko
dla dzieci jagliczych w materyaly, do kté-
rych dostarczenia zobowigzat si¢ rzad.
Drugim motywem, dla ktérego wybra-
lismy Oswiecim, byto to, ze w O$wieci-
mie mieliSmy gotowe pomieszczenie dla
dzieci, trzecim wreszcie, ze tam Starosta
p. Doschot stale okazywat tyle zyczliwo-
$ci dla Komitetu Ksigzeco-Biskupiego,
ze przypuszczaliémy wydatne poparcie
ze strony lokalnej wladzy, co oczywiscie
jest dla nas rzecza ogromnie doniosta” -
czytamy w sprawozdaniu z pracy schro-
niska w O$wiecimiu®.

Celem pozyskania funduszy Sekcja
Opieki nad Dzieckiem KBK zwrdcita
sie z pro$bg o subwencje (w wysokosci
takiej, jaka dawano Kolumnom Sanitar-
nym, tj. 5 K dziennie na dziecko) do c.k.
Namiestnika Dillera, ktéry rozporza-
dzeniem z dnia 6 listopada 1916 roku
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dotacje przyznal”. Na wiosne 1917 roku
180 chorych dzieci z Chocenia przenie-
siono do drewnianych barakéw, a réw-
noczeé$nie rozpoczeto prace budowlane
i wyposazono placowke w odpowiednie
sprzety. Juz jesienig przeniesiono pod-
opiecznych do nowych murowanych ba-
rakéw, w ktorych urzadzono takze sale
lekcyjne i kaplice. Otoczono je dookota
plotem z drutu kolczastego, tak by je
zupelnie odizolowa¢. Opieke medyczna
sprawowata Wanda Wistocka, a kon-
sultantem zostal prof. dr K. Majewski,
dyrektor kliniki okulistycznej UJ. Z ra-
mienia Sekcji Sanitarnej KBK placow-
ka zajmowatl si¢ prof. dr Roman Nitsch,
natomiast sprawami administracyjnymi
kierowala bezinteresownie Zona tam-
tejszego starosty Cecylia z hr. Dziedu-
szyckich Doschotowa, ktéra otrzymala
do pomocy siostry Serafitki. Oprocz
wymienionych zaangazowano do pracy
3 stuzacych i 2 strozow™.

Jak podkres§lano w sprawozdaniach,
»praca nad dzie¢mi z zapaleniem egip-
skiem ma zdaniem Komitetu Ksigzeco-
-Biskupiego donioste znaczenie. Two-
rzenie takich centrali, zwlaszcza w okre-
sie wojny, kiedy jaglica sie tak strasznie
szerzy, wskazane jest z dwdch wzgledow,
raz, azeby przez wyizolowanie chorych
uchroni¢ rodziny pacyentéw od zaka-
zenia, azeby jednem slowem zmniej-
szy¢ ilo§¢ ognisk szerzacej sie epidemii,
a z drugiej strony chodzi o to, azeby jed-
naktymnieszcze$liwym dzieciom przyjsé
z pomoca, azeby nie dopusci¢ do tego, by
sie spetnito ich najsmutniejsze przezna-
czenie, tj. by po dluzszym lub krétszym
czasie zapadli w wieczng noc, z ktorej
nic ich nie zdota uratowa¢, a co stwarza
olbrzymi ci¢zar dla spoteczenstwa, ktdre
setki takich ludzi musi utrzymywaé””.
Postulowano takze zakladanie nowych
schronisk, by choroba si¢ nie rozsze-
rzala, ,jezeli mamy nie dopusci¢ do wy-
tworzenia zadawnionych przypadkéw,
gdzie leczenie bedzie juz mialo bardzo
niewielki skutek. Juz barbarzynskie
traktowanie ludzi naszych w Choceniu,
gdzie stwierdzilismy przeszto 80% dzieci
jaglicowych, spowodowalo caly szereg
przypadkow zadawnionych, w ktorych
bedzie potrzeba wigcej niz roku, azeby
dziecko mozna bylo uwaza¢ za wyleczo-
ne” - pisal prof. E. Godlewski®.

Od kwietnia do konca 1917 roku
przez schronisko o$wiecimskie przeszto
354 dzieci, w tym 324 z Galicjii 30 z Kré6-

lestwa Polskiego. W ostatnich dniach
grudnia 1917 roku znajdowalo si¢ w nim
206 podopiecznych. Statystycznie na le-
czenie wyzej wymienionych po$wiecono
30 917 roboczodni. Ze wzgledu na stan
oczu, dzieci uczyly sie tylko przez dwie
godziny dziennie. Pozostaly czas pra-
cowaly pod opieka instruktoréw w zor-
ganizowanych na miejscu warsztatach:
koszykarskim, szewskim i stolarskim®’.

W 1918 roku zaklad zostal przenie-
siony do Witkowic pod Krakowem, a po
zakoniczeniu misji KBK bp Sapieha na
mocy przystugujacego mu i przewidzia-
nego statutem prawa rozporzadzania
majatkiem komitetu darowal Uniwersy-
tetowi Jagielloniskiemu wymienione wy-
zej dwa zaklady w Zakopanem i zaktad
w Witkowicach®. W latach miedzywo-
jennych stuzyly one dzieciom z calego
terenu II Rzeczypospolitej.

Podsumowujac, nalezy podkreslic,
ze pomimo wysilkéw podejmowanych
przez roznego rodzaju instytucje cha-
rytatywne, opieka nad dzie¢mi w obo-
zach dla uchodzcéw nie byla, bo by¢
nie mogla, pasmem samych sukcesow.
W szkolnictwie, oprdcz trudnosci wyni-
kajacych z braku podrecznikéw i pomo-
cy naukowych, wystepowaly takze czeste
zmiany kadrowe. Pomimo to zakladane
bez fanfar i rozglosu szkoly $wiadczy-
ly o patriotyzmie spoleczenstwa i od-
powiedzialnosci za mlode pokolenie.
Dowodzity nie tylko ofiarnoéci polskie-
go nauczycielstwa, ale takze glebokiego
przywiazania dzieci do polskiej szkoly.
W obozach dla uchodzcéw stanowily
dla wychowankéw przystan, w ktorej
mogly zapomnie¢ o codziennych pro-
blemach. Nauczyciele, ksigza i siostry
zakonne, lekarze i inni przedstawiciele
inteligencji prowadzili bezinteresownie
cichg, ale jakze pozyteczng dla naro-
du prace, ktora zaowocowala dopiero
w niepodlegtej Polsce.

Stowa kluczowe: uchodzcy wojenni, Ga-
licja, opieka nad dzie¢mi, obéz w Cho-
ceniu.

Przypisy:

! Zob. A. Senensieb [red.] Szlakiem tutaczym.
Ksiega pamigtkowa wychodZstwa polskiego
1914-1918, Wieden 1919; K. Chotoniewska,
Wsrod wysiedlericow w Choczni [w:] Wysie-
dlenie wojenne Krakowa w r. 1914, 1915, Kra-
kow 1916; Z nowszych prac na temat ewa-
kuacji Krakowa zob. B. Ogérek, Ewakuacja
mieszkaricow Krakowa podczas I wojny swia-

towej. Przebieg, préba kwantyfikacji, warunki
zycia ewakuowanych, ,,Krzysztofory: Zeszyty
Naukowe Muzeum Historycznego Miasta
Krakowa” z. 30/2012. Tam tez oméwiono do-
tychczasowy stan badan nad tym tematem.

? Przykladowo - od 7 listopada do polowy
miesigca wyjechalo z Krakowa okofo 60
tys. osob. W. Wrdbel, Troska Biskupa Ada-
ma Sapiehy o wysiedlonych i uchodZcéw
w latach 1914-1916, Krakdow 1999, s. 25; We-
dlug publikacji prasowych do 15 maja 1915
roku z Krakowa ewakuowano 86 159 osdb,
,Glos Narodu” nr 223-251/1914; ,,Czas” nr
557/1915.

3 ,Nowosci Ilustrowane” nr 2/1915.

4 Tamze, s. 92.

5 ,Glos Narodu” nr 17/1916.

¢ Tamze.

7 Z. Lasocki, Polacy w austrjackich obozach
barakowych dla uchodzcow i internowanych
(wspomnienia z czasow wojny Swiatowej by-
tego posta do parlamentu austrjackiego), Kra-
kow 1929, 5. 154; Trzy lata dziatalnosci K.B.K.
Sprawozdanie Ksigzeco-Biskupiego Komitetu
Pomocy dla Dotknietych Kleskg Wojny za lata
1915-1917, Krakéw 1918, s. 204 [dalej: Spra-
wozdanie KBK].

8 Sprawozdanie KBK, s. 205.

® Szczytowym okresem pod wzgledem liczby
zgondw byt kwiecien 1915 roku, kiedy zmar-
fo w obozie az 327 os6b, ale jednoczesnie byt
to okres najwiekszego zaludnienia osady. Za:
B. Ogorek, dz. cyt., s. 71.

10 Tamze, s. 68.

" Tamze.

2 Tamze, s. 70-71.

1 Jaglica, egipskie zapalenie oczu, trachoma,
zakazne zapalenie spojowek o bardzo prze-
wleklym przebiegu, obejmujace niekiedy
rogéwke i calg gatke oczna, wywolane przez
swoiste wirusy, ktore gromadza si¢ w komor-
kach spojowek i tworza ciatka wtretowe.

1 Sprawozdanie KBK, s. 180.

> Tamze, s. 175.

16 Tamze, s. 176.

7 Tamze, s. 176-177

8 Tamze, s. 178.

Y Tamze, s. 179.

20 Tamze, s. 179-180.

2l Tamze, s. 75-76.

2 Tamze, s. 181.

» Tamze.

2 Tamze, s. 181-182.

% Tamze, s. 183.

* Tamze.

27 Tamze, s. 182.

# E. Godlewski, Dziatalnos¢ Ksigcia Metropo-
lity Adama Stefana Sapiehy w okresie wielkiej
wojny, Krakéw 1937, s. 17; Wigcej na ten te-
mat: K. Dadej, E. Godlewski, Dziatalno$¢ za-
ktadu dla dzieci skrofulicznych w Zakopanem,
Krakow 1922; A. Mtudzik Powstanie i dzia-
talnos¢ zaktadu leczniczego dla dzieci chorych
na gruZlice (,skrofulicznych”) w Zakopanem
od kwietnia 1917 roku do lutego 1922 roku,
»Archiwum Historii i Filozofii Medycyny”
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nr 77/2014; J.W. Raczka, Zaktad Leczniczo-
-Wychowawczy U] w Witkowicach pod Kra-
kowem, ,Folia Historica Cracoviensia’ cz.
VI1/1999.

Bibliografia:

Materialy zrodlowe

® Chotoniewska K. Wsréd wysiedlericéw
w Choczni [w:] Wysiedlenie wojenne Krakowa
wr. 1914, 1915, Krakow 1916.

® ,Czas” 1914.

® Glos Narodu” 1914-1916.

® Ksigga pamigtkowa i adresowa wygnan-
cow wojennych z Galicyi i Bukowiny 1914-
1915. Czes¢ III. Prowincja i Bukowina. Wie-
den 1915.

® Lasocki Z., Polacy w austrjackich obozach
barakowych dla uchodzcéw i internowanych
(wspomnienia z czaséw wojny Swiatowej by-
tego posta do parlamentu austrjackiego). Kra-
koéw 1929.

® _Nowa Reforma” 1914-1915.

® ,Nowosci Ilustrowane” 1915.

® Polskie kursa handlowe na wychodzstwie
w Pradze Czeskiej w roku szkolnym 1914-
1915. Praga 1915.

® Senensieb A. [red.] Szlakiem tutaczym.
Ksigga pamigtkowa wychodzstwa polskiego
1914-1918. Wieden 1919.

® Trzy lata dzialalnosci K.B.K. Sprawozda-
nie Ksigzeco-Biskupiego Komitetu Pomocy dla
Dotknietych Klgskg Wojny za lata 1915-1917.
Krakow 1918.

Opracowania

® Banach AK. Szkolnictwo polskie dla wy-
chodZcow z Galicji i Bukowiny w monarchii
austro-wegierskiej w czasach I wojny swiato-

wej. »Przeglad Historyczno-O$wiatowy” nr
1-2/1993.

e Dadej K., Godlewski E. Dziafalnos¢ za-
kladu dla dzieci skrofulicznych w Zakopanem.
Krakéw: Nakladem Kuratorjum Zaktadu
Leczniczego UJ dla dzieci skrofulicznych
w Zakopanem, 1922.

® Godlewski E. Dziatalnos¢ Ksigcia Metro-
polity Adama Stefana Sapiehy w okresie wiel-
kiej wojny. Krakéw 1937.

e Jasinski Z., Redzinski K. Polscy uchodzcy
i polskie szkoly w Czechach i na Morawach
w czasie I wojny Swiatowej. Opole: Instytut
Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Opol-
skiego, 1995.

® Lasocki Z. Jedna z kart chrzescijariskiego
mifosierdzia w czasie wojny swiatowej [w:]
»Roczniki Obydwoch Zgromadzen Sw. Win-
centego a Paulo” nr 3-4/1937.

e Miludzik A. Powstanie i dziatalnos¢ zakta-
du leczniczego dla dzieci chorych na gruZlice
(»skrofulicznych”) w Zakopanem od kwietnia
1917 roku do lutego 1922 roku. ,,Archiwum
Historii i Filozofii Medycyny” nr 77/2014.

e Ogorek B. Ewakuacja mieszkaricow Kra-
kowa podczas 1 wojny Swiatowej. Przebieg,
préba kwantyfikacji, warunki zycia ewaku-
owanych. ,Krzysztofory: Zeszyty Naukowe
Muzeum Historycznego Miasta Krakowa”
z. 30/2012.

e Raczka JW. Zaklad Leczniczo-Wycho-
wawczy U] w Witkowicach pod Krakowem.
»Folia Historica Cracoviensia” cz. VI/1999.

e Redzinski K. Szkolnictwo galicyjskie na
uchodzstwie wojennym (1914-1918). Czgsto-
chowa: Wydawnictwo im. Stanistawa Podo-
binskiego Akademii im. Jana Dlugosza, 2008.

® Ruszala K. Dzialalnosé¢ politykéw Kota
Polskiego w Wiedniu na rzecz pomocy Pola-
kom zestanym w glgb Austro-Wegier podczas
I'wojny Swiatowej (zarys problemu) [w:] Bacz-
kowski M., Ruszata K. [red.] Front wschodni
I wojny Swiatowej. Krakéw: Towarzystwo
Wydawnicze Historia Jagiellonica, 2013.
® Synowiec A. Ksigzgco-Biskupi Komitet
biskupa Adama Stefana Sapiehy w czasie
I wojny Swiatowej. ,,Zeszyty Naukowe Uni-
wersytetu Jagiellonskiego”, ,,Prace historycz-
ne” z. 130/2003.
® Synowiec A. Pomoc humanitarna Komi-
tetu Adama Sapiehy dla polskich dzieci pod-
czas I wojny Swiatowej. ,Studia Historyczne”
z. 3-4/2003.
e Wrébel W. Troska Biskupa Adama Sapie-
hy o wysiedlonych i uchodzcow w latach 1914-
1916. Krakéw: Wydawnictwo §w. Stanistawa
BM, 1999.

* % %
Dr Krzysztof Struziak — doktor
nauk humanistycznych Uni-
wersytetu Pedagogicznego im.
KEN w Krakowie, historyk.
Nauczyciel dyplomowany. Pra-
cuyje w Zespole Szkolno-
Przedszkolnym w Woli Medrzechowskiej.
Najwazniejsze publikacje: Szczucin i okolice.
Zarys dziejow do 1948 roku, Szczucin 2009;
Gmina Medrzechow od czasow najdawniej-
szych do wspdtczesnosci [red.] Medrzechéw
2015; Przemiany w strukturze agrarnej powia-
tu Dgbrowa Tarnowska w okresie Drugiej Rze-
czypospolitej, ,Annales Universitatis Paeda-
gogicae Cracoviensis. Studia Historica”
t. 14/2013.

Nowa publikacja Wydawnictwa Uniwersytetu L.odzkiego

Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego poleca ksiazke Techniki i metody relaksacyjne w wy-
chowywaniu, edukacji i terapii. Scenariusze pracy z dziecmi i mlodzieZg autorstwa Gabrieli Do-
binskiej i Angeliki Cieslikowskiej-Ryczko.

rzemiany  spoleczno-kulturowe,
Prozwéj technologiczny, konsump-

cjonizm oraz przeformulowanie
hierarchii warto$ci moze generowac za-
grozenia dla mlodych ludzi. Pedagodzy,
nauczyciele i rodzice borykaja sie z wie-
loma trudno$ciami, dylematami oraz
wyzwaniami wychowawczymi. Autor-
ki monografii prezentuja bardzo cen-
ne, ale niedoceniane dotgd rozwigza-
nie - relaksacyjne metody oddziatywan
pedagogicznych.

Publikacja sktada si¢ z dwdch czesci.
Pierwsza, teoretyczna, zawiera wyjasnie-
nie podstawowej terminologii zwigzanej
ze stresem (etiologia, typologia, skutka-

mi chronicznego stresu) oraz relaksem
(procesem relaksacji, walorami wyni-
kajacymi z regularnego odprezania sie).
Druga czes$¢ stanowi zbior konspektow
zajeé, ktore mozna realizowaé w szko-
fach, przedszkolach, swietlicach, pla-
cowkach opiekunczo-wychowawczych,
a takze w domu.

Autorskie warsztaty adresowane sg
zaréwno do dzieci, mlodziezy, jak i os6b
dorostych. Przeznaczone s3 do pracy
grupowej oraz indywidualnej. Bogato
ilustrowana publikacja zawiera ¢wicze-
nia z relaksacji neuromie$niowej fizycz-
nie aktywnej oraz te ukierunkowane na
wypracowanie obrony przed stresora-

mi. Celem nadrzednym wszystkich pro-
pozycji jest osiagniecie dobrego samo-
poczucia, samoakceptacji, podwyzsze-
nie motywacji do dzialania i niwelowa-
nie skutkéw dlugotrwalego stresu. Jest
to praktyczny poradnik dla nauczycieli,
wychowawcéw, pedagogéw, opiekundw
i rodzicow.

Stowa kluczowe: techniki, metody re-
laksacyjne, wychowywanie, edukacja,
terapia.

* ok ot

Marzena Gawlowska - promocja i kontakt
z mediami, Wydawnictwo Uniwersytetu
Lédzkiego.
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