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Drodzy
Czytelnicy

2020 roku przypada 50. ro-
cznica $mierci Romana In-
gardena, jednego z najwybit-

niejszych polskich filozoféw, znamieni-
tego fenomenologa, ontologa i estetyka.
Sejm Rzeczypospolitej Polskiej ustano-
wit ten rok Rokiem Romana Ingardena.
W biezacym wydaniu ,,Hejnatu” autor-
ka jednego z tekstéw przedstawia i ana-
lizuje te watki filozofii R. Ingardena,
ktore wigzg sie z procesami wychowania
i ksztalcenia czlowieka. Prezentuje zato-
zenia filozofii Ingardena jako cennego
zrodla inspiracji pedagogicznych, a tak-
ze zwraca uwage na tematy filozoficzne,
ktére warto podejmowaé w debatach
z mlodzieza.

Zapraszam Panstwa réwniez do lek-
tury artykulu przypominajacego postaé
o. Jacka Woronieckiego, nalezacego do
grona wybitnych filozoféw, teologéw,
etykéw i pedagogéw pierwszej polowy
XX w. oraz tekstu przedstawiajacego
my$l pedagogiczng Janusza Korczaka,
dla ktérego warto$ciag nadrzedna, sku-
piajaca wszystkie jego zainteresowania
i pasje, byta stuzba dziecku.

Dziatania wychowawcze szkoly, wy-
chowanie do wartoéci, ksztaltowanie
postaw i respektowanie norm spotecz-
nych jest jednym z podstawowych kie-
runkéw realizacji polityki o$wiatowe;j
panstwa w biezagcym roku szkolnym.
W zwiazku z tym zwracamy Panstwa
uwage na artykuly przedstawiajace
znaczenie wychowania ku warto$ciom.
Mam nadzieje, Ze tematy poruszane
w biezagcym wydaniu ,,Hejnatu” stano-
wi¢ bedg dla Panistwa inspiracje w co-
dziennej pracy zawodowe;j.

W nowym roku szkolnym zycze
sukceséw edukacyjnych, wytrwalosci
w podejmowaniu ambitnych wyzwan,
satysfakeji z pracy i realizacji zamierzen.
Mitej lektury!

Daria Grodzka
redaktor naczelna miesiecznika
»Hejnat Oswiatowy”

Aksjologiczny wymiar

edukacji

dr Lukasz Cieslik

Wisrod gltownych priorytetow polityki oswiatowej panstwa w roku
szkolnym 2020/2021 MEN wskazalo wychowanie do wartosci,
w tym rozwijanie postaw oraz przygotowanie do pelnego uczest-
nictwa w zyciu spotecznym. Wzmocnienie dzialan wychowawczych
szkoly i podkreslenie znaczenia edukacji aksjologicznej po raz ko-
lejny przypomina nam, ze to wartosci lezag u podstaw skutecznosci
procesu zardwno wychowawczego, jak i dydaktycznego.

luczowym wymiarem edukacji
Kjest ten, ktdry zwraca uwage na

adekwatno$¢ modelu ksztatcenia
w kontekécie wymagan, ktérym mto-
de pokolenie bedzie musialo sprostac,
wchodzac w doroste zycie za lat kilka
lub kilkanascie. Dlatego aktualna debata
w obszarze edukacji stawia sobie za cel
wypracowanie rekomendacji w zakresie
modelu rozwijania kompetencji, ktéry
bedzie w stanie odpowiedzie¢ na przyszie
potrzeby i uwarunkowania spoleczne
oraz gospodarcze zaréwno w wymiarze
indywidualnym, jak i wspolnotowym, na
poziomie lokalnym, regionalnym, krajo-
wym i ponadnarodowym.

Zadanie to nietatwe ze wzgledu na
zaskakujace zwroty sytuacji, ktorych je-
steSmy $wiadkami, towarzyszaca nam
dynamike zmian wywolywanych rozwo-
jem technologii, globalizacjs, zmianami
klimatycznymi oraz zmieniajacymi sie
modelami funkcjonowania czlowieka
w $rodowisku zawodowym, spotecznym.
W sytuacji, gdy przyszlos¢ rysuje sie jako
niepewna i przynoszaca konieczno$é
adaptacji do warunkéw, ktérych dzisiaj
nie znamy, jeszcze wigkszego znaczenia
nabiera potrzeba znalezienia staltych,
niewzruszonych punktéw odniesienia,
ktére moglyby stanowi¢ oparcie w tym
zfozonym procesie.

Istotng inspiracje dla rozwazan nad
wspélczesnym modelem ksztalcenia,
ktéry bedzie w stanie sprosta¢ wyzwa-
niom przysztodci, moze stanowi¢ opra-
cowanie The Future of Education and
Skills: Education 2030 (OECD 2018).
Zawarta w nim refleksja nad kompe-
tencjami przyszlo$ci wyrdznia cztery
elementy skladowe. Dotychczasowy,

dobrze nam znany alians triady kom-
petencyjnej — wiedzy, umiejetnosci i po-
staw - uzupelniaja wartosci. W ujeciu
tym edukacja ma zatem do odegrania
kluczowa role réwniez w ksztalttowaniu
wartosci. To bowiem wartosci sg zasad-
nicze i umozliwia budowanie zréwno-
wazonej przysztosci sprzyjajacej wia-
czeniu spolecznemu i wykorzystaniu
w madry i odpowiedzialny sposéb tego,
co udaje si¢ osiagna¢ w procesie rozwo-
ju cywilizacji. To wartosci leza u pod-
staw systemu rozwijania i wykorzysta-
nia wiedzy oraz umiejetnodci, a takze
warunkujg ksztaltowanie wlasciwych
postaw.

Podkreslenie znaczenia warto$ci oraz
edukacji aksjologicznej, a takze przywro-
cenie im wlasciwego miejsca w naszym
myéleniu o rozwoju nie wydaje si¢ ani
oczywiste, ani przypadkowe. Potrzebe
calo$ciowego poznawania $wiata i zdo-
bywania niezbednych do tego kompeten-
¢ji w XX i1 XXI wieku w modelu maso-
wego ksztalcenia zdominowalto bowiem
zapotrzebowanie na wiedz¢ instrumen-
talna, szczegoélowsy, praktyczng, specja-
listyczng, mozliwa do bezposredniego
wykorzystania (gléwnie na rynku pracy).
To zasadniczo potrzeby ekonomiczne
i dominacja kultury konsumpcyjnej pod-
wazyly sens integralnego widzenia czto-
wieka i jego rozwoju*.

Dominacja techniki i warto$ci ryn-
kowych nie powinna jednak wypieraé
zasadniczego celu ksztalcenia, ktérym
jest rozwdj czlowieka w calym jego
potencjale i zlozonosci. Dlatego dla
ksztalcenia kluczowe staje sie ujecie za-
pewniajace rozwoj cztowieka w sferze
emocjonalnej, intelektualnej, fizycznej,
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Fot. E. Demczuk

ale takze wolicjonalnej i spoteczno-mo-
ralnej, bezpo$rednio odnoszacych sie
do edukacji aksjologicznej. W ksztal-
ceniu podkreslajacym wymiar warto$ci
nie chodzi tylko o rozwijanie wybra-
nych kwalifikacji, ale rozwoj skierowa-
ny na uruchomienie catego unikalnego
potencjatu czlowieka’.

Milton Rokeach, zwracajac uwage
na kategorie wartosci jako kluczowy ele-
ment edukacji podkre§la, ze proba opisu
czlowieka w oparciu o kategorie warto$ci
sprawia, ze w ogdle mozliwe staje sie my-
$lenie o cztowieku jako o istocie zdolnej
do samorozwoju, co stanowi podstawe
wszelkiego rodzaju ksztalcenia®. Katego-
ria warto$ci zyskuje szczegélnie istotne
znaczenie w kontekscie ksztalttowania
postaw. Wartos$¢ posiada bowiem pewng
site, ktora lezy u podstaw dziatania, wy-
tracajac czlowieka ze stanu obojetnosci.
Dziatanie z kolei objawia si¢ w postaci
przyjecia okreslonej postawy, ujawnia-
jacej stosunek cztowieka do zycia®. Po-
sitkujac sie trojczynnikowa koncepcja
postawy Gordona Allporta, traktujaca ja
jako pewng wzglednie trwalg dyspozycje
cztowieka do reagowania w okreslonych
sytuacjach, w skfad ktdrej wchodzg kom-
ponenty — poznawczy — emocjonalny —
behawioralny, dostrzec mozemy relacje
zachodzaca pomiedzy warto$ciami, po-
stawami i zachowaniem cztowieka®.

Dlatego oprocz koncentracji na prze-
kazywaniu wiedzy kluczowe dla procesu
dydaktycznego i wychowawczego jest
kreowanie sytuacji edukacyjnych (daja-
cych mozliwo$¢ doswiadczenia, zaanga-
zowania i przezycia), w ktérych obecny
byltby komponent zaréwno intelektualny,
jak i emocjonalny. Model ksztalcenia

oparty na przezyciu (do$wiadczeniu)
jest zasadniczy, ze wzgledu na fakt, Ze to
wlasnie wartoéci nabyte w wyniku wla-
snych dos$wiadczen i interakgji z innymi
determinuja  postepowanie czlowieka
w wiekszym stopniu niz te, ktdre przeka-
zywane s3 odgornie — dyrektywnie. Mo-
del ksztalcenia oparty na do$wiadczeniu
koncentruje si¢ nie tylko na przekazywa-
niu nowych treéci, ale stawia sobie takze
za cel kreowanie sytuacji, ktdre stanowig
miejsce przezywania emocji i wartosci
w informacjach ukrytych.

Warto$ci maja relacyjna nature. Sg
zywe, jesli sg efektem interakeji i dia-
logu. Dlatego aksjologiczny fundament
edukacji nie moze by¢ sprowadzany do
katalogu wartosci i jakiejkolwiek for-
malnego kodeksu. Bez praktyki i towa-
rzyszacej jej krytycznej refleksji warto-
$ci nie funkcjonujg. Wartosci dziatajg,
bo s3 spolecznie wytwarzane, staja si¢
codziennym dos$wiadczeniem, wynika-
jacym z zachowania jednostek i z relacji,
ktére utrzymuja w $rodowisku swego
dziatania. To dlatego John Dewey pod-
kresla, ze nauczanie moralnosci daje
najlepsze efekty wtedy, kiedy zamiast
abstrakcyjnego wykladu staje si¢ cia-
giem lekcji dajacych przyktad, jak po-
stepowad w rzeczywistosci’.

Rozw¢j cztowieka zorientowany
na urzeczywistnianie wartosci wyma-
ga przejscia drogi od ich poszukiwania
i odkrywania, do$wiadczania i przezy-
wania, rozumienia i porzadkowania,
przez ich wewnetrzng akceptacje -
uznania za swoje, kierowania si¢ nimi
w codziennym zyciu, przyjmowania za
kryterium postepowania i $wiadomego
urzeczywistniania. Na drodze do war-

tosci wazna jest pomoc drugiego czlo-
wieka, ktory jest na tyle wiarygodny,
godny zaufania, czytelny w swojej bez-
interesownej zyczliwoéci, ze moze sta¢
sie przykladem, wzorem, stopniowo
coraz bardziej §wiadomie uznawanym
autorytetem, czasem — mistrzem. Taka
pomoc jest wpisana przede wszystkim
w role rodzicow, nauczycieli, wycho-
wawcow, co nie znaczy, ze nie moga jej
$wiadczy¢ inne, niezwigzane formalnie
z tymi rolami osoby?®.

Najwazniejszym wkladem jaki moze
wnie$¢ szkota i nauczyciel do rozwo-
ju dziecka, jest pomoc w znalezieniu
dziedziny, ktéra najbardziej odpowiada
jego talentom, w ktérej bedzie kom-
petentnym fachowcem, w ktorej praca
i aktywno$¢ spoteczna bedg mu dawaty
satysfakcje i spelnienie. Dlatego podsta-
wowym zadaniem systemu ksztalcenia
jest wspieranie wzrostu podmiotowosci
uczniéw i pielegnowanie zdolnosci do
samorozwoju. Odejécie od transmisyj-
nego modelu edukacji skutkuje odej-
$ciem od modelu biernego, w ktérym
swiedza jest przekazywana’, na rzecz
modelu aktywizujacego, akcentujacego
inicjatywe i aktywno$¢ ucznia, w kto-
rym wiedza, umiejetnosci i doswiad-
czenie s3 zdobywane. W ujeciu tym
dzialania edukacyjne polega¢ powinny
W znacznej mierze na pomocy w poszu-
kiwaniu, odkrywaniu pasji i talentow
oraz na odkrywaniu i realizacji tego,
co wazne i dobre - co stanowi wartos¢
w wymiarze indywidualnym i spotecz-
nym.

Szkota i dom w tak ujetym proce-
sie rozwoju majg funkcje wspomaga-
jaca. Ich zadaniem jest przede wszyst-
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kim wspieranie dziecka w identyfikacji
uzdolnien i pasji, usuwanie barier oraz
tworzenie warunkéw do wzrostu.
Ksztaltowanie postawy odpowiedzial-
noéci za wlasny rozwdj jest podstawa
skutecznosci procesu edukacji i wycho-
wania. To od tak zdefiniowanej i poza-
danej postawy zalezy m.in. kluczowa
umiejetnos$¢ uczenia sie przez cale zycie.
Jest ona pochodna postawy indywidual-
nej odpowiedzialnosci, ktérg wspieraé
maja rozwigzania systemowe.

Tak rozumiana edukacja, podkre-
$lajaca znaczenie wartosci, ma réwniez
wymiar kulturowy - stawia za cel ani-
macje spoteczng, zaklada rozwdj kom-
petencji spolecznych, pelni funkcje in-
tegrujaca dzialania wielu podmiotéw
zaangazowanych w rozwdj, a swoje
gléwne zadanie dostrzega w budowaniu
kapitalu spolecznego, przygotowujac
do aktywnego i tworczego uczestnictwa
w zyciu wspdlnoty - uczac zy¢ wspdlnie.

Stowa kluczowe:
edukacja aksjologiczna, kompetencje
przysztosci, wartodci.
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Inspiracje pedagogiczne
w filozofii czlowieka Romana Ingardena

dr hab. Krystyna Ablewicz

Zadanie, jakie stoi przede mna, to opisanie zwigzku filozofii uprawianej przez Romana Ingardena z pro-
cesami wychowania i ksztalcenia czlowieka. W bogactwie tekstow tego filozofa mozna znalez¢ wiele
watkow tematycznych', z ktorych na potrzeby tego artykulu wybralam watek antropologiczno-aksjolo-

giczny.

apoczatek kilka zdan o Romanie

‘ \ ‘ Witoldzie Ingardenie. Urodzit
sie i zmarl w Krakowie (1893-

1970). Studiowal we Lwowie, Getyndze
(filozofie, matematyke i psychologie),
Wiedniu i na powrdt w Getyndze, potem
we Fryburgu. Powré6t do Niemiec Ingar-
den zwiazal z postacia i sposobem mysle-
nia Edmunda Husserla, pod kierunkiem
ktorego napisal doktorat. Po 1918 roku
pracowal jako nauczyciel gimnazjum
w Lublinie, Toruniu i Lwowie gdzie, be-
dac juz zatrudnionym na Uniwersytecie
Jana Kazimierza?, habilitowal sie w roku
1924. W czasie wojny, pod okupacjg so-
wiecky, prowadzil zajecia z germanistyki
i dzialal w tajnym nauczaniu. W krakow-

skiej Alma Mater znalazt si¢ po wojnie.
Pracowal w niej na stanowisku profesora
do emerytury w roku 1963 (z przerwg
1950-1957). Jako ciekawostke mozna
dodag, ze interesowal si¢ z powodzeniem
fotografig, o czym $wiadczy m.in. zala-
czone zdjecie’ (s. 8).

W seminariach Ingardena, na kto-
rych prezentowal husserlowska feno-
menologie oraz prowadzit jej tworczg
krytyke, uczestniczyli poézniejsi zna-
mienici filozofowie tacy jak: Wtady-
staw Strézewski, Danuta Gierulanka,
Maria Gotlaszewska, Adam Wegrzecki
czy ks. Jozef Tischner. Wéréd semi-
narzystow byt tez Wladyslaw Cichon,
doktorant Izadory Dambskiej, a w la-

tach 1974-1987 docent w Instytucie Pe-
dagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego.
Po$miertnie wydana ksigzka Czfowiek-
wartosci-wychowanie (1996) zawiera
bodaj pierwsze tak wnikliwe i konse-
kwentne rozwazania dotyczace aksjolo-
gicznych i antropologicznych podstaw
wychowania wyprowadzone z niemiec-
kiej i polskiej filozofii fenomenologicz-
nej. Réwniez dwaj uczniowie Romana
Ingardena: W. Strézewski i J. Tischner
tekstami z zakresu filozofii czlowieka
i filozofii warto$ci, pelnymi glebi i tro-
skliwego my$lenia o czlowieku, wycho-
dzili naprzeciw zapotrzebowaniu zywo
zglaszanemu przez filozofie i praktyke
wychowania oraz ksztalcenia cztowieka.
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Najbardziej znanym i wykorzysty-
wanym tekstem w obrebie pedagogiki
wydaje si¢ tekst O odpowiedzialnosci
i jej podstawach ontycznych®. Oczywi-
$cie temu zagadnieniu poswiece kilka
akapitow, niemniej chce tez skorzystaé
jeszcze z innych tekstow zawartych
w Ksigzeczce o cztowieku, w ktorej to ze-
brano pojedyncze wyktady Ingardena.

W ponizszych oméwieniach zwrdce
uwage na tematy, ktére mozna podej-
mowac w debatach z mlodzieza. Tworza
je pytania o to, kim jest cztowiek, jaki
moze by¢ sens jego istnienia i w czym
dzieki samemu sobie go odnajdywac.
Zagadnienia bardzo wazne, poniewaz
sposob myslenia o sensie egzystencji
generuje przezywane uczucia. Te za$,
w tym wieku, s gléwna sifg oceniania
rzeczywistosci zewnetrznej i wewnetrz-
nej, a w konsekwencji podejmowania
decyzji o rodzaju dziatania.

Pierwszy temat bedzie dotyczyl
ludzkiej natury, drugi jej rzeczywistosci,
trzeci odpowiedzialnosci.

O naturze ludzkiej —
w poszukiwaniu jej samej

Ingarden w zasadzie do$¢ klasycznie
zestawia nature ludzka ze zwierzeca.
Przyglada sie¢ wiec ludzkim czynom
i tkwigcemu w nich egoizmie, a nieraz
i okrucienstwie. Konstatuje jednak, ze
jednak tylko czlowiek jest istots, kto-
ra ,czuje si¢ upokorzona przez swe zte
czyny i stara si¢ odpokutowa¢ za swoje
winy™. Tylko czlowiek ma honor i jest
gotow w jego obronie zrezygnowaé
z zycia. Tylko on jest tez zdolny do od-
powiedzialno$ci. To ujecia do$¢ znane.
Lecz najbardziej zadziwiajacym jest
fakt, ze ,cztowiek jest jedynym stwo-
rzeniem, ktére moze tworzy¢ dziela
i sytuacje pod zadnym wzgledem nie
pozyteczne”. Tworzy je po prostu dla
ich pickna i ,wzbogacenia przez ich ist-
nienie $wiata specyficznie ludzkiego”
Tworzenie to zachodzi wedlug jakiegos
zbioru szczegdlnych ,wartosci, ktore
czlowiek sobie ustala” Zbiory te roz-
nig si¢ miedzy soba zaleznie od ,typu
czlowieka i od epoki historycznej’, lecz
to nie specyfika ich doboru wyréznia
nature czlowieka, a sam fakt doznania
przez niego potrzeby; nawet, jak pisze
Ingarden, samo odczucie konieczno-
$ci posiadania i poznawania wartosci,
a w koncu ich realizowania. Warto$ci

moga by¢ jednak rozmaite. I takie, ktore
sa mocno zrelatywizowane i zalezne od
bezposrednich potrzeb zyciowych (np.
pozywienie, dobre zdrowie), i takie, kto-
re maja jaki§ wymiar absolutny, jakkol-
wiek ich realizacja zalezy od tworczosci
czlowieka. Ingarden ma tu na mygdli
warto$ci moralne i estetyczne.

Tylko cztowiek ma honor
i jest gotow w jego obronie
zrezygnowac z zycia

To wtlasnie czlowiek posiada zdol-
no$¢ do tworzenia warunkéw dla ,,ich
zaistnienia i ukazywania si¢ w $wiecie”
Czlowiek tworzy wartosci kulturowe
i nowa rzeczywisto$¢, przynalezng tyl-
ko cztowiekowi. Tworzy ona dla niego
pewnego rodzaju atmosfere konieczng
do nadania jego Zyciu nowego sensu
i nowego znaczenia. Czlowiek tworzy,
a to, co utworzy, wraca do niego, stajac
sie warunkiem koniecznym sensu jego
zycia. Ta nowa rzeczywisto$¢ kulturo-
wa, jak pisze Ingarden, ,,zalezna jest od
tworczej mocy $wiadomosci - stano-
wi dla kazdego z nas pewnego rodzaju
dziedzictwo, ktére znajdujemy w na-
szym $wiecie jako dar przodkéw i jako
odradzanie si¢ minionych epok dziejo-
wych, i jako spotkanie z ludzmi, ktérzy
dawno nie zyjg". A jednak nie w zacho-
wywaniu skarbéw dziedzictwa Ingarden
upatruje sedno zyciowego zadowolenia
czlowieka, lecz w fakcie, ,,ze udalo nam
sie wytworzy¢ warto$ci noszace pietno
naszej osobowosci> Oznacza to, ze
trzeba, by w tworczosci i estetycznej,
i moralnej kazdego czlowieka uczestni-
czyla jego wlasna (nie cudza) $wiado-
mos¢. Tylko dzieki jej samodzielnodci
i zaangazowaniu mozliwa jest ochrona
tego, co cztowiek sam wytworzyl: dziet
wiasnej kultury duchowej. Tylko wtedy
jego ludzka natura zostanie spelniona.
Bez $wiadomosci tej kultury i jej obec-
no$ci czlowiek ,popada w prawdziwg
rozpacz, czujac si¢ odartym z wszelkie-
go sensu, ktory uczynit z niego-zwierze-
cia-czlowieka”

Czlowiek
i jego rzeczywistosc®

Drugi tekst jest w zasadzie kontynuacja
rozwazan na temat specyfiki natury czlo-
wieka oraz tejze konsekwencji. Podsumo-

wujac poprzedni, mozna powiedzie¢, ze
immanentng cechg ludzkiej natury jest
tworczo$é, a jego wyjatkowa potrzeba,
wyr6zniajacg go sposrod zwierzat i ich na-
tury, jest potrzeba odznaczenia w $wiecie
pietna $wiadomego w nim uczestnictwa.
Czlowiek wytwarza wiec ,,pewne przed-
mioty nieistniejace przedtem na $wiecie’,
a tym zastanym nadaje nowe znaczenia
i pozytkuje dla funkeji, ktérych wezesniej
nie posiadaly. Lecz to tylko jednak strona
tworczodci czlowieka, stuzaca jego sferze
fizyczno-biologiczne;j.

Druga wyraza si¢ w wytwarzaniu
przedmiotéw malo lub zgota niepo-
zytecznych, ktére stanowia ,nie tylko
objaw wyladowania sie jego sit ducho-
wych, ale zarazem bogacace niezmier-
nie $wiat, w ktérym zyje”. Wymienia tu
takie przedmioty jak: ,,dziela sztuki, teo-
rie naukowe, systemy metafizyczne lub
teologiczne, jezyki jako rézne sposoby
utrwalania i przekazywania tego, co raz
zostalo pomyslane, panstwa, instytucje
publiczne (jak np. uniwersytety) lub
prywatne (np. banki, towarzystwa itp.),
systemy prawne, pienigdz itd.”.

Czlowiek tworzy wartosci
kulturowe i nowg
rzeczywisto$¢, przynalezng
tylko czltowiekowi

Te odmienne od przyrody i utrwa-
lone wytwory ludzkiej $wiadomosci
nie stuzg jednak tylko wyrazaniu, bo-
wiem ,obcujac z ta, jak niektérzy chcea,
quasi-rzeczywistoécia, sami pod jej
wplywem zmieniamy sie, jesteSmy przez
nig ksztaltowani, nabieramy nowych
cech charakteru, nowych upodoban lub
wstretéw, nowych namietnosci i uko-
chan”. W ten $wiat wytworéw ducha,
jak argumentuje Ingarden, wrastamy
od dziecinstwa i zanim sami zacznie-
my go przetwarza¢ i dorzuca¢ wiasne
dziefa, to ,on nas otacza i wplywa na
nas, modelujac nasze cialo, nasze mysli,
uczucia, pragnienia (...). A gdy z kolei
sami stajemy si¢ tworcami lub wspdt-
tworcami nowych dziet sztuki, nowych
praw, nowych idealéw spolecznych
czy moralnych, (...) nowych maszyn
i przyrzadow, wszystko to — jakby w fali
wstecznej — na nas samych oddzialu-
je”. I to, co niezwykle trafnie filozof ten
zauwaza: my sami stajemy si¢ dzie¢mi
swoich dziet. Nie potrafimy si¢ bez nich
obej$¢ i po kazdym akcie tworzenia nie
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jesteSmy juz tacy, jacy byliSmy wcze-
$niej. ,Zmieniamy si¢ ciele$nie i ducho-
wo pod wplywem wytworzonego przez
nas $wiata dziel”.

Ten fragment jest dla mnie jako
nauczyciela akademickiego niezwykle
wazny, poniewaz studenci (pdzni ad-
olescenci) s3 na przejSciu pomiedzy
dziecinstwem i dorostoscia i w zwigzku
z tym majg nieraz klopot z pozegna-
niem postawy ,dostaj¢” i niekoniecznie
~reflektuje” (co najwyzej si¢ zbuntuje),
a powitaniem i przyjeciem takiego spo-
sobu bycia, w ktérym zachodzi pelna
$wiadomo$¢, ze sa nie tylko dzie¢mi
dziet rodzicéw, lecz ze sami stajg sig
dzie¢mi wlasnych dziet, w ktérych za
lat kilka, kilkana$cie beda dla wlasnych
dzieci organizowa¢ warunki do pozna-
wania i rozwoju ich tworczych potrzeb
i mozliwosci.

To, z czym dzisiaj wchodza w doro-
stos¢, dziedzicza po pokoleniu swoich
rodzicéw i dziadkdw, i ze funkejg tego
dziedzictwa jest przede wszystkim dba-
nie o ich poczucie bezpieczenstwa, lecz
ze wspolczesnos¢ tworzona juz przez
nich samych wraca do nich jako ich
dziedzictwo, ktdre pozostawig nastep-
nemu pokoleniu. Taki jest proces spo-
tecznego rozwoju, dla ktérego ksztattu
doswiadczenia edukacyjne sg kluczowe.
Jesli jednak jest deficyt takich wzrosto-
wych doswiadczen w $rodowisku naj-
blizszym (rodzina, sgsiedzi), to w $ro-
dowisku edukacyjnym (formalnym
i nieformalnym) trzeba, by znalazly si¢
jako do$wiadczenia korekcyjne. Na tym
bowiem tez polega rola nauczycieli i pe-
dagogoéw, by uczy¢ twoérczego uczestni-
czenia w kulturze.

Immanentng cechg ludzkiej
natury jest tworczos¢

Wracajac do eseju Romana Ingar-
dena. Filozof ten, w celu glebszego eg-
zystencjalnie uzasadnienia swojej tezy
o specyfice natury czlowieka i jego
rzeczywistosci, zaprasza do ciekawego
eksperymentu myslowego, a wlasciwie
wyobrazeniowego: co by bylo gdyby?
~Wyobrazmy sobie bowiem, zeby z tego
$wiata nagle zniknely wszystkie dzieta
sztuki, wszystkie teorie naukowe i filo-
zoficzne, wszystkie panstwa, instytucje
publiczne i prywatne (...) i ze zarazem
nie mogliby$smy si¢ w zaden sposéb do-
wiedzie¢ o tym, co byto niegdy$ w na-

Romana
INGARDENA

) filozofui

Zrédlo: Czasopismo ,,Filozofuj!”

szym wiasnym zyciu i w zyciu pokolen
i narodow, ktore przeszty?”. Co by byto,
dywaguje dalej Ingarden, gdyby$my
»0d dzi$§ nie czytali wierszy, nie cha-
dzaliby$émy do teatru, nie stuchaliby$my
symfonii? (...) nie spedzali dziesigtkow
nieraz lat zycia na dokonywaniu zmud-
nych i subtelnych eksperymentéw (...),
nie walczylibySmy o tzw. idee, a wiec
o prawdziwe lub falszywe teorie nauko-
we lub filozoficzne, o stuszne lub nie-
stuszne normy etyczne lub prawne”

Z czym by cztowiek pozostal, gdyby
zniklo to wszystko, a wraz z nim to, co
piekne, dobre, wzniosle, zachwycajace
czy prawdziwe? Jakiez bytoby wowczas
zycie cztowieka? Czy wystarczytaby mu
obfitoé¢ jadla, zmyslowej rozkoszy i wy-
gody do tego, by na tyle pozostaé przy-
wigzanym do zZycia, by znosi¢ jego tru-
dy, niebezpieczenstwa i cierpienia? By
nie mie¢ tego wszystkiego, co nas otacza
i czym zyjemy od momentu narodzin po
$mier¢, a tez co i $mier¢ pojedynczego
czlowieka i spolecznosci potrafi w czlo-
wieku tak przetrwaé, by mogt budowa¢
nowe? Jednak nie w samym tworzeniu
dobr kultury Ingarden upatruje istoty
czlowieka. Ludzki wysilek tworzenia
»ponad stan” tego, co jej potrzebne do
zycia, réwniez w formie ,duchowej eg-
zystencji” nie wyczerpuje sensu i powo-
tania jej czlowieczenstwa. To wypelnia
sie dopiero wtedy, kiedy czlowiek ,wy-
twarza rzeczywisto$¢, ktdra ujawnia lub
uciele$nia w sobie wartosci dobra, piek-
na, prawdziwosci i prawa, ze pozostaje
W SWym Zyciu, a przynajmniej w tym, co
W Zyciu jego jest jedynie wazne, na stuz-
bie realizowania wartoéci przez siebie

wytwarzanej (...)"

Konkludujac swoje rozwazania,
Ingarden postrzega czlowieka jako zy-
jacego na skraju dwdch $wiatéw, nie
przynalezac w pelni do Zadnego. Z jed-
nej bowiem strony wyrasta ze $wiata
przyrody, lecz $wiat ten przerasta ,naj-
wiekszym wysitkiem swojego ducha”
Opuszcza wigc 6w fizyko-biologiczny
$wiat w swoich wytworach i kieruje sie
ku nowej rzeczywistosci dzieki swym
tworczym mocom. Jego dziela otwiera-
ja go na ,,zupelnie nowe wymiary bytu”,
ktéry on, ,wydobywajac z siebie swe
tworcze moce”, przeczuwa, lecz w swym
przyrodzonym ograniczeniu osiggnaé
ostatecznie nie moze. Z tej dwoisto$ci
wynika tez ,,jego szczegdlna rola w $wie-
cie, a tez ostateczne Zrédlo jego tragicz-
nej, samotnej walki, jego wielu przegra-
nych i jego nielicznych, a prawie nigdy
nierozstrzygajacych zwyciestw”

O odpowiedzialnosci i jej
cechach specyficznych’

R. Ingarden definiuje odpowiedzial-
no$¢ jako fenomen, ktérego cztowiek
doswiadcza w czterech réznych sytu-
acjach miedzyludzkich relacji. I tu na
poczatku trzeba okredli¢, co znaczy
»fenomen do$wiadczany”. Znaczy takie
zjawisko, o ktérym czlowiek nie tylko
mysli, lecz tez je przezywa w zwiazku ze
sobg i drugim czlowiekiem, a spdjnos¢é
mysli i przezy¢ z jednej strony ludzkiego
$wiata owocuje dzialaniem zewnetrz-
nym (czynem), a z drugiej odzwier-
ciedla wewnetrzng integracje (badz jej
aksjologiczng dezintegracje) pomiedzy
tym, co i jak mysli, co i jak czuje oraz co
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i jak robi. Relacja w stosunku do samego
siebie w tym ujeciu jest tez relacja ,,mie-
dzyludzky’, poniewaz dotyczy traktowa-
nia siebie przez siebie samego.

Te miedzyludzkie sytuacje sg naste-
pujace: ,,1. Kto$ ponosi odpowiedzial-
no$¢ za co$” Inaczej: ,(...) jest za cos
odpowiedzialny”. Sytuacja ta opisuje
stan, w ktérym czlowiek odczuwa cie-
zar odpowiedzialnosci. Nieoczekiwanie
znajduje sie tez w sytuacji, ktérej nie
wybierat badz si¢ nie spodziewal. Ten
rodzaj zdarzen wskazuje na ograniczo-
no$¢ natury czltowieka co do mozliwo-
§ci absolutnego decydowania gdzie,
jak i z kim chce by¢. Sg to gtéwnie sy-
tuacje losowe oraz takie, co do ktérych
nie przewidzial z nalezyta starannoscia
i poczuciem rzeczywistoéci nieuchron-
nosci mozliwych konsekwencji. Kto$ na
przyktad wybral si¢ w podréz samolo-
tem, nie wzigwszy pod uwage swoich
ktopotéw zdrowotnych, byl swiadkiem
przemocy, wypadku lub dowiedziat sie,
ze jest rodzicem.

Fenomen poczucia ponoszenia od-
powiedzialnoéci jest sytuacja, w ktora
czlowiek zostaje ,wrzucony” i jedno-
czeénie czuje si¢ zobowigzany do uczy-
nienia czego$ w zwiazku z nig i swoimi
mozliwo$ciami. Taka sytuacja otwiera
przestrzen dla drugiego rodzaju do-
$wiadczenia odpowiedzialnosci:  jej
podejmowania. Ingarden pisze krétko:
»2. Kto$ podejmuje odpowiedzialnos¢
za co$. Podjecie odpowiedzialno$ci
jako przejawu swego stosunku do stanu
jej ponoszenia jest aktem czynnym, jak-
kolwiek jeszcze nie zachowaniem (dzia-
faniem). Na razie jest to tylko gotowo$é
wewnetrzna danej osoby ,do podjecia
krokéw wiodacych do odcigzenia (...)”
siebie od tego, co lezy w polu jej odpo-
wiedzialnosci, czyli za to ,,co$”

Trzecia sytuacja wyrazona zostaje
zdaniem: ,,3. Kto§ jest za co§ pocia-
gany do odpowiedzialno$ci”. To dalsza
konsekwencja sekwencji doswiadczen
fenomenu odpowiedzialnosci - goto-
wos¢ do bycia rozliczonym z podjetych
dziatan. Mozna rozumie¢ to tak, ze by-
cie rozliczonym polega na sprawdzeniu,
w jakim zakresie podjete dziatania byly
optymalne dla korzystnego rozwoju
sytuacji. Kto ma jednak takie prawo,
by czlowieka swobodnie dokonujace-
go wyboru rozlicza¢ z tego, co zrobil?
W przekonaniu o istnieniu i obowiazy-
waniu takiego prawa ukryte jest przeko-
nanie co do istnienia obiektywnych wy-

mogdéw dotyczacych realizacji dziatania
(badz jego zaniechania), wynikajacych
z samego kontekstu i celu. Komentujac
takie stanowisko, mozna powiedzie¢, ze
tylko rzeczoznawca ma prawo rozliczac.

W przypadku proceséw ksztalcenia
i wychowania zachodzacych np. w ta-
kiej instytucji jak szkola trzeba, by byl
to rzeczoznawca w obrebie dwdch ob-
szar6w i proceséw®. Dla kazdej sytuacji,
w tym przypadku edukacyjnej, istniejg
dodatkowo ogolniejsze i bardziej szcze-
gétowe konteksty zwigzane z celami,
czasem, miejscem i osobami biorgcymi
w nich udzial, na ktérym rzeczoznaw-
ca tez potrzebuje si¢ znaé. Ich znajo-
mos¢ pozwala dookresli¢ (na tyle, na
ile to dla czlowieka mozliwe) w sposéb
zobiektywizowany pole odpowiedzial-
noéci oraz kryteria jego optymalnego
opisu. Wedtug danych takiego pola po-
stepuje tez nauczyciel lub pedagog. Na
przyklad konkretng dang odnoszong do
kryterium opisu optymalnego dzialania
jest jego wlasny sposéb emocjonalnego
reagowania w danej sytuacji. Informuje
on o jego ukwalifikowaniu osobowo-
$ciowym oraz nabytych kompetencjach
(np. interpersonalnych)®. Na miare tego
tekstu wspomne tylko o jednych, lecz
podstawowych i kluczowych danych
z kontekstu. Mianowicie o wiedzy doty-
czacej potrzeb i zaburzen rozwojowych
czlowieka analizowanych pod katem
adekwatnych i nieadekwatnych do da-
nego etapu rozwoju relacji interperso-
nalnych'.

Ingarden zwraca uwage, Ze pomie-
dzy opisanymi wyzej trzema sytuacjami
zachodzg zwiazki sensowne, a nie przy-
czynowo-skutkowe oparte na koniecz-
noéci nastepstwa. Kto§ moze podjaé
odpowiedzialno$¢ za co$, za co nie jest
odpowiedzialny, albo tez jej nie podja¢
za to, za co jest odpowiedzialny; ,(...)
mozna by¢ tez za co$ pocigganym do
odpowiedzialno$ci, nie bedac rzeczywi-
$cie za to odpowiedzialnym” i ,Mozna
by¢ odpowiedzialnym, a nie zosta¢ po-
ciagnietym do odpowiedzialno$ci i réw-
niez nie podja¢ jej (...)”

Sytuacja ,4. Kto$ dziata odpowie-
dzialnie” Kiedy zachodzi ta sytuacja,
to mozna zauwazy¢, ze spelnia ona za-
razem trzy pozostate. ,Gdy mianowicie
w jakiej$ okre$lonej sprawie dzialalismy
odpowiedzialnie, to eo ipso ponosimy
(...) odpowiedzialno$¢ za dokonane
dzialanie”. Wydaje si¢ to tez tylko konse-
kwencja, ze wczeséniej podjelismy odpo-

Fotograficzny autoportret Romana Ingardena,
1942, foto © archiwum Krzysztofa Ingardena.
Zrédto: MOCAK

wiedzialno$¢, chociaz faktycznie nie mu-
siafo to zaistnie¢ deklaratywnie. To samo,
wedlug Ingardena, dotyczy zwigzku po-
miedzy odpowiedzialnym dzialaniem
a realnym pociagnieciem do odpowie-
dzialnosci. Nastepstwo wnioskowania
i czynu wynika tu z sensownosci, lecz
nie koniecznoéci. W $wiecie przyrody
procesy s3 zdeterminowane zwigzkiem
przyczyny i skutku. W $wiecie ludzkiej
kultury miedzy przyczyna (motywacja)
i skutkiem (efektem dziatania) pojawia
sie wola cztowieka, ktorej wybory on sam
strzeze przez poczucie odpowiedzialno-
$ci za dobro i zto powstajace w wyniku
jego wlasnej tworczosci'.

Odpowiedzialne dziatanie zacho-
dzi jednak tylko wtedy, gdy cztowiek
ma poczucie wlasnoséci swojego czynu.
Obarczanie wiec kogos zadaniem i od-
powiedzialno$cig za nie musi i$¢ w pa-
rze ze sprawdzeniem, czy zaistniala
sytuacja druga, mianowicie $wiadome
i wolne podjecie si¢ okreslonego czy-
nu i ryzyka z nim zwigzanego. Sprawa
dotyczy bardzo glebokiej przemiany
wewnetrznej — wyrazenia osobistej zgo-
dy na wymagania sytuacji, bez np. po-
czucia zniewolenia przez lek przed kara
w przypadku braku podjecia dzialania
lub gniewem bliskiej osoby. Jak pisze In-
garden: ,,Dla osoby jest mianowicie kon-
stytutywne to, Ze jest ona punktem zré-
dtowym mozliwych decyzji opartych na
zrozumieniu sytuacji wzigtej w aspekcie
wartoéci, a zarazem jest zdolna zrealizo-
wa( to, co sama postanowita”.

Ostatnie zdania nakreélaja rowniez
wspolny cel wieloletnich proceséw wy-
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chowywania i ksztalcenia: stawania sig¢
odpowiedzialnym dorostym.

W tym momencie w zasadzie kon-
czy sie rola filozofa, a zaczyna pedago-
ga, ktéry zapyta wprost o kwalifikacje
dziecka do sprostania wymienionym
wyzej warunkom odpowiedzialnego
dzialania.

Do udzielenia odpowiedzi na to py-
tanie niezbedna jest wiedza o dziecku
i jego $rodowisku oraz osobiste ukwali-
fikowanie do organizowania warunkéw,
w ktérych dziecko moze doswiadczaé
sytuacji — chyba w pierwszej kolejno-
$ci — podejmowania odpowiedzialnosci,
potem dzwigania jej ,cigzaru” i stop-
niowego od niego si¢ odcigzania, da-
lej sprawdzania efektu swoich dziatan
wedlug poczucia satysfakeji, spelnienia
badz ulgi. Zanim jednak nastapi podjecie
odpowiedzialnosci, potrzebne jest roz-
poznanie wlasnych mozliwoéci z dwoch
stron: z jednej wedlug tego, czego sig¢
chee, i drugiej tego, co jest w tym mo-
mencie mozliwe. Inaczej méwiac, co jest
na miare danej osoby oraz okolicznosci.
Wiedza, ktérg trzeba sie positkowad, po-
chodzi przede wszystkim z wiedzy o roz-
woju potrzeb czlowieka'?, do ktérych na-
lezy réwniez stawianie granic.

Odpowiedzialne dzialanie
zachodzi tylko wtedy,

gdy czlowiek ma poczucie
wlasnosci swojego czynu

Kluczowe jednak jest to, w jaki spo-
sob, sie to czyni, czyli jak buduje sie re-
lacje z dzieckiem i czy jest ona adekwat-
na do jego obiektywnego wieku oraz
indywidualnego rozwoju". Bowiem
pola odpowiedzialno$ci dziecka i doro-
stego beda si¢ zmienia¢ wraz z wiekiem
dziecka' i istnieje potrzeba, by dorosty
adekwatnie w relacji do nich rozpo-
znawal swoje pola odpowiedzialnosci.
Umiejetno$¢ wlasciwego rozpoznania
wlasnego pola odpowiedzialnosci oraz
pola odpowiedzialno$ci dziecka jest tu-
taj warunkiem podstawowym pedago-
gicznego profesjonalizmu®.

Na koniec chce zaznaczy¢, ze dosé
powszechne przekonanie o potrzebie
odpowiedzialnosci za kogos jest z ingar-
denowskiego punktu widzenia biedne.
W my$l bowiem przedstawionego rozu-
mowania odpowiedzialnym mozna by¢
wylacznie za to, co si¢ samemu czyni
wobec drugiego. Zachecam tez do lek-

tury catosci omawianego tekstu, co po-
zwoli czytelnikowi na dostrzezenie jesz-
cze wielu innych aspektow zycia, wobec
ktérych przechodzi si¢ na co dzien jako
oczywistych, pozostajac w niepogtebio-
nej filozoficzng refleksjg pétswiadomo-
$ci na temat fenomenu funkcjonowania
ludzkiej natury, wyrazanej przez nia
rzeczywistosci oraz sposobu rozwijania
poczucia za nig odpowiedzialno$ci.

Stowa kluczowe: wychowanie, natura
czlowieka, odpowiedzialnos¢.

Przypisy:

' Encyklopedia Katolicka, Lublin 1997, t. 7,
s. 200, ,,(...) zakres tematéw poruszanych
przez 1. obejmuje: koncepcje filozofii, wa-
runki uprawiania teorii poznania, ogoélna
teorie bytu, w tym typologie sposobow ist-
nienia, teori¢ (...) istoty, relacji, tozsamo-
§ci, czasu, struktury $wiata, organizmu,
czlowieka (...) przezycia estetycznego,
$wiadomodci, jezyka, pytan, analize spo-
ru o istnienie $wiata, podstaw aksjologii
i klasyczng krytyke neopozytywizmu”
Tamze, s. 201.

2 Obecnie Lwowski Uniwersytet Narodowy
im. Iwana Franki.

* Z racji 50-lecia $mierci filozofa oraz
ogloszenia roku 2020 Rokiem Ingardena
w krakowskim MOCAK-u zorganizowa-
no wystawe jego fotografii (https://dzieje.
pl/dziedzictwo-kulturowe/roman-ingar-
den-nieznane-oblicze-filozofa).

* R. Ingarden, O odpowiedzialnosci i jej
ontycznych podstawach, [w:] Ksigzeczka
o czlowieku, Krakow 1973, s. 75-184.

* R.Ingarden, O naturze ludzkiej, [w:] Ksig-
zeczka o cztowieku, dz. cyt., s. 22-26.

¢ Cytaty z tej czesci tekstu pochodza z eseju:
Czlowiek i jego rzeczywistos¢, [w:] Ksig-
zeczka o cztowieku, dz. cyt., s. 29-40.

7 Cytaty z tej czesci tekstu pochodza z ese-

ontycznych, [w:] Ksigzeczka o czlowieku,

dz. cyt. s. 77-104.

Pierwszy obszar dotyczacy wychowania to

obszar aksjologii i etyki, w ktérym chodzi

o relacje wobec samego siebie i innych

0sob, drugi, dotyczacy ksztalcenia, to ob-

szar poznania, czyli wiedzy o samym so-
bie i otaczajacej cztowieka rzeczywistoéci
przyrodniczej i kulturowe. Zgodnie z roz-
wazaniami prowadzonymi w dwdéch po-
przednich esejach cecha charakterystycz-
ng natury cztowieka i sposobu budowania
relacji ze $wiatem jest zdolnos¢ tworzenia

W oparciu o to, co zastane.

° Konkludujac sytuacje trzecig i odnoszac
sie do do$¢ powszechnego wiazania jej
z formalnym zwierzchnikiem w pracy,
nalezy bycie rzeczoznawca wyraznie odla-
czy¢ od posiadania wladzy. Jesli juz, to au-
torytetu.

10 Jestem tez zdania, biorac pod uwage wy-
miar godzin z pedagogiki i psychologii
w przygotowaniu nauczyciela klas od
IV wzwyz, ze wiedza ta, jesli jest w 0go-
le wprowadzana, to jest powierzchowna
i niezasymilowana na tyle, by stuzy¢ za-
réwno do diagnozy sytuacji dziecka (ad-
olescenta), jak tez wlasnej postawy i za-
chowania, ktére winno spetnia¢ funkcje
korektywna.

! Na tym polega zreszta gléwna réznica po-
miedzy $wiatem przyrody a $wiatem hu-
manistyki.

12 Bardzo pomocne s3 tu koncepcje psycho-
analityczne, w ktorych opis relacji, w jakiej
pozostaje dziecko ze swoim najblizszym
opiekunem (obiektem), prowadzony jest
z punktu widzenia jego rozwojowych po-
trzeb ze wskazaniem warunkéw optymal-
nych oraz zaburzen wynikajacych wiasnie
czesto z blednych postaw i zachowan ro-
dzicielskich (jakkolwiek czynionych z do-
brych intencji).
Watek tworzenia relacji pedagogicznych led-
wie tutaj poruszam, lecz to jest wlasnie prze-
strzen dla dyskusji pomiedzy nauczycielami
i pedagogami, ze $wiadomoscia tego, kiedy
ijakiego rodzaju wiedzy oraz przekonan kaz-
dy korzysta, a tez na ile posiada $wiadomo$é¢
wlasnego ukwalifikowania.
4 K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologicz-
ne podstawy pedagogiki antropologicznej.
Studium sytuacji wychowawczej, Krakow
2003, s. 251-255.
Niewlasciwe rozpoznanie pola odpowie-
dzialno$ci moze staé si¢ patologia w po-
staci odpowiedzialnoéci nadmiernej lub
unikowej. Nadmienie tu tylko, ze ta umie-
jetno$¢ jest uwarunkowana réwniez stop-
niem poczucia wlasnej wartosci, ktore jest
réwniez celem procesu wychowania.

@

Bibliografia:

o Ablewicz K.: Teoretyczne i metodologicz-
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o Encyklopedia Katolicka. Tom 7. Lublin:
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pedagog i psychoterapeutka, pra-
cownik  badawczo-dydaktyczny
w Instytucie Pedagogiki Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego w Krakowie.
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Etyczno-pedagogiczne przestanie
o. Jacka Woronieckiego

dr hab. Alina Rynio, prof. KUL

Mysl o. Jacka Woronieckiego OP, rozpatrywana przez wspolczesnych badaczy, skupiajacych sie glownie
na zagadnieniach zwigzanych z wychowaniem, formacja, autorytetem, umiejetnoscia rzadzenia, po-
chwalj Zycia spotecznego i religijnego, nie jest powszechnie znana.

Kim byl
0. Jacek Woroniecki?

O. Jacek Woroniecki, urodzony 21 XII
1878 roku w Lublinie, to wybitny teolog,
filozof i pedagog, pochodzacy ze znane-
go ksigzecego rodu Woronieckich. Ode-
bral gruntowne wyksztalcenie najpierw
w IV Gimnazjum Meskim w Warsza-
wie, a po odbyciu stuzby wojskowej
w putku huzaréw grodzienskich w War-
szawie, od 1899 roku za$ studiowal na
katolickim Uniwersytecie we Fryburgu
(Szwajcaria), gdzie uzyskal licencjat
z nauk przyrodniczych (1902), a na-
stepnie z teologii. Po powrocie do Polski
w 1905 roku wstgpit do seminarium du-
chownego w Lublinie, gdzie 10 III 1906
roku z rak bpa Franciszka Jaczewskiego
otrzymal §wiecenia kaplanskie. Nastep-
nie byl wykladowca Pisma Swietego
w seminarium duchownym. W tym
czasie pelnil tez funkcje sekretarza bpa
Jaczewskiego.

W 1907 roku ponownie wyjechat do
Fryburga. Tam dwa lata pdzniej obronit
rozprawe doktorska z teologii i wstapit
do dominikanéw w Fiesole, gdzie otrzy-
mat imie zakonne Jacek. W 1918 roku
podjal misje odnowienia zycia religij-
nego Polakéw na terenie zaboru rosyj-
skiego. W 1919 roku rozpoczal wyklady
teologii moralnej i etyki na Uniwersyte-
cie Lubelskim. W czasie wojny polsko
-bolszewickiej byt kapelanem lotnym
Wojska Polskiego, a w roku 1920 czton-
kiem Wojewddzkiego Komitetu Obrony
Narodowej w Lublinie.

W 1922 roku zostal wybrany na
rektora KUL po $mierci ks. Idziego
Radziszewskiego. Okres jego rzadow
rektorskich to najtrudniejsze lata w hi-
storii Uniwersytetu. Dzieki skutecznym

- 10

staraniom o pozyskanie funduszy udato
sie 0. Woronieckiemu uratowa¢ uczelnie
przed grozacym jej upadkiem. Powotat
on do istnienia Towarzystwo Uniwersy-
tetu Lubelskiego (obecnie Towarzystwo
Przyjaciét KUL). Przyczynit si¢ réwniez
do rozwoju naukowego uczelni. W 1924
roku, ze wzgledu na pogarszajacy si¢
stan zdrowia, musial zlozy¢ dymisje ze
stanowiska rektora, dalej jednak byl wi-
cerektorem, prodziekanem i dziekanem
Wydzialu Teologicznego, a takze dyrek-
torem konwiktu dla ksiezy studentow.

O. J. Woroniecki to wybitny
teolog, filozof i pedagog

Przez wigkszo$¢ zycia pozostawal
nauczycielem i zakonnikiem. Dzi§, po
70 latach od jego $mierci, trzeba doda¢
i to, ze o. Jacek Woroniecki — wybitny
wykladowca Papieskiego Uniwersyte-
tu $w. Tomasza z Akwinu (Angelicum)
w Rzymie i Kolegium Filozoficzno-Teo-
logicznego Ojcéw Dominikanéw (naj-
pierw we Lwowie, a nastepnie w Warsza-
wie-Stuzewie i Krakowie), kaptan, ktéry
poswiecil swoje zycie kwestii wychowa-
nia moralnego - zostal uznany stuga
Bozym, za$ jego poglady pedagogiczne,
szczegblnie w zakresie wychowania,
a wiec rozumienia typdw wychowania,
formulowania istoty wychowania chrze-
$cijanskiego i pedagogiki katolickiej,
definiowania celdéw i zasad wychowaw-
czych czy okreSlania cech nauczyciela
i wychowawcy nie stracily na aktual-
noéci. Godne poznania, upamietnienia
i popularyzacji jest tez to wszystko, co
0. Jacek Woroniecki uczynit dla prze-
trwania KUL.

O. Woroniecki zajmowal si¢ gtéwnie
problematyka teologiczng i pedagogicz-

ng, a jego poglady oparte byly na grun-
townej znajomosci filozofii klasycznej:
starozytnej (Arystoteles), sredniowiecz-
nej (Tomasz z Akwinu) i wspdlczesnej
(Jacques Maritain). Woroniecki korzystal
z osiagnie¢ wspolczesnej mu pedagogiki,
psychologii, filozofii spoteczne;j i teologii.
Doskonale znat literature piekna, zaréw-
no polska, jak i obca; wielokrotnie wypo-
wiadat si¢ na tematy literackie. Nie dziwi
zatem, ze dla wielu sobie wspolczesnych,
nie wylaczajac hierarchii koécielnej, byt
niekwestionowanym autorytetem i mi-
strzem. Swiadcza o tym wypowiedzi
prymasa Stefana Wyszynskiego czy kard.
Augusta Hlonda.

Bedac znakomitym nauczycielem
dusz ludzkich i kierownikiem zycia du-
chowego, nie tylko dla wspdtbraci za-
konnych, ale i dla innych, szczegdlnie
dla mtodziezy akademickiej i inteligen-
cji, potrafit indywidualizowaé metody
i dziatania. Gdziekolwiek si¢ pojawiat,
wnosil $wiatto i pokdj. Wychowywat
promieniowaniem wlasnego charakte-
ru, ktérym z tatwoscig podbijal serca.
Czynil to takze przykltadem wlasnego
zycia, konferencjami, rekolekcjami, ka-
zaniami do ludu, stuchaniem spowiedzi,
wykladami oraz twdrczoscig, ktorg po-
$wiecil gltéwnie zagadnieniom wycho-
wawczym.

Wkiad o. J. Woronieckiego
w rozwoj pedagogiki

O. Woroniecki, nalezac do grona najwy-
bitniejszych filozoféw, teologow, etykdw
i pedagogdéw pierwszej polowy XX w.,
niewatpliwie byl jednym z gtéwnych
przedstawicieli, tworcow i odnowicie-
li pedagogiki katolickiej. Sformulowatl
calo$ciowy system wiedzy o moralno-
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O. Jacek Woroniecki, fotografia ze zbioréw Zgro-
madzenia Siostr Dominikanek Misjonarek w Zie-
lonce k. Warszawy

$ci i wychowaniu czlowieka oparty na
przestankach racjonalizmu i ducho-
wosci chrze$cijanskiej. System wycho-
wania zbudowal na nauce §w. Tomasza
z Akwinu. Przez sobie wspolczesnych
uznawany byl za doskonalego wycho-
wawce i duchowego przewodnika pol-
skiej inteligencji — nazywat po imieniu
jej braki i zaniedbania, ukazywal drogi
rozwoju osobowego ku wszelkim do-
stepnym formom doskonatosci.

Pragnat wychowa¢ ludzi na osoby
»ze szlachetnym charakterem”, dla kto-
rych istnieja prawdziwe idealy wiary,
nadziei, mifosci, prawdy i dobra. Wy-
chowujac, ksztalcit madrych i zdrowych
moralnie czlonkéw Kosciota i spole-
czenistwa, a wszelkie wskazowki, jak to
nalezy czyni¢, pozostawil w Katolickiej
etyce wychowawczej, skladajacej sie
z Etyki ogélnej i dwuczeéciowej Etyki
szczegolowe;.

Kilkanascie z drukowanych prac
0. Woronieckiego podejmuje proble-
matyke wychowawczg i pozwala wyod-
rebni¢ chrzescijanski model ksztalcenia
i wychowania. W jego zalozeniu miat
by¢ to model spojny, efektywny, uniwer-
salny. Nosil miano paedagogiae peren-
nis. Jego zreby znalez¢é mozna w artyku-
le Pedagogia perennis, zamieszczonym

w ,Przegladzie Pedagogicznym” z 1924
roku, i we wspomnianej Katolickiej
etyce wychowawczej. Analiza tego mo-
delu pozwala wyodrebni¢ antropolo-
giczno-etyczno-teologiczne  podstawy
chrzedcijanskiego wychowania, a takze
zobaczy¢ zwiazek pedagogiki z etyka,
teologia moralng i socjologia. Mozna
w nim dostrzec opis umystowych i zmy-
stowych wiadz czlowieka, role sumienia
i wolnoéci w zyciu osoby, jak réwniez
wyczerpujacy opis sprawnosci moral-
nych i ich miejsca w ksztaltowaniu mo-
ralnego charakteru czlowieka.

Woroniecki, tworzac zreby owej
pedagogii, dobrze wiedzial, ze tak jak
chrzescijanstwo nie jest ona zbiorem
formul, lecz niezmiennie opiera sie na
przestrzeni wyznaczonej przez strone
przyrodzong i nadprzyrodzong, modli-
twe i aktywnos¢, namyst i spoleczne za-
angazowanie.

Czym o. Woroniecki
zasluzyl sobie na pamiec
potomnych?

O. Woroniecki zastuguje na pamiec¢ po-
tomnych, poniewaz pokazuje, jak by¢
profesjonalnym filozofem, nie zrywajac
kontaktu z rzeczywisto$cig spoleczna,
teologiczng, etyczna, historyczng. Za-
wezenie etyki i pedagogiki do sfery teo-
retycznej uwazal za nieporozumienie,
podobnie jak nie widzial mozliwosci
catkowitego wyodrebnienia pedagogi-
ki z etyki. Jezeli ma to miejsce, to jego
zdaniem zaréwno pedagodzy katoliccy,
jak i pedagodzy innych orientacji $wia-
topogladowych popadaja w dydaktyzm,
psychologizm, intelektualizm moralny,
laksyzm, probabilizm.

Woronieckiemu chodzilo o szcze-
golne zaposredniczenie pedagogiki
w etyce, psychologii, teologii moralnej
czy socjologii. Zwiazek ten mial poméc
przezwyciezy¢ problem pokutujacego
nie tylko w jego czasach indywiduali-
zmu, intelektualizmu i woluntaryzmu.

Z moich analiz wynika, ze propono-
wany przez niego system paedagogiae
perennis cechuje nie tylko jednos¢ celow
etyki i pedagogiki, ale takze jednos¢ ce-
léw ksztalcenia i wychowania. Wszak
w wychowawczej teorii Woronieckiego
nie tyle chodzilo o pytanie ,czy”, lecz
»ile” intelektu, woli, kazuistyki, moral-
nosci, psychologii, teorii, praktyki, wy-
obrazni, radosci, nakazu, zakazu umie-

$ci¢ nalezy w systemie wychowawczym.
Odpowiedz jest niezmiernie trudna.
Uzalezniona jest od naszej dojrzatosci,
z jaka postrzegamy Chrystusa. Odnie-
sienie do Jego prawdy stanowi w tej kon-
cepcji ksztalcenia i wychowania rodzaj
niewidzialnego fundamentu, na ktérym
opiera si¢ olbrzymia réznorodnos¢ roz-
strzygnie¢ zaréwno teoretycznych, jak
i praktycznych. Wedlug Woronieckiego
fundament ten nie tylko nie krepuje, ale
tez nie usztywnia systemu wychowania
i pozwala na poszukiwanie najlepszych
rozwigzan w zakresie prawdy o wycho-
waniu i ksztalceniu kolejnych pokolen.
Dynamika tego modelu jest uzgodniona
z jego statyka. Pelne madroéci i mitosci
spojrzenie na Chrystusa pozwala na od-
krywanie okreslonego typu: racjonalno-
$ci, moralnosci, koncepcji cztowieka.

Majac na uwadze to, co Woroniecki
wnosi do pedagogiki, trudno nie zauwa-
zy¢ jego szczegdlnego wkladu w rozwdj
filozofii wychowania i pedagogiki ka-
tolickiej. Wystarczy w tym wzgledzie
szczegdtowo zapoznac sie jego licznymi
publikacjami. Odnosnie do pedagogi-
ki katolickiej stwierdza, ze stanowi ona
»System naukowy wychowania i na-
uczania nie tylko zupetnie zgodny z teo-
logia i filozofia chrzedcijaniska, ale $cisle
z nimi zwigzany i wysuwajacy w ich
$wietle z doswiadczenia wychowawcze-
go zasady”. Dlatego tez odpowiedzialny
pedagog katolicki musi zna¢ dorobek
wlasnej tradycji, a takze wszystkie bted-
ne doktryny wychowawcze i ich kon-
tekst myslowy, ktérym jest tradycja ide-
alizmu.

O. J. Woroniecki pragnat
wychowa¢ ludzi na osoby
»ze szlachetnym charakterem”

Woroniecki przypomina, ze w pe-
dagogice katolickiej naczelnym wycho-
wawca jest sam Bog, z ktorym w Kosciele
»jeste$my niejako organicznie polaczeni
w jedno cialo mistyczne”, oraz podkre-
§la ,moc wychowawcza Eucharystii”
Dodaje, ze dla pedagogiki katolickiej
istotna jest nauka o grzechu pierworod-
nym i jego pozostalosciach w ludzkiej
naturze, a szczegdlnie o wadach gléw-
nych jako jego przejawach. Pedagogika
ta musi by¢ chrystocentryczna, co ozna-
cza, ze centralnym punktem jej analiz
w odniesieniu do przedmiotu wycho-
wania musi by¢ Chrystus.
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W analizie procesu wychowania
czlowieka Woroniecki wskazuje na
cnoty wlane czltowiekowi wraz z taska.
Cnoty te jako cnoty teologiczne (wiara,
nadzieja i mito$¢) powoduja w naszych
wladzach - rozumie i woli - stale uspo-
sobienie w stosunku do samego Boga.
Zauwaza w zwiazku z tym, ze wycho-
wanie chrzescijanskie polega na harmo-
nijnym polaczeniu czynnika przyrodzo-
nego i nadprzyrodzonego, co sprawia,
ze sprawnosci nabyte droga ¢wiczenia
»Spajaja si¢ w jedna calos¢ z udzielonym
duszy z gory stalym usposobieniem nad-
przyrodzonym do tych samych czynéw”.
Owocem wewnetrznego powigzania
pierwiastka przyrodzonego i nadprzy-
rodzonego jest charakter chrzescijanski.

Co szczegdlnego wnidst
0. Woroniecki?

Z dokonanych analiz i przywotan jed-
noznacznie wynika, ze Woroniecki byt
przeciwnikiem indywidualizmu i su-
biektywizmu poznawczego, zwlaszcza
w wydaniu Kartezjusza i Immanuela
Kanta. Jego zdaniem s3 to doktryny fal-
szywie interpretujace nature ludzkiego
poznania oraz dzialania, a przez to réw-

niez szkodliwe dla pedagogiki i etyki;

maja one antyspoleczny, destruktywny
charakter. Po$rednio wplywaja na sze-
rzenie si¢ postaw egoistycznych oraz
ostabiaja religijnos¢ jednostek.

Przedmiotem krytyki uczynil Woro-
niecki takze partykularyzm poznawczy,
indywidualizm etyczny i intelektualizm
etyczny. Ponadto zwalczal naturalizm,
doktryny sentymentalistyczne i wszelkie
postawy fideistyczne. Byl przeciwnikiem
egalitaryzmu, za falszywa uznawat ide-
ologie liberalng, jak réwniez ideologie
socjalistyczng. W swoich pismach po-
dejmowat zagadnienia patriotyzmu i na-
cjonalizmu. Uwazal, ze milo$¢ ojczyzny
i narodu jest obowiazkiem kazdego czlo-
wieka. Analizujac strukture ludzkiego
dzialania, zauwazal, ze istotna role odgry-
wajg w nim zaréwno wola, jak i rozum,
stad stal na stanowisku, iz nie mozna
owych wladz rozpatrywaé oddzielnie,
zwlaszcza wtedy, gdy dokonujemy moral-
nej oceny ludzkich dziatan.

Wrhaéciwie trudno nie zgodzi¢ sie
z powyzszg interpretacja. Podobnie jak
trudno nie zauwazy¢ szczegoélnej roli
o. Jacka Woronieckiego w rozwoju pe-
dagogiki katolickiej. Wszystkich zainte-
resowanych mysla Ojca Jacka Woroniec-
kiego odsylam do Jego bogatej spuscizny
piSmienniczej popularyzowanej przez
Instytut Edukacji Narodowej Fundacji

Servire Veritati, jak réwniez okoliczno-
$ciowego numeru ,Rocznikéw Pedago-
gicznych” nr 1/2020, wydawanych przez
Towarzystwo Naukowe KUL (w druku).

Slowa kluczowe: o. J. Woroniecki, pe-
dagogika.
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Alina Rynio - dr hab.; Insty-
tut Pedagogiki Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawla II, Katedra Pedagogiki
Chrzescijanskiej i Biografistyki
Pedagogiczne;.

Inspiracje pedagogiczno-wychowawcze
Janusza Korczaka

dr Alicja Janiak

Inspiracja w tworzeniu pedagogii dla dziecka u Janusza Korczaka bylo dziecko i mitos¢ do niego. Przeja-
wiala si¢ ona zachwytem nad jego natura i byla zarazem zrédlem natchnien w poszukiwaniu rozwigzan
wychowawczych. Do dzi§ wypracowane metody sa aktualne, bo maja ogromny potencjal tworczego

dzialania pedagogicznego.

centrum zaangazowania pe-
dagogicznego Janusza Kor-
czaka byla stuzba dziecku.

Bylo ono dla niego warto$cig nadrzedna,
skupiajacg wszystkie jego zainteresowania,
pasje'. Zachwyt nad duchowym pieknem
bylo Zrédem nieustannej troski o pozna-
nie i zrozumienie jego natury po to, aby

zapewni¢ mu pomyslny rozwdj. Dlatego
tez pojecie inspiracjii jej sens w ponizszych
rozwazaniach bedzie oznaczalo natchnie-
nie i zapal tworczy’. Charakterystyczny
tego przejaw dotyczy dwdch najwazniej-
szych obszaréw dzialalnoéci pedagogicz-
nej Korczaka: pragnienie szukania prawdy
i zrozumienie, kim jest dziecko.

Szukanie prawdy

W kazdym cztowieku tkwi ontologicz-
na, niezbywalna cecha czlowieczen-
stwa: pragnienie prawdy, pragnienie
poznania prawdy. U Janusza Korczaka
przejawiala sie w calym zyciu. Najpierw
w dzialalnos$ci spotecznika-literata, po-

- 12



Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

tem w pracy lekarza, a nastepnie w po-
wolaniu pedagoga.

Szukajac prawdy, rozwinal w sobie
niezwykle gteboka, subtelng intuicje
pedagogiczng, ktéra pomagala mu wia-
$ciwie rozumie¢ dziecko, ksztaltowa¢d
jego charakter i osobowos¢. Kierujac sie
nig w pracy na rzecz dziecka, wykorzy-
stywal metody ulatwiajace rozpozna-
nie natury dziecinstwa i wypracowanie
diagnostyki wychowawczej opartej na
rozumieniu objawéw’. Postugiwal sig¢
w tym celu metoda kazuistyczna z za-
kresu medycyny, metodg obserwacji
z pedagogiki i metodg badan statystycz-
nych z socjologii, umozliwiajgca mu
obiektywna ocene faktéw. Dazac do po-
znania dziecka w wigkszej zbiorowosci
przez diugi czas, nauczyt si¢ patrze¢ na
dziecko jako na pewna okreslong calo$¢.
To pozwolilo mu wiasciwie rozumie¢
objawy jego zycia, a takze specyfike i ro-
dzaje potrzeb*.

Wspanialg ilustracja laczenia me-
tody kazuistycznej i obserwacji, ktora
opanowal w stopniu niemalze dosko-
natym, jest stynny wykiad w Instytu-
cie Marii Grzegorzewskiej pt. ,Serce
dziecka” Odbywat si¢ on w pracowni
rentgenowskiej. Janusz Korczak wszedt
z dzieckiem z sierocinca do pracowni,
po czym uruchomiono aparat, aby zaob-
serwowacl prace serca dziecka. Chlopiec
bat si¢ obcych 0séb, ciemnej sali, hucza-
cej maszyny, stad jego serce bilo szybko
i gwaltownie. Wtedy Korczak reakcje

leku dziecka na to, co nieznane, a wiec
niepewne, poréwnat do impulsywnego,
nieprzemyslanego zachowania wycho-
wawcy wobec malego wychowanka,
moéwigce: ,Tak wyglada serce dziecka
w chwili, gdy wychowawca gniewa si¢
na nie”™.

Ojcowska miloé¢ do dzieci® uzdal-
niala go do wejscia w $wiat dziecka od
wewnatrz i umozliwiata mu ,wtopienie
si¢”” w spoteczno$¢ dzieciecg. W ten
sposob stwarzal blisko$¢ emocjonalng
dziecku, tak potrzebna i konieczna dla
jego wiasciwego rozwoju. O najwaz-
niejszej potrzebie dziecka, jaka jest do-
$wiadczenie milosci, pisal: ,A dziecku
potrzebna jest jasnos$¢ szczgscia i cieplo
mitosci. Zapewnijcie mu jasne dziecin-
stwo, a dacie mu zapas u$miechéw na
cale dlugie Zycie cierniowe. Niech dzieci
sie $mieja, niech beda wesote™. Milos¢
ujawnial zyczliwoscia, rado$cia, usmie-
chem, poczuciem humoru. Dzieci lubily
jego dionie, muskularne, suche, cieple,
moéwily, ,,(...) ze ma dobre rece”. Lubity,
gdy rozmawiajac z nimi, klad! im reke
na glowie lub muskal policzek. Wtedy
dzieci uspokajaly si¢, dawalo im to
poczucie bezpieczenistwa’.

Poszukiwanie prawdy o dziecku do-
prowadzilo Janusza Korczaka ostatecz-
nie do stworzenia koncepcji cato§ciowe-
go, realistycznego spojrzenia na nie i na
jego nature. Od tej chwili dziecko stato
sie dla niego pelnowartosciowym czlo-
wiekiem, ktéry ma niezbywalne prawo

do godnego przezywania wlasnego czlo-
wieczenstwa'®.

Dziecko jako osoba

Tak rozpoznane dziecko to istota inte-
gralna na okreslonym etapie rozwoju'’.
Jest osobg ludzka, ktéra moze rozwingé
sie w pelni dzigki madrej milosci peda-
gogicznej; rodzicielskiej i wychowaw-
czej'?. A dojrzala mitos¢ wobec niego
to stuchanie, poznawanie, czujnos¢, in-
tuicja, troska, dawanie bezpieczenstwa,
to strazniczka madrego spojrzenia na
dziecko i wlasciwego odniesienia®.
Dziecko Korczaka to kto§ wyjat-
kowy, jedyny, niepowtarzalny, nieza-
stepowalny. Wszystkie opisy, zawarte
szczegblnie w trylogii pedagogicznej
Jak kocha¢ dziecko, cz. 111, sg nacecho-
wane spojrzeniem na nie w optyce doj-
rzalej mitosci. Pulsuja one $wiezoscia
zachwytu nad dzieckiem i jego pigknem
wewnetrznym, duchowym. Sg one nie-
zwykle zywotne, nietracace nic ze swej
aktualnosci, a wrecz przeciwnie, wcigz
na nowo pozwalajace pochyli¢ sie nad
geniuszem natury dzieciecej, ktora tak
trafnie rozpoznawal, diagnozowal i rze-
telnie opisywal dzigki talentowi literac-
kiemu. Szczegélnie mocno wybrzmiewa
tu prawda o dziecku, iz jest ono tajemnica,
ktorej nigdy sie nie da zrozumie¢ ani po-
znad tylko z perspektywy horyzontalnej.
Potrzeba wigc calosciowego spoj-
rzenia na nie jako na osob¢ w porzadku

Fot. T. Lopuszynski
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natury i nadprzyrodzonosci. A wiec
dziecko jest istotg psychiczno-ducho-
wa, przejawiajaca swoja aktywnos¢ we
wszystkich wymiarach zycia ludzkiego:
w wymiarze ontologicznym, etycz-
no-aksjologicznym, spofecznym, psy-
chicznym, pedagogicznym, prawnym.

W centrum zaangazowania
pedagogicznego Janusza
Korczaka byta stuzba dziecku

Wskazuje na to bogata gama okre-
$len zawartych réwniez w tej samej cze-
$ci trylogii: ,dziecko jest niedoswiad-
czone’, ,nie od razu rozumie’, ,wierzy,
bo ilekro¢ samo co$§ chce wymyslié,
bladzi, ono musi wierzy¢, ,dziecko
sie uczy, dziecko nadladuje dorostych’,
»hie rozumie przyszloéci’, ,dziecko jest
spostrzegawcze’, ,w dziecku jest docie-
kliwo$¢, badawczos¢”, ,,zabawa dziecka
staje si¢ nie tylko jego zywiolem, ale
przede wszystkim jego pracy’, ,,dziecko
sie przywiazuje emocjonalnie”, ,dzieci
sg rézne, jedli chodzi o potrzeby spo-
teczne”, ,w kazdym zbiorowym czy-
nie, wigc i w zabawie, dzieci, robigc to
samo, roznig si¢ bodaj w jednym drob-
nym szczegole’, ,,dziecko ma sumienie”,
»kocha’, ,,ufa’, ,pokazuje swoje emocije,
bdle, gniewy, radosci, smutki, pragnie-
nia, marzenia, tesknoty’, ,,s3 dzieci bied-
ne i dzieci z bogatych doméw”, ,,zdrowe
i chore’, ,dziecko czuje niewol¢’, ,cierpi
z powoddw wiezdw, teskni do wolnosci’,
»dziecko chce, by je traktowano powaz-
nie”, ,,oto sprzecznos$¢ w istocie czlowie-
czej, powstalej z prochu, w ktérej Bog
zamieszkal™'®.

Korczakowskie doswiadczenie dzie-
cka jest wizjg dziecka zyjacego na miare
swojego czlowieczenstwa'” i jest ono za-
razem pokrewne z koncepcjg personali-
zmu chrzescijanskiego, ktéra wskazuje,
iz dziecko cechuje religijno$¢, integral-
no$¢ przejawiajaca si¢ transcendencjs,
zdolnodcig do zycia w wymiarze reli-
gijnym, duchowym'. Odkrycie istoty
dziecka pozwolito Korczakowi opra-
cowaé uniwersalne, skuteczne formy
pracy i wspdlpracy. Stuzyly one jako
drogowskaz w umacnianiu jego osoby
i godnosci, i pelnego rozwoju, az po
osobowo$¢ dynamiczng o ,,nieograni-
czonych wymiarach™®.

Stowa kluczowe: Korczak, dziecko, in-
spiracje.
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Wartosci w pracy zawodowej nauczyciela
czynnikiem sukcesu edukacyjnego uczniow

dr Tomasz Laczek

W artykule ukazano definicje, podzial oraz znaczenie wartosci w zyciu czlowieka. Przedstawiona i uza-
sadniona zostala potrzeba dzialan nauczyciela zmierzajacych do rozpoznania wartosci, ktore sa przez

uczniéw uznawane i preferowane.

spolczesna cywilizacja cha-
rakteryzuje sie znaczng dy-
namika sukcesywnie naste-

pujacych po sobie zdarzen. W kazdym
niemal obszarze zycia spolecznego za-
obserwowa¢ mozna tendencje do stale-
go dokonywania zmian, ktérych celem
czgsto jest ulepszenie tego, co niedosko-
nale. Tak dzieje si¢ w kulturze, sporcie,
polityce, marketingu, modzie, medycy-
nie, Internecie, ale réwniez w szkolnic-
twie i edukacji. Ulepszane sg programy
edukacyjne, zmieniane s3 podstawy
programowe dla poszczegolnych przed-
miotdw, aktualizowane sg wykazy lektur
obowigzkowych i uzupelniajacych przy-
gotowane dla klas w poszczegdlnych
etapach edukacyjnych.

Jednym z najwazniejszych
obszar6w zycia cztowieka
jest Swiat wartosci

Czlowiek w pewnym stopniu przyzwy-
czaja si¢ do zmian, akceptuje ,,zmiennos$é
$wiata’, ktérego nieodlgcznym elemen-
tem jest ,zmienno$¢ tego, co tu i teraz”
Spodziewajac si¢ zmian, réwnocze$nie
oczekuje na zmiany, a nastepnie do$wiad-
czajac ich, realnie do$wiadcza w nich
osobistego uczestnictwa. Wierzy, ze to, co
$wiat ma do zaoferowania, nie ucieka, nie
omija go, Ze nic waznego nie zostaje przez
niego przeoczone. Zmiany sprawiajg wra-
zenie permanentnego rozwoju tego, co
juz raz zostalo stwierdzone. Dodatkowo,
w zalozeniu, zmiany majg i te wlasciwos¢,
ze przyciagaja uwage wickszej liczby oséb,
tzn. nie tylko tych zainteresowanych te-
matem, ale réwniez tych, ktére dotychczas
pozostajg na uboczu, na peryferiach dane-
go zagadnienia.

Przemiany sg dzi$ stalym fragmen-
tem Zzycia spolecznego. Sg faktem, ktéry

tworzy i aranzuje codzienno$¢. Czy
jednak ten dynamizm, ta intensyw-
noé¢ zmian jest cztowiekowi potrzebna
w kazdym aspekcie Zycia? Sg przeciez
obszary, w ktérych pewna niezmien-
noé¢, okreslona stabilizacja to zalety.
Czy warto poszukiwa¢ i dokonywac
cigglych zmian w sobie i innych? Czy
sg jakie§ dobrodziejstwa, mocne strony
w tym, co nie podlega czestym zmia-
nom? Z pewnoscig tak.

Dazac do ustalenia jakich§ osobi-
stych pewnikéw, cech stalych, wartosci
niezmiennych, jednostka tworzy wtasng
tozsamo$¢. Kreujac siebie, budujac wla-
sng osobowos¢, chee polegaé na tym, co
jest dla niej wazne i w co sama wierzy.
Chce mie¢ pewnoé¢, ze to, kogo kocha,
jest prawdziwe, state i niezmienne. Re-
alizujac siebie, chce opiera¢ si¢ na tym,
co warto$ciowe. Chce mie¢ gwarancje,
ze osobiste przemyslenia nie s3 wyni-
kiem przypadku, czyich$ sugestii, ale ze
sa one wynikiem wtasnego wyboru, jej
osobistych przemyslen i przekonan. To
naturalne i $wiadczy o pewnej dojrzalo-
$ci psychicznej czlowieka.

Czy w szkole

nalezy wychowywac
do wartosci?

Jednym z najwazniejszych obszarow
zycia czlowieka jest $wiat wartosci. To
one ukierunkowujag ludzks aktywnos¢
na poszczegdlne cele. To one sprawia-
ja, ze to, co czlowiek szanuje, do czego
dazy, co jest dla niego wazne, nabiera
sensu i glebi. Ich usystematyzowana
hierarchia pozwala zbudowa¢ wlasng,
niepowtarzalng tozsamo$¢. To m.in.
od indywidualnego systemu warto$ci
zalezy to, kto jest autorytetem, to, czy
bardziej ceniony jest §wiat duchowy lub

$wiat materialny, rozwijanie wlasnych
przekonan, idealéw, duchowosci badz
posiadanie pokaznej sumy pieniedzy
i gromadzenie wielu dobr materialnych.

Wartosci zdaniem Teresy Hejnic-
kiej-Bezwinskiej to ,(...) idee wyzna-
wane przez jednostki lub grupy spo-
teczne, okreslajace to, co jest pozadane
(prawdziwe, dobre, pigkne, pozyteczne,
wazne)”!. Oznacza to, ze czltowiek, dla
ktérego wazna jest np. rodzina, bedzie
dazy¢ do wszystkiego, co zwiazane jest
z prawidlowo funkcjonujacg rodzing.
Bedzie staral sie budowaé wiezi ro-
dzinne, bedzie doskonalit komunikacje
interpersonalna, ktéra dokonuje si¢ po-
miedzy domownikami w rodzinie. Ktos,
kto preferuje warto$¢ wyksztalcenia, be-
dzie dazyt do osiagnigcia jego wysokie-
go poziomu, bedzie staral si¢ doskonali¢
wlasny warsztat zdobywania wiedzy i jej
poglebiania, itp. Z kolei Krystyna Chalas
podaje, ze wartoscia jest ,,(...) wszystko
to, co cenne i wazne dla jednostki i spo-
teczenstwa oraz godne cztowieka, co
prowadzi do integralnego rozwoju, do
pelni czlowieczenstwa, a takze stanowi
podstawe lub istotny punkt odniesienia
w uznawaniu czego$ za dobre lub zle™
W tym znaczeniu zarysowuje si¢ etycz-
ne znaczenie wartoéci, ktore wykracza
poza dorazna, subiektywng interpreta-
cje danej wartosci. Internalizacje danej
warto$ci poprzedza nie tylko osobiste
rozumienie jednostki, czym dana war-
tos$¢ jest, ale réwniez zrozumienie, czy
wlaczenie danej wartosci do wilasnego
systemu wartoéci prowadzi¢ bedzie do-
celowo do pozytywnego badz negatyw-
nego efektu.

Nauka, ktéra zajmuje sie znacze-
niem wartosci, analiza tego, co dla
czlowieka wazne, to aksjologia (dzie-
dzina filozofii). W literaturze dotycza-
cej wartosci wystepuje wiele podzialow
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wartoéci. ,Nie dziwi bowiem to, ze

psychologowie rozpatruja wartoéci ze

wzgledu na ich znaczenie w zyciu psy-
chicznym cztowieka, socjologowie biora
pod uwage regulacyjne funkcje wartosci

w zyciu spolecznym, za$ antropologdw

kulturowych interesuje gtéwnie wpltyw

warto$ci na tworzenie, upowszechnia-
nie i trwalo$¢ dobr kultury™. Jednym

z czgsciej wystepujacych podzialow

warto$ci jest ich zasadnicze rozréznie-

nie na dwie grupy, tj.. wartosci mate-
rialne, czyli zwigzane z namacalnymi
dobrami, przedstawiajacymi warto$¢
wyrazong w pienigdzach, przedmioty

i zasoby, ktore mozna kupié, oraz warto-

sci niematerialne, czyli wyzszego rzedu,

to dobra, ktore zwigzane sg z ideami, to
takie, ktorych nie da sie naby¢ w wyniku
transakcji srodkami platniczymi.

We wspdlczesnej pedagogice po-
wszechnie znany jest podzial, ktérego
autorem jest Mirostaw J. Szymanski.
Uwzglednia on dziesig¢ rodzajow war-
tosci:

1. warto$ci prospoteczne, odnoszace si¢
ludzi i zaangazowania w sprawy waz-
ne dla spoteczenstwa;

2. wartoéci rodzinne, czyli bezposred-
nio zwigzane z zyciem rodzinnym;

3. wartosci edukacyjne, zwiazane z za-
spokojeniem potrzeby nauki i uzy-
skaniem wysokiego poziomu wy-
ksztalcenia;

4. warto$ci materialne, utozsamiane
z pieniedzmi lub wymierng warto-
$cig czego$, co mozna za te pienigdze
naby¢;

5. wartosci kulturalne, odnoszace sie do
wytwordéw i dorobku spoleczenstwa;

6. wartosci obywatelskie, ukierunkowa-
ne na zaangazowanie w sprawy lokal-
ne i realizacj¢ obowigzkow obywatel-
skich;

7. wartoéci przyjemnosciowe, dotycza-
ce zaspokojenia osobistych pragnien
i osiggniecia przyjemnosci;

8. wartoéci allocentryczne, zwigzane
z postawg otwartoéci na drugiego
czlowieka, na jego konkretne potrze-
by;

9. wartosci zwigzane z wladzg, odno-
szace si¢ do potrzeby sprawowania
wiadzy;

10. warto$ci zwigzane z pracg, ukierun-
kowane na zdobycie i wykonywanie
satysfakcjonujacej pracy*.

Kazda z przedstawionych grup
warto$ci obejmuje w swym obszarze
zestaw warto$ci, ktdre sg ze sobg $cisle
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powigzane. Wartosci odgrywaja w zyciu
cziowieka olbrzymie znaczenie. Doko-
nujacy sie w szkole proces wychowania
mtodych ludzi do wartosci, do rozumie-
nia i zrozumienia czym one sg i dlacze-
go sa tak istotne, stanowi jedno z klu-
czowych zadan wspolczesnej edukacji.
Formalnie zostalo to uwzglednione
w tresci podstawy programowej ksztal-
cenia ogdlnego szkoly podstawowej,
gdzie zaréwno w I etapie edukacyjnym
obejmujacym klasy I-III, jak réwniez
w II etapie edukacyjnym obejmujacym
klasy IV-VIII w sekcji obejmujacej cele
ksztalcenia ogélnego punkt 13. otrzymat
brzmienie: ,,Ukierunkowanie ucznia ku
wartosciom”™ & 7. W ten sposob aksjo-
logiczne oddzialywanie nauczyciela na
ucznia uzyskalo nowy wymiar, ktéry
wedlug zalozen powinien trwaé przez
co najmniej osiem lat nauki w szkole
podstawowe;j.

Jakie wartos$ci s3 wazne
w pracy nauczyciela
wychowujacego uczniow
do wartosci?

Postawa nauczyciela stanowi wazny
czynnik w ksztattowaniu systemu war-
toéci ucznidéw i stanowi wazny element
w kreowaniu i realizowaniu celow wy-
chowania. Aktualnie ,,nauczyciel wsp6t-
czesny to profesjonalista, przygotowany
merytorycznie, pedagogicznie, psycho-
logicznie oraz metodycznie. Jest Zro-

dfem wiedzy i etycznych wartosci oraz
doswiadczenia spolecznego i zyciowego
w zmieniajacym sie $wiecie; wyzwala
aktywno$¢ uczacych si¢ i wspomaga ich
rozw6j”8. Jakie wartosci powinny by¢
uznawane i realizowane przez nauczy-
ciela, aby proces edukacji przebiegat
w sposOb prawidlowy? Jaka hierarchie
warto$ci powinien reprezentowal na-
uczyciel, aby zaréwno on, uczniowie,
jak i rodzice uczniéw byli z edukacji
usatysfakcjonowani?

Z pewnoscia katalog takich wartosci
powinien by¢ rozlegly i nie ogranicza¢
sie do kilku podstawowych, cho¢ istot-
nych cech. Do skutecznego wychowania
i nauczania predysponuje nauczyciela
reprezentowanie wartosci takich jak:
szacunek do drugiego czlowieka, pod-
miotowos¢, opiekuniczo$é, rozwaga,
kreatywno$¢, otwartos¢, konsekwent-
no$¢, cierpliwoéé, skuteczno$é, empa-
tia, odpowiedzialno$¢, takt, optymizm,
sprawiedliwo$¢, wytrwato$é, samodo-
skonalenie. Dodatkowo mozna stwier-
dzi¢, ze przebieg procesu dydaktyczne-
go wzmacnia osobiste oddzialywanie
nauczyciela, jego postawa i zaangazo-
wanie. Réwniez wystepujaca u nauczy-
ciela zgodno$¢ wartoéci uznawanych
z warto$ciami realizowanymi jest czyn-
nikiem, ktéry bezposrednio wzmacnia
skutecznos$¢ aksjologicznego przekazu.
Wystepowanie pewnej dozy spontanicz-
noéci i naturalnosci moze by¢ tutaj do-
datkowym atutem. Jednak w dlugotrwa-
tym i mimo wszystko skomplikowanym
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procesie edukacji uczniéw do wartosci
elementy te moga by¢ niewystarczajace,
aby proces ten przebiegal plynnie.

Postawa nauczyciela
stanowi wazny czynnik

w ksztaltowaniu

systemu warto$ci uczniow

Pozytywne rezultaty wychowawcze
najczesciej wymagaja czasu i przebie-
gaja etapowo. Proces wychowania do
warto$ci powinien obejmowaé chrono-
logicznie nastepujace po sobie fazy:

1. nauczyciel powinien najpierw po-
znaé wartosci, ktore sg dla uczniow
wazne i ktore sg przez nich szczegdl-
nie cenione;

2. nauczyciel powinien wspiera¢ ucz-
niéw w procesie wartosciowania zja-
wisk i do$wiadczen;

3. nauczyciel powinien wspieraé ucz-
niéw w akceptowaniu faktu, ze §wiat
wartoéci istnieje i ze jest mozliwy
samodzielny wybér tego, co indywi-
dualnie wydaje si¢ najbardziej warto-
Sciowe;

4. nauczyciel powinien wspiera¢ ucz-
niéw w budowaniu ich spoéjnego sys-
temu warto$ci;

5. nauczyciel powinien wspieraé ucz-
niéw w rozwigzywaniu dylematéw
zwigzanych z rozdzwigkiem wyste-
pujacym miedzy warto$ciami przez
nich uznawanymi a warto$ciami
przez nich realizowanymi;

6. nauczyciel powinien inspirowa¢ ucz-
niéw do wykonywania przez nich
dziatann animacyjnych zwigzanych
z budowaniem $wiata warto$ci w ich
bezposrednim otoczeniu;

7. nauczyciel powinien wspiera¢ ucz-
niéw w czynnosciach animacyjnych
i w warto$ciowaniu tych dziatany’.

W przedstawionym powyzej pro-
cesie bardzo wazny jest pierwszy etap
obejmujacy prawidlowe rozpoznanie
waznych dla uczniéw wartosci. Jesli
w tej fazie dojdzie do popelnienia btedu,
jesli nauczyciel nie zachowujac nalezytej
wnikliwo$éci nieprawidlowo rozezna to,
co jest cenne dla uczniéw, to pdzniejsze
jego dzialania moga rozming¢ si¢ z ich
oczekiwaniami. Moze doprowadzi¢ to
do niezrozumienia przez uczniéw in-
tencji nauczyciela, moze dojs¢ do nie-
porozumien, ktérych efekty beda mogly
blokowa¢ prawidlowa wymiane mysli
czy opinii.

Nalezy pamigtac, ze proces szkolne-
go wychowania ku warto$ciom oprocz
zaangazowania nauczyciela wymaga
réwniez rownoczesnego zaangazo-
wania uczniéw. Nie sposéb skutecznie
poméc uczniom w uporzadkowaniu
ich wlasnego systemu wartosci, dzia-
tajac tylko jednostronnie. Osiagniecie
pozytywnych efektéw jest mozliwe tyl-
ko wtedy, gdy ze strony uczniéw beda
wystepowal zrozumienie i akceptacja
dla wspoélnie podejmowanych z nauczy-
cielem dziatan. Oczywiscie, pozostaje
jeszcze oddzialywanie $rodowiska ro-
dzinnego, ale w procesie szkolnego wy-
chowania do wartosci najwazniejsze sa
zawsze dwie strony, ktére bezposrednio
$3 W ten proces zaangazowane: nauczy-
ciel i uczen.

Dobra wspolpraca, zrozumienie,
cierpliwoé¢ i zaangazowanie z pewno-
$cig beda sprzyja¢ osiagnieciu zamie-
rzonych rezultatéw, jak réwniez wplyna
korzystnie na osiagniecie sukcesu edu-
kacyjnego uczniow.

Stowa kluczowe: nauczyciel, wartosci,
szkofa.
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Rozwdj osobisty i zawodowy nauczyciela -
dlaczego jest tak wazny?

Barbara Ciukaj

Bycie nauczycielem wymaga ustawicznego doskonalenia si¢ i podnoszenia swoich kwalifikacji, daze-
nia do rozwoju zawodowego i osobistego. Istotne jest, aby dzialania te podejmowane byly nie tylko
ze wzgledu na osiagniecie celow czysto wymiernych, takich jak uzyskanie kolejnego stopnia awansu
zawodowego lub zwiekszenie szans na zatrudnienie, ale tez aby wynikaly one ze $wiadomosci waznosci
i odpowiedzialno$ci powierzonych nauczycielowi zadan.

erba docent, exempla trahunt.
‘ / Stowa uczg, przyktady pociggajg.
Nauczyciel, pedagog odpowiada
nie tylko za przekaz wiedzy, ale i for-
mowanie postawy zyciowej swojego wy-
chowanka. Dla najmlodszych uczniéw
jest ,chodzaca encyklopedig’, ,pania,
ktora wszystko wie”, dla coraz starszych
podopiecznych zywym przykladem stylu
bycia, zachowania, mowy, reprezentowa-
nych warto$ci. Swoja postawg ksztaltuje
postawe przysztych lekarzy, mechani-
kéw, innych pracownikéw — wszystkich
obywateli. Jezeli spojrzy na swoje zadanie
ze $wiadomoscia tej ogromnej odpowie-
dzialno$ci, zrozumie, ze warto by¢ nie
tylko profesjonalistg w swojej dziedzinie,
ale i osobowoscig.

Nie poznamy innych,
nie poznawszy
najpierw siebie

Nauczyciel jako dawca - uczestnik pro-
cesu edukacji, nigdy nie bedzie dostaw-
ca jedynie informacji. Niezaleznie od
wlasnej woli, jest takze dawca wartosci
i od niego zalezy, jakie to beda warto-
$ci. Nauczyciel nie powinien postrze-
ga¢ ucznidow jako biernych odbiorcow
wiedzy, gdyz ksztaltujg sie w nich cechy
wplywajace na cate ich dalsze zycie,
a zadaniem nauczyciela jest stworzenie
warunkéw  sprzyjajacych  wydobyciu
tego, co w kazdym z nich jest najlepsze.

Dobry pedagog pomaga swym wycho-
wankom dostrzega¢ i rozwijaé, to co w nich
dobre, pickne, szlachetne i prawdziwe.
Trudno bedzie mu te cechy odkrywad, jesli
nie znajdzie ich najpierw w sobie, nie stanie
w prawdzie przed samym sobg. Podejmu-
jac prace nad swoja osobowoscia, tempe-

ramentem, wydobywaniem wlasnych cech
pozytywnych, moze stawa¢ si¢ kim§ coraz
lepszym 1 ta coraz lepsza (cho¢ nigdy nie
idealng) wersja samego siebie promienio-
waé i oddzialywa¢ na wychowanka, gdyz
jako nauczyciele — mistrzowie — jak okrelat
to ks. J. Tischner — podejmujemy odpowie-
dzialnos¢ za drugiego, ktory idzie za nami,
niekoniecznie §wiadomie".

Wychowawca jest niejako mistrzem,
ktéry prowadzi wychowanka w kierunku
prawdy, dobra i pickna. Pomaga mu sta-
wac sie czlowiekiem, by¢ kims wiecej. Jest
to — wedlug Strozewskiego — nieustanne
przekraczanie siebie, wychodzenie poza
siebie, zawsze ku i zawsze dla’. Dopiero
cztowiek rozwijajacy posiadane w sobie ce-
chy i warto$ci moze sta¢ si¢ ich rozdawca.
Jest to mozliwe jedynie wtedy, gdy rozbu-
dza w sobie potrzeby wyzsze przez lektu-
re, przezycia estetyczne i kulturalne, od-
najduje motywacje do wlasnego rozwoju,
szukajac inspiracji do nasladowania wérdd
ciekawych ludzi. Odnajduje spelnienie
w zyciowej roli, kocha to, co robi, utozsa-
miajac si¢ ze swoja misja. Nie waha sie wy-
korzysta¢ wolnego czasu na permanentne
doksztalcanie oraz prace nad sobg, otwiera
sie na wartosci uniwersalne’. Zatem jedy-
nie wychowaweca troszczacy sie o swoj wha-
sny wszechstronny rozwoj moze wplywacé
na rozwdj wychowanka w sferach intelek-
tualnej, moralnej, duchowej i spoleczne;j.

Rozwdj

osobisty i zawodowy

a autorytet nauczyciela
Autorytet nauczyciela nie wynika z zaj-
mowanej przez niego pozycji ani nie jest

mu dany wraz z pelniong funkcjg. Na-
uczyciel musi autorytet osiaggnaé, a nie

jest to fatwe zadanie. Wptywa na to ze-
spot okreslonych cech i czynnikéw, kto-
re moga zosta¢ wydobyte czy osiagniete
jedynie w procesie rozwoju osobistego
i zawodowego.

Wychowawca jest niejako
mistrzem, ktory prowadzi
wychowanka w kierunku
prawdy, dobra i pigkna

Uczniowie obdarza zaufaniem kogos$,
kogo moga podziwia¢, kto umie co$ nie-
zwyktego. Niezbedne do tego s kompe-
tencje nauczyciela i jego fachowa wiedza
w zakresie nauczanego przedmiotu, zdo-
byte w toku samodoskonalenia i posze-
rzania swoich kwalifikacji. Wypracowa-
niu autorytetu sprzyjaja réwniez cechy
charakteru takie jak szacunek, zyczli-
wos¢, cierpliwoéé, empatia, czytelna ko-
munikacja, autentyczno$¢ i prawdziwo$é
zachowania, kultura osobista*. Takze po-
stawa zyciowa, rzetelno$¢ wykonywania
obowigzkow, stanowia kolejne elementy
skltadowe. Te cechy z kolei majg szan-
se urzeczywistni¢ sie po podjeciu pracy
nad soba. Jak méwit Cyceron ,,cztowie-
ka tworza maniery i charakter”, zatem
gdy jest sie nauczycielem, ogromne zna-
czenie ma to, jaka jest sie osobowoscig
i jaki system warto$ci si¢ reprezentuje.
Osiagniety autorytet nie jest dany raz na
zawsze, nalezy go stale pielegnowa¢, tak
samo jak wlasny rozwdj.

Osobowos¢ nauczyciela
a motywacja ucznia

Bardzo wazng role w procesie edukacji
odgrywa motywacja uczniow, ktora jest
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rozbudzana przez osobowos$¢ nauczy-
ciela. Pasja podtrzymywana przez pro-
wadzacego zajecia moze by¢ dla pod-
opiecznych niejako ,zarazliwa”. Jezeli
sposdb prezentowania materiatu jest dla
nich atrakcyjny, zaréwno ze wzgledu
na stosowane techniki edukacyjne, jak
i postawe prowadzacego, moze dojs¢ do
zainteresowania uczniéw dang dziedzi-
ng bez koniecznosci stosowania $rod-
kéw kontroli lub nacisku. Pozytywne
emocje takie jak rado$¢, ciekawos$é,
autentyczne zafascynowanie danym te-
matem badz zadowolenie nauczyciela
zostaja wyzwolone w uczniach w spo-
sob naturalny. Nauczyciel, ktory sty-
muluje swojg kreatywno$¢, wyobraz-
nie, myslenie tworcze, zainteresowania
i zdolnosci, rozbudzi potencjat tworczy
ucznidw, co zrodzi ich zaangazowanie
emocjonalne niezbedne w pracy peda-
gogicznej’.

Jezeli nauczyciel nie odnajduje w so-
bie nieustannej pasji do nauczania, na
przyklad dzigki poszukiwaniom no-
wych rozwigzan metodycznych, wymia-
nie do$wiadczen z innymi pedagogami,
nie pociagnie za sobg uczniéw, nie osia-
gnie zamierzonych efektow dydaktycz-
nych ani wychowawczych.

Droga rozwoju
osobistego droga
do lepszej przysztosci

Nie majac pewnych cech czy umiejet-
noéci, nie mozemy ich przekaza¢ in-

nym. Dlatego inwestujac w swoj rozwoj
zawodowy i osobisty, inwestujemy nie
tylko w siebie, ale przede wszystkim
w przyszto$¢ otaczajacego nas $wiata,
ktéry beda tworzy¢ nasi wychowan-
kowie. Niech podsumowaniem niniej-
szych rozwazan beda slowa naszego
rodaka, Swietego Jana Pawta II: ,,Syn
Bozy traktowal prace rzemieslnicza
nie tylko jako zZrédio utrzymania - jak-
kolwiek jest ono niezbedne, lecz takze
jako »stuzbe« dla ludzkosci (...). Daje
w ten sposob przykltad kazdemu z nas,
by szed! za swoim powotaniem i w pel-
ni wykorzystywal swoje mozliwosci
w stuzbie blizniemu”.

Stowa kluczowe: rozwodj osobisty, roz-
woj zawodowy, autorytet nauczyciela.

Przypisy:

! J. Tischner, Wyktad X. Mistrz i ucze#, [w:]
J. Tischner, Etyka a historia. Wyktady,
Krakow 2008, s. 431.

W. Strézewski, O stawaniu sig cztowiekiem,
kilka mysli niewykoviczonych, ,Zeszyty
Naukowe Uniwersytety Jagiellonskiego,
Prace Pedagogiczne” z. 6/1987, s. 109.

3 M. Rusiecki, Osoba ludzka wobec wartosci,
~Wychowawca. Miesiecznik Nauczyciel i Wy-
chowawcéw Katolickich” nr 2/2013, s. 10.

M. Lejman, Autorytet nauczyciela - wycho-
wawcy, »,Ruch Pedagogiczny” nr 1/1984.
A. Wloch, Kompetencje nauczycieli w za-
kresie rozwijania kreatywnosci  dzieci
i mlodziezy, [w:] A. Kusztelak, A. Zdu-
niak (red.), Ksztatcenie zawodowe w teorii
i praktyce, Poznan 2006, s. 102

Jan Pawel II, Przeméwienie do uczestnikow
kongresu UNIV 2002, Watykan 2002; https://

kS

6

opoka.org.pl/biblioteka/ W/WP/jan_pa-
wel_ii/przemowienia/univ2002_25032002.
html (dostep: 1 VI 2020).
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o Jan Pawel II: Przemowienie do uczestnikéw
kongresu UNIV 2002 Watykan 2002; https://
opoka.org.pl/biblioteka/ W/WP/jan_pa-
wel_ii/przemowienia/univ2002_25032002.
html (dostep: 1 VI 2020).

o Lejman M.: Autorytet nauczyciela - wycho-
wawcy. ,Ruch Pedagogiczny” nr 1/1984.

o Rusiecki M.: Osoba ludzka wobec wartosci.
~Wychowawca. Miesiecznik Nauczycieli
i Wychowawcéw Katolickich” nr 2/2013.

o Strézewski W.: O stawaniu si¢ czlowie-
kiem, kilka mysli niewykoriczonych. ,,Ze-
szyty Naukowe Uniwersytety Jagiellon-
skiego, Prace Pedagogiczne” z. 6/1987.

o Tischner J.: Wyktad X. Mistrz i uczen. (w:)
J. Tischner: Etyka a historia. Wyktady.
Krakow: Instytut Mysli Jézefa Tischnera,
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o Wloch A.: Kompetencje nauczycieli w za-
kresie rozwijania kreatywnosci  dzieci
i mlodziezy. (w:) A. Kusztelak, Zduniak
A.: (red.), Ksztatcenie zawodowe w teorii
i praktyce. Poznan: Wydawnictwo Wyz-
szej Szkoly Bezpieczenstwa, 2006.

* % X

Barbara Ciukaj - nauczyciel
wychowania  przedszkolnego,
jezyka angielskiego i francuskie-
go w Publicznym Przedszkolu
w Zabnie. Ukonczyla studia
licencjackie z filologii angielskiej z jezykiem
francuskim na PWSZ w Tarnowie oraz studia
magisterskie z filologii angielskiej na UJ w Kra-
kowie, a takze studia podyplomowe z edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej z jezykiem
angielskim.

19 -



Zagadnienia oSwiatowo-edukacyjne

Wilacz krytyczne myslenie!

Tomasz Garstka

Tytulowe haslo zaczerpnigte jest z podrecznika dla studentow pierwszego roku psychologii. Dlaczego
tak wazne jest, by nie zapomina¢ o krytycznym mysleniu w calym rozwoju zawodowym nauczyciela?
Dlaczego jest uzyteczne i wartosciowe?

acheta do krytycznego myslenia
moze budzi¢ zdziwienie i nie-

che¢ z kilku powodéw. Po pierw-
sze, kojarzy¢ si¢ moze z krytykanctwem,
czyli sktonnoscia do bezustannego,
nieuzasadnionego merytorycznie, nie-
stusznego krytykowania kogo$ lub cze-
go$, sceptycyzmu rozumianego jako
manifestacja powatpiewajacego stosun-
ku do czyich$ dzialan i sposobu ich uza-
sadniania. Po drugie za§ moze sprawia¢
wrazenie zachety podwazania kreatyw-
nosci i kwestionowania nacisku na in-
nowacje postulowane w o$wiacie.

Czym jest myslenie
krytyczne?

Dr Emily R. Lai, badaczka z Pearson
Education z Nowego Jorku, wyréznita
trzy perspektywy definiowania mysle-
nia krytycznego':

o filozoficzng (ideowa), np. ,refleksyj-
ne i rozsadne myslenie, skoncentro-
wane na decydowaniu, w co wierzy¢
lub co robi¢™

o psychologiczng (poznawcza), np.
»analizowanie problemoéw z kazdej
strony, otwarto$¢ na nowe dowo-
dy, ktére nie potwierdzaja wlasnych
koncepcji, bezstronno$¢ i nieulega-
nie emocjom w rozumowaniu”?;

o edukacyjna (kompetencyjna), postu-
lujaca rozwijanie u 0séb uczacych sie
umiejetnosci analizy, syntezy i ewa-
luacji informacji i wiedzy wedle przy-
jetych kryteriow.

Najblizsza jest mi druga perspek-
tywa i ja tez chce zaprezentowaé jako
uzyteczng w rozwoju zawodowego na-
uczycieli. Myslenie krytyczne rozumia-
ne jest jako typ myslenia, ktéry moze
i powinien funkcjonowa¢ z mysleniem
twérczym. Myslenie twdrcze stuzy do
generowania nowych pomystéw roz-
wigzan, nowego objasniania funkcjono-

wania rzeczywistosci (pomijam tu funk-
cje estetyczne kreatywnosci). Myslenie
krytyczne za$ jest straznikiem trafnosci
objasnien, skuteczno$ci rozwigzan, ich
naukowo sceptycznego analizowania
i doskonalenia.

Myslenie krytyczne to typ
myslenia, ktéry moze

i powinien funkcjonowa¢
z my$leniem tworczym

W takim rozumieniu myslenie kry-
tyczne jest wysitkiem umystu dla trzy-
mania si¢ pewnych standardéw zdoby-
wania informacji, kumulowania wiedzy
i nabywania kompetencji. Nie jest tym
samym co w postmodernistycznym
nurcie filozofii czy pedagogice krytycz-
nej. ,Pedagogika krytyczna postuluje
wewnatrzinstytucjonalne wysitki peda-
gogow polegajace na podnoszeniu kwe-
stii nieréwno$ci w odpowiedzi na do-
minacje instytucjonalng i ideologiczna,
zwlaszcza w systemie kapitalistycznym.
Przez postmodernistéw uznana bedzie
za wiedze réwnoprawng z naukowg.
Dla naukowcéw ideowe i ideologiczne
postulaty tego nurtu mogg by¢ jedynie
zrodtem hipotez badawczych™. Teorie
naukowe nie opieraja si¢ wylacznie na
przemysleniach, lecz wymagaja zdoby-
wania dowodéw empirycznych, ktére
wspolgraja z teoretycznym postepem’.

Zacheta do uruchomienia my¢lenia
krytycznego pojawia sie na koniec kaz-
dego rozdzialu podrecznika Psychologia.
Kluczowe koncepcje. Autorzy zachecajag
studentéw do analizy koncepcji psy-
chologicznych i praktyk (edukacyjnych,
terapeutycznych, wspomagajacych roz-
wdj) za pomocg pytan pomocniczych®:
1. Jakie jest zrodlo informacji?

2. Czy stwierdzenie ma charakter
umiarkowany, czy kategoryczny?
3. Jakie s3 dowody?

4. Czy wnioski moga by¢ znieksztalco-
ne przez tendencyjnosci w mysleniu?

5. Czy rozumowanie jest wolne od ty-
powych bledéw logicznych?

6. Czy zagadnienie wymaga przedsta-
wienia z wielu perspektyw jednocze-
$nie?

Sprawdzaj!

Odpowiedz na powyzsze pytania po-
zwala sprawdzi¢, czy warto szkoli¢ si¢
w zakresie danych metod nauczania,
wspomagania rozwoju lub tzw. tera-
pii pedagogicznej. Jakie konkretnie
informacje powinni$my uzyska¢é, nim
zidentyfikujemy sie z jakim$ nurtem
edukacyjnym, wychowawczym czy tera-
peutycznym?

Ad 1. Zrédta: najbardziej wiarygodne
sg artykuly i monografie z wynikami
badan lub ich metaanalizami’. Nalezy
je odrézni¢ od poradnikéw, zwlaszcza
tych, ktore nie podaja odniesien do lite-
ratury naukowej.

Ad 2. Charakter tez: ,Nadzwyczajne
twierdzenia wymagaja nadzwyczajnych
dowoddéw™ - jak stwierdzit prof. Carl
Sagan (1934-1996), naukowiec i popu-
laryzator nauki. Kto$, kto oferuje na-
uczycielom rewolucyjne metody pracy,
rzadko kiedy umie dowie$¢ ich rewela-
cyjnej skutecznosci.

Ad 3. Charakter dowoddéw: najrzetel-
niejsze pochodzg z metaanaliz (zbior-
czych analiz wynikéw wielu solidnych
metodologicznie badan). Potem s3
prawidiowo przeprowadzone ekspery-
menty (te pozwalajg ustala¢ zaleznosci
przyczynowo-skutkowe), za nimi syste-
matyczne obserwacje i badania korela-
cyjne. Uwaga! ,,Studium przypadku to
wyrazista pozostalo$¢ po psychologii
potocznej. (...) Studium przypadku nie
moze by¢ bowiem podstawa do formu-
fowania jakichkolwiek twierdzen™.
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Ad 4. Tendencyjnosci poznawcze:
najbardziej powszechng mimowolng
tendencyjnosciag poznawcza jest efekt
konformacji (poszukiwania potwier-
dzania przyjetych twierdzen, a nie ich
naukowej falsyfikacji i sprawdzania, czy
wytrzymaja ten proces). Ten, kto wybie-
ra do sprawdzenia skuteczno$ci poleca-
nych metod takie, ktdre nie moga da¢
innych wynikéw niz oczekiwane, nie
jest godny zaufania.

Ad 5. Bledy logiczne: najpopularniejsze
to nadmierna generalizacja, np. ,jesli to
poprawia wyniki dzieci w uczeniu sig, to
na pewno zadziala podobnie u uczniéw
z ADHD” oraz wnioskowanie post hoc
ergo propter hoc (,,po tym, a zatem w wy-
niku tego”), np. ,,skoro dziecko uczeszcza
na kapiele blotne i po tym lepiej si¢ sku-
pia przy odrabianiu lekgji, to znaczy, ze to
kapiel blotna ma tak zbawienny wpltyw”.
Ad 6. Prezentacja perspektywy: jedli re-
komendowany sposéb myslenia (koncep-
¢ja) albo praktyka (metoda) wyjasniane
s3 bezwarunkowo lub jednoczynnikowo,
mozemy by¢ niemal pewni, Ze takie twier-
dzenia nie maja podstaw naukowych.
Sztandarowym przykladem moze by¢ tu
koncepcja zaburzen integracji sensorycz-
nej, tlumaczenia w ten sposéb niemal
wszystkich zaburzen rozwojowych i opar-
tych na tej koncepcji oddzialywan tera-
peutycznych i wspierajacych rozwéj (por.
Garstka, 2016).

Po co?

Czemu ma stuzy¢ krytyczne myslenie
w rozwoju zawodowym nauczyciela?
Temu, by nie marnowaé czasu, §rod-
kéw i energii na rzekome doskonale-
nie w zakresie nieskutecznych metod
i nietrafnych (albo pseudonaukowych)
teorii. Nauczyciel staje si¢ w ten sposob
kompetentnym i godnym zaufania pro-
fesjonalistg. Ponadto — na koniec, cho¢
to nie najmniej wazne - nauczyciel
mySélacy krytycznie staje si¢ modelem
w nauczaniu krytycznego myslenia
mlodych ludzi. Dzigki temu za$ beda
oni mieli szansg sta¢ sie bardziej odporni
na manipulacje, bardziej merytoryczni
w dyskusjach, bardziej krytyczni wobec
pseudoautorytetow.

Stowa kluczowe: krytyczne myslenie,
naukowy sceptycyzm, dowody empi-
ryczne.

Przypisy:

! Por. T. Garstka, A. Sliwerski, Psychope-
dagogiczne mity 2. Dlaczego warto pytaé
o dowody, Warszawa 2019, s. 27-41.

2 R. H. Ennis, A logical basis for measuring
critical thinkingskills, educational, ,Leader-
ship” nr 43/2/1985, s. 45.

> D.T. Willingham, Critical Thinking: Why
Is It So Hard to Teach? ,,American Educa-
tor” nr 31/2007, s. 8.

* T. Garstka, Psychopedagogiczne mity. Jak

zachowad naukowy sceptycyzm w edukacji
i wychowaniu, Warszawa 2016, s. 58.

> Wigcej na ten temat, np.. M. Pigliucci,
Bujda na resorach. Jak odrézni¢ nauke od
bredni, Warszawa 2020.

¢ P.G. Zimbardo, R.L. Johnson, V. McCann,
Psychologia. Kluczowe koncepcje, Tom 1,
Warszawa 2010, s. 29-32.

7 Np. ]. Hattie, Widoczne uczenie si¢ dla na-
uczycieli. Jak maksymalizowac site oddzia-
lywania na uczenie si¢, Warszawa 2015

# Nova Online, Carl Sagan on Alien Abduc-
tion, 27 lutego 1996 roku, www.pbs.org/
wgbh/nova/space/sagan-alien-abduction.
html (dostep: 27 VII 2017).

® 'W. Lukaszewski, Wielkie (i te nieco mniejsze)
pytania psychologii, Sopot 2015, s. 58, 62.
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Tomasz Garstka — psycholog,
cztonek Klubu Sceptykéw Pol-
skich — organizacji non profit,
ktéra dziata na rzecz krzewie-
nia rzetelnej empirycznej wie-
dzy naukowej i zwigzanej z nig
dziatalnosci praktycznej oraz demaskowania
dziatalnosci  pseudonaukowej. Jego ksigzka
Psychopedagogiczne mity. Jak zachowad na-
ukowy sceptycyzm w edukacji i wychowaniu?
(Warszawa, 2016) zwyciezyla w glosowaniu
czytelnikéw w konkursie ,,Ksigzka dla Trenera’”
Wraz z dr. Andrzejem Sliwerskim z Uniwersy-
tetu L.odzkiego napisat tez Psychopedagogiczne
mity 2. Dlaczego warto pytac o dowody? (War-
szawa, 2019).
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Mocne i stabe strony edukacji zdalnej -
doswiadczenia nauczycieli

Anita Stinia

Edukacja to proces, a zatem wymaga czasu na jego przygotowanie, eksperymentalne wdrozenie, mo-
nitorowanie i udoskonalanie. Tymczasem polska szkola stanela przed wyzwaniem zaré6wno organiza-
cyjnym, jak i technologicznym wprowadzenia zdalnego nauczania w bardzo krétkim czasie. Czy byli-
$my na to przygotowani? Na to pytanie nie mozna udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi. Ponizszy artykul
opracowany zostal jako narzedziownik edukacji zdalne;j.

zdalnej szkole czg$¢ z nas
poczula sie jak ryba w wo-
dzie, inni jak zielone jabtka,

ale chyba wigkszo$¢ nauczycieli pode-
szta do tego zadaniowo: jest problem -
trzeba znalez¢ rozwigzanie. To postawa
niezbedna w zawodzie nauczyciela. Czy
po tych kilku miesiacach jest juz tatwiej?
Z pewnoscia przeszli$my przy$pieszony
kurs doskonalenia naszych umiejet-
no$ci komputerowych i odnajdywania
sie wérdéd materiatéw i narzedzi edu-
kacyjnych w Internecie. Odpowiadajac
na to wyzwanie, Matopolskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli utworzylo
przedmiotowe sieci wspolpracy i samo-
ksztalcenia. W tarnowskim o$rodku po-
wstata m.in. sie¢ nauczycieli geografii
»Ruszmy z posad geografie w szkole”.

Uczestnicy reprezentujacy zaréwno
szkoly podstawowe, jak i ponadpod-
stawowe dzielili sie¢ swoimi do$wiad-
czeniami i pomystami. Zaczelismy od
poszukiwania i testowania narzedzi
oraz platform, ktére mogliby$my wyko-
rzystywa¢ w naszej zdalnej szkole. Do-
$wiadczenia byly rézne: od entuzjazmu,
przez pierwsze problemy techniczne, az
po sukcesy dydaktyczne. Efektem kon-
cowym tej wspolpracy jest zebranie na
podstawie praktyki nauczycielskiej in-
formacji na temat mocnych i slabych
stron wykorzystywanych narzedzi.

W ponizszej czesci artykutu uczest-
niczki przedstawig swoje doswiadczenia
w temacie narzedzi i platform stosowa-
nych w zdalnej edukacji:

Katarzyna Danisewicz - Szkota Pod-
stawowa nr 3 w Redzie

Clickmeeting - to platforma do wideo-
konferencji, na ktérej mozemy prowa-
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dzi¢ spotkania online w czasie rzeczywi-
stym. Strona obstugiwana jest w jezyku
polskim. Uczniowie otrzymuja od na-
uczycieli zaproszenie na lekcje lub link
aktywacyjny do ,,sali lekcyjnej”. Podczas
zaje¢ mozemy udostepniaé uczestni-
kom przygotowane prezentacje, no-
tatki, strony, filmy, ankiety, swdj pulpit
lub tablice, co wplywa na aktywizacje
ucznia. Do dyspozycji ucznioéw jest czat,
dzieki ktéremu mogg komunikowac si¢
z nauczycielem. Dodatkowo nasze lek-
cje mozemy nagrywaé i udostepnial
tym, ktorzy nie byli obecni na lekcji.
W trakcie trwania zdalnego nauczania
w wersji bezptatnej byla mozliwo$¢ sko-
rzystania z 30-dniowej wersji probnej
dla 25 ucznidéw, jednak decyzje o skré-
ceniu okresu prébnego do 7 dni pod-
jeto w celu poprawy jakosci $wiadczo-
nych przez firme ustug. Platna wersja
ma kilka opcji w zaleznosci od tego, ilu
uczniéw ma pomiesci¢ nasza sala i na
jaki okres czasu wykupujemy dostep
do platformy. Jest ona takze dostepna
w formie aplikacji mobilne;j.

Skype - program uzywany do lekeji
indywidualnych pozwala na prowa-
dzenie tylko rozmowy badz lekcji wi-
deo. Program wymaga zalozenia konta
przez uczestnikéw i dodania siebie do
kontaktéw. Chwilami jako$¢ potaczenia
jest niewystarczajaca, poniewaz wyste-
puja szumy i echo. Pomocng mozliwo-
$cig programu jest czat, gdzie mozemy
uczniowi wystaé przypomnienie o na-
szej lekcji oraz przesta¢ mu materialy na
dang lekcje. Jest mozliwo$¢ udostepnia
ekranéw. Aplikacja byla alternatywa dla
duzych platform do wideokonferencji.
Dostepna réwniez w formie aplikacji
mobilne;j.

Kahoot - narzedzie, przy pomocy kto-
rego nauczyciel moze tworzyé powto-
rzenia wiadomos$ci, podsumowania
lekcji lub testy. Zestaw pytan ukladamy
sami badZz mozemy skorzysta¢ z rozra-
stajacej sie bazy pytan. Do jednego py-
tania mozemy zalaczy¢ maksymalnie
4 odpowiedzi. Pytania s3 jedno- lub
wielokrotnego wyboru. Przygotowane
tre$ci mozemy udostepni¢ uczniom
w czasie rzeczywistym lub przestaé
jako zadanie domowe z kodem PIN
i datg koncowg. Gra jest atrakcyjna
wizualnie. Kahoot ma aplikacje na tele-
fony. Po zakoniczeniu rozgrywki otrzy-
mujemy raport z rankingiem uczniéow
i punktacjag za poszczegdlne pytania.
Dzigki temu mozemy zrobi¢ ewaluacje¢
swoich dziataf. Strony funkcjonujgce
na podobnej zasadzie: Quizizz, Socra-
tive, Gimkit.

Youtube - serwis z niezliczong liczba
filméw, gdzie mozna znalez¢ perelki,
ktére mozemy udostepni¢ uczniom:
kanaly geograficzne, m.in. ,Niezbed-
nik geografa”, ,Geografia ze $winka-
mi”; kanaly podréznicze, m.in. ,Gdzie
badz”’, ,Busem przez $wiat’, ,Nie-
zwykly $wiat”; kanaly nauczycielskie
m.in. ,,Pogaduchy Belfréow”, ,,Biedron-
ka na mapie”; piosenki dla dzieci, np.
W Ukladzie Stonecznym”; fragmenty
bajek, np. ,,Kréla lwa” jako przyklad zy-
Cia na sawannie.

Canva - serwis do przygotowywania
grafik, dyploméw czy prezentacji. Chet-
nie korzystalam ze strony, przygoto-
wujac teksty motywacyjne dla uczniow
albo tworzac dla nich zadania dodatko-
we w tadnej oprawie. Zalozenie i korzy-
stanie z platformy jest bezptatne.
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Dysk Google - strona, a wlasciwie
»dysk w chmurze”, na ktérym mozemy
tworzy¢, gromadzi¢, udostepnia¢ doku-
menty, arkusze, prezentacje, formularze,
ktére sa zawsze pod reka na dowolnym
komputerze z dostepem do Internetu.
Udostepniajac plik uczniowi, mozemy
da¢ mu mozliwo$¢ uzupelnienia do-
kumentu, skomentowania, edytowa-
nia. Korzystajac z opcji Google Forms,
mozemy przygotowac ankiete czy test,
ktory sam sie sprawdzi, a uczen od razu
pozna swoj wynik.

Google maps - strona, dzigki ktoérej
omawianie zagadnien z geografii staje
sie prostsze. Mozna zabra¢ uczniéw na
wirtualng wycieczke w dowolny zaka-
tek Ziemi, przeglada¢ zdjecia zrobio-
ne przez turystow w danym miejscu.
Ciekawa opcja jest wytyczanie trasy
wycieczki, ktéra mozemy udostepnié
i przesta¢ mailem lub na telefon.

Bernadeta Krupa - Zesp6t Szkot Po-
nadgimnazjalnych w Zakliczynie

Messenger — to narzedzie, dzieki ktore-
mu rozpocz¢lam zdalne nauczanie. Jest
on prosty w dzialaniu, w zwigzku z tym
uczniowie bardzo szybko poradzili sobie
z jego obstuga. Mozna z niego korzysta¢
na komputerze, tablecie lub smartfonie.
Z pewnoscig nalezy doceni¢, ze bardzo
szybko mozna polaczy¢ sie z wieloma
osobami jednoczesnie. Stuzy do pisania,
jak i rozmowy oraz wideokonferencji.
W prosty sposéb mozna nagraé swoj
glos, aby wyjasni¢ zjawiska i procesy za-
chodzace w przyrodzie i udostepnic je
uczniom Nawet po nagraniu glosu, szyb-
ko mozna przekaza¢ wiadomosci w po-
staci pisemnej. Mozna wybra¢ rodzaj
i kolor czcionki, ktéry mozna dopasowa¢
do nauczyciela, aby byt bardziej rozpo-
znawalny pomiedzy innymi tekstami.
Uzywajagc  Messengera, mozemy
wstawia¢ tabele, figury, zdjecia, hiper-
facza, zakladki i komentarze. Mozna
udostepni¢ uczniom filmiki tworzone
w trakcie lekcji oraz z juz istniejacych
zasobdw. Materialy utworzone w jednej
z klas, mozna przekazywaé do innych
os6b i klas. Z tatwoécig mozna wkle-
ja¢ pliki Worda czy PDE. Za pomocy
wideokonferencji mozna polaczy¢ sie
z uczestnikami, zobaczy¢ ich i udo-
stepni¢ im ekran. Liczne gify ulatwiaja
w ciekawy sposob przekazanie informa-
cji, jak réwniez emocji, ktore czesto tak

trudno wyrazi¢ stowami. Niestety funkcja
wideokonferenciji jest dostosowana jedy-
nie do 8 osdb, w zwiazku z tym ograni-
cza on prace z liczniejszg grupa w klasie.
Nie jest mozliwe przeprowadzenie w nim
sprawdzianu ani jego szybkiej poprawy,
przez co nalezy korzysta¢ z dodatkowych
pomocy dydaktycznych.

gﬁ&&%

Rys. D. Sterna

Paulina Minor Wréblewska — I Liceum
Ogdlnoksztalcace w Tarnowie

Testportal.pl to aplikacja niezwykle
przydatna do sprawdzenia zdobytych
przez uczniéw wiedzy i umiejetnosci,
szczegdlnie w przypadku e-learningu.
Narzedzie to umozliwia tworzenie te-
stow i ankiet online w prosty i przystep-
ny sposob. Nauczyciele majg mozliwo$¢
korzystania z darmowej, niekomercyj-
nej wersji aplikacji. W szybki sposob
mozemy tworzy¢ interaktywne testy,
ktére poézniej udostepniamy zaintere-
sowanym wybranym sposobem. Mo-
zemy przesta¢ link, indywidualny kod,
hasto grupowe lub link (trening/quiz).
W przypadku tego ostatniego uczen ma
nieograniczony dostep do testu i moze
wielokrotnie go rozwigzywaé, np.
utrwalajac material. Tworca sprawdzia-
nu moze w dowolnym czasie go zakon-
czy¢, a udostepniony link lub indywi-
dualny kod staja si¢ wtedy nieaktywne,
co ogranicza ryzyko niekontrolowane-
go korzystania z testu. Istnieje réwniez
mozliwo$¢ zaimportowania wiasnych
testow, przygotowanych w wersji elek-
tronicznej.

Program ten daje mozliwo$¢ druko-
wania zestawow testowych, kart i klucza
odpowiedzi dzieki dostepowi do genera-
tora arkusza testowego. Edytor réwnan
matematycznych i chemicznych sprawia,
ze w tatwy i szybki sposob stworzymy
test uwzgledniajacy réwniez taka tema-
tyke. Niewatpliwa zaleta tej aplikacji jest
mozliwo$¢ dolgczania rysunkow, zdjed,
plikéw audio oraz plikéw MS Excel. Co
ciekawe, réwniez odpowiadajacy moga
umieszczaé tego typu zalaczniki w od-
powiedzi. Autor testu decyduje o danych
osobowych niezbednych do rozwigzania
testu (np. imie¢ i nazwisko), natomiast co
wazne, nie jest wymagane posiadanie

konta na platformie testportal.pl. Bar-
dzo przydatna funkcja przy sprawdzaniu
wiedzy jest limit czasowy na wypelnienie
testu. Mamy mozliwo$¢ ustalenia czasu
dla rozwigzania calego testu lub na po-
szczegolne pytania z osobna. Nieocenio-
na opcja przy tej metodzie egzekwowania
wiedzy jest kontrola karty przegladarki
z aktywowanym testem o nazwie ,,Uczci-
wy rozwigzujacy’. Po zakonczonej pracy
zdajacego otrzymujemy informacje, ile
razy uczen opuscit karte uruchomionego
sprawdzianu. Gdy sytuacja tego wyma-
ga, mozemy zablokowania dalszego wy-
pelniania testu w przypadku zarejestro-
wania przelaczania si¢ miedzy kartami
lub okreslamy na etapie konfigurowania
testu maksymalng ilo$¢ takich przejsé.
Losowy wybodr pytan z puli i ich przy-
padkowa kolejno$¢ sprawia, ze jeste$Smy
w stanie stworzy¢ indywidualny spraw-
dzian dla kazdego ucznia, co wplywa na
wigksza samodzielnoé¢ ich rozwigzywa-
nia. Nie jestesmy w stanie zupelnie wy-
eliminowa¢ problemu niesamodzielnej
pracy, mozemy natomiast tworzy¢ i wy-
biera¢ takie testy, ktére beda wymagaly
od mlodziezy zaangazowania i kreatyw-
nosci.

Autor testu moze ustawi¢ ,,zgode¢” na
pokazywanie poprawnych odpowiedzi,
dzieki czemu uczen otrzymuje infor-
macje zwrotng. Sprawa nieco si¢ kom-
plikuje przy pytaniach otwartych, bo
dopiero po ich ,,recznym” ocenieniu po-
wiadomienie o wynikach jest przesytane
uczniowi. W zaleznosci od ustawienia
testu, jakie wprowadzil autor, uczen na
konicowej stronie testu moze sprawdzi¢
poprawne odpowiedzi, klikajac w link
»Zobacz poprawne odpowiedzi”. Apli-
kacja ta ma réwniez pewne wady, a nie-
zaprzeczalnym minusem darmowej
wersji programu jest ograniczona ilo$¢
gromadzonych wynikéw. Za optata mo-
zemy jednak uzyska¢ nieograniczony
limit przechowywanych wynikéw oraz
dodatkowe funkcje, np. mozliwo$¢ po-
bierania raportéw PDE, XLSX i CSV.

Malgorzata Szlagor - Zespot Szkolno-
-Przedszkolny nr 4 w Brzeszczach

Quizizz - to darmowa platforma, kto-
ra daje mozliwoé¢ tworzenia wlasnych
quizéw lub skorzystania z innych, do-
stepnych publicznie, stworzonych przez
innych uzytkownikéw. Pozwala na
szybkie sprawdzenie wiedzy badz pod-
sumowanie lekeji. Strona jest w jezyku
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angielskim, ale po zalogowaniu si¢ i wy-
pelnieniu podstawowych danych jezyk
na stronie automatycznie zmienia si¢
na polski. Uczestnicy gry moga korzy-
sta¢ z aplikacji na urzadzeniach mo-
bilnych, ale oczywiscie konieczny jest
dostep do Internetu. Nauczyciel moze
w programie tworzy¢ wlasne kolekeje,
dzieli¢ testy np. ze wzgledu na tematyke,
klasy. Moze wstawia¢ i tworzy¢ memy,
ktére pokazuja si¢ po kazdej odpowie-
dzi i sg atrakcyjnym przerywnikiem dla
uczniow. W quiz mozna zagra¢ grupo-
wo, indywidualnie lub zada¢ go jako
zadanie domowe kazdemu z uczniéw.
Nauczyciel decyduje, ile razy uczniowi
pozwoli¢ na rozwiazanie testu, czy be-
dzie on widzial prawidlowa odpowiedz
po kazdym pytaniu, czy moze przejrzeé
na koncu wszystkie pytania i odpowie-
dzi. Kolejng zaleta jest mozliwo$¢ ulo-
zenia pytan i odpowiedzi w kolejnosci
losowej. Mozna zezwoli¢ uczniom na
ponowne podejécie do pytan po kilku
nieprawidtowych odpowiedziach. Do
kazdego pytania da si¢ osobno dopa-
sowac czas, biorgc pod uwage wiedze
i umiejetnosci uczniéw, dla ktorych je
tworzymy. Nauczyciel ma dostep do in-
dywidualnych wynikéw kazdego ucznia
i moze je przeanalizowa¢ na podstawie
raportéw. Jest tez funkcja wysylania
e-maili z wynikami do rodzicéw.

/

Rys. D. Sterna

Agnieszka Wojtarowicz — VII Liceum
Ogdlnoksztalcace w Tarnowie

Zoom - platforma do wideokonferen-
cji, na ktérej mozemy prowadzié spo-
tkania online w czasie rzeczywistym.
W ich trakcie mozemy udostepniaé
uczestnikom przygotowane materialy,
strony, filmy, co dodatkowo uatrakcyjnia
nasze spotkanie. Jednorazowo jesteSmy
w stanie ,pomiesci¢” calg klase, czy-
li do 35 oséb. Komunikator jest prosty
w obstudze. Mozemy zalozy¢ darmowe
konto i swobodnie z niego korzystal.
W momencie organizacji nowego spo-
tkania generujemy link, ktéry przesyta-
my uczestnikom, ktérzy niekoniecznie
muszg rejestrowal sie na platformie,
aby wzig¢ udzial w spotkaniu. Wygodna
funkcja komunikatora jest mozliwo$é
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zamkniecia spotkania, co powoduje, ze
nauczyciel zatwierdza uczestnika, ktéry
chce do nich dolaczy¢. Uczestnicy moga
korzysta¢ z czatu. Mamy mozliwos¢
zmiany tla (w przypadku prowadzenia
zaje¢ z domu daje nam poczucie prywat-
nosci). Wedlug mnie jedynym minusem
jest ograniczony czas zaje¢, tj. 40 minut.

Cisco Webex Meetings — kolejna dar-
mowa platforma, ktéra pomoze nam
w prowadzeniu zaje¢ onlinie. Prosta
w obstudze. Po rejestracji mozemy zor-
ganizowaé spotkanie dla calej klasy.
Mamy mozliwo$¢ udostepniania ekra-
nu, filméw, prezentacji multimedial-
nych. Dostepny jest rowniez czat. Spo-
tkanie mozna zamkna¢, co pomaga nam
zabezpieczy¢ si¢ przed cyberprzemoca.
Czas, ktéry mamy do dyspozycji, nie
jest ograniczony.

Quizziz - tatwe w obstudze narzedzie,
przy pomocy ktérego nauczyciel moze
tworzy¢ testy. Do dyspozycji mamy réw-
niez ogromna baze gotowych ¢wiczen.
Przygotowany material mozna przesta¢
uczniom w postaci linku lub kodu, daje
to mozliwo$¢ rozwigzania testu w czasie
rzeczywistym lub w czasie dogodnym dla
ucznia, mamy woéwczas opcje udostepnia-
nia, w ktdrej zaznaczamy date i czas za-
konczenia testu. Informacjg zwrotng dla
nauczyciela jest raport, w ktérym otrzy-
mujemy informacje o liczbie punktow
procentowych zdobytych przez ucznia.
Daje to mozliwo$¢ oceniania. Z rapor-
tu dowiemy si¢ réwniez, jakie pytania
sprawialy uczniom kiopot, a z ktérymi
radzili sobie doskonale. Przy uktadaniu
testu mamy mozliwo$¢ wybrania pytan
zamknietych z jednym wyborem lub py-
tan wielokrotnego wyboru, sg tez pytania
otwarte lub z mozliwoécia uzupelnienia
luki. Zaréwno do pytan, jak i odpowiedzi
w tescie jest mozliwo$¢ dodania zdjec.
Przy rozwigzywaniu zadan otwartych
pojawia sie klopot z udzielaniem odpo-
wiedzi, uczen nie moze popetni¢ btedu
W pisowni, poniewaz nie zostanie ona
uwzgledniona.

Freerice - to wspierana reklamami,
bezplatna strona internetowa i aplika-
cja mobilna, ktéra pozwala graczom
przekaza¢ ryz potrzebujacym rodzi-
nom, grajac w quiz wielokrotnego wy-
boru. Na kazde pytanie, na ktdére uzyt-
kownik odpowie poprawnie, 10 ziaren
ryzu jest przekazywanych za pos$red-

Fot. M. Grewenda

nictwem World Food Program. Kate-
gorie obejmujg w sumie 24 przedmioty,
w ktére mozna gra¢ na 5 poziomach
trudnosci. Kazda gra polega na uczeniu
sie wybranego zagadnienia. Grajac, po-
magamy. Catkowity wynik uzytkownika
jest wyswietlany w postaci zebranych
ziaren ryzu. Niestety nie otrzymamy in-
formacji zwrotnej o postepach ucznia,
ale bedzie to doskonate narzedzie do
samodzielnej nauki.

Padlet - w wersji podstawowej darmowa
aplikacja stuzaca do dzielenia si¢ zaso-
bami z innymi osobami. Gromadzimy
w niej notatki, biezace informacje doty-
czace lekcji. Przy tworzeniu naszej wir-
tualnej przedmiotowej tablicy moze braé
udzial wiecej niz jedna osoba, jest to wiec
doskonate narzedzie do pracy grupowe;.
Mozemy umiesci¢ tam tekst, zdjecia oraz
linki. Wiadomosci dodajemy poprzez
dwukrotne klikniecie w puste miejsce
na $cianie i uzupelnienie go swoja tre-
$cig. Niestety, w darmowej wersji apli-
kacji mamy mozliwo$¢ utworzenia tylko
trzech wirtualnych tablic.

Omoéwione powyzej platformy i narze-
dzia, wykorzystywane w edukacji zdal-
nej przez uczestnikow sieci wspolpra-
cy i samoksztalcenia ,,Ruszmy z posad
geografie w szkole” pokazuja, jakie sa
mozliwoéci szkoly w tych niezwyklych
czasach. Nasuwa sie wniosek, ze na-
uczyciele sprostali wyzwaniom sytuacji,
poszerzyli swoj warsztat pracy i nabyli
nowych dos$wiadczen, co przyniosto
wymierng korzy$¢ uczniom.

Stowa kluczowe: edukacja zdalna, na-
rzedzia i platformy edukacyjne.

* ok o

Anita Stinia - nauczyciel kon-
sultant ds. geografii, historii
i metod aktywizujacych MCDN
Osrodek w Tarnowie.




Z. naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

Wspomaganie pracy szkot poprzez
prowadzenie sieci wspolpracy i samoksztalcenia
dla nauczycieli bibliotekarzy szkolnych

Barbara Kozik

Od lat 90. ubieglego wieku Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka w Nowym Saczu organizowala spo-
tkania samoksztalceniowe dla srodowiska nauczycieli bibliotekarzy szkolnych. Wspélpraca ze srodo-
wiskiem nauczycieli bibliotekarzy byla systematyczna, sprzyjala rozwojowi zawodowemu nauczycieli
i scalala nasze srodowisko. Kolejne zmiany w prawie os§wiatowym nalozyly na biblioteki pedagogiczne
nowe, dodatkowe zadania w tej kwestii.

godnie z treScig Rozporzgdze-

nia w sprawie szczegétowych

zasad dziatania publicznych bi-
bliotek pedagogicznych' do zadan bibliotek
pedagogicznych nalezy takze organizo-
wanie i prowadzenie wspomagania szkét
i placéwek w realizacji zadan dydaktycz-
nych, wychowawczych i opiekunczych,
w tym w wykorzystywaniu technologii
informacyjno-komunikacyjnej; organizo-
wanie i prowadzenie wspomagania biblio-
tek szkolnych, m.in. w zakresie organizacji
i zarzadzania tymi bibliotekami; organizo-
wanie i prowadzenie sieci wspdlpracy oraz
samoksztatcenia dla nauczycieli. Wspotpra-
cy ze $rodowiskiem bibliotekarzy szkolnych
nadali$my zatem w 2014 roku forme sieci,
organizujac pierwszy nabdr do tej nowej
formy samoksztatcenia.

Nauczyciele z PBW w Nowym Saczu
odbyli stosowne szkolenia, przygoto-
wujace do roli koordynatora sieci. Taka
forma samoksztalcenia i wspdlpracy na-
uczycieli to ciekawy typ struktury orga-
nizacyjnej zespolu, charakteryzujacy si¢
nastepujacymi cechami: brak hierarchii;
brak czlonu kierowniczego; brak podpo-
rzagdkowania; dominacja wiezi informa-
cyjnych i wiezi wspodlpracy; tymczaso-
wos¢ ustalen dotyczacych obowigzkéw;
specjalizacja wynikajaca z zainteresowan
i fachowosci; minimalny stopien sforma-
lizowania procedur dzialania.

Cele sieci wspdlpracy i samoksztalce-
nia nauczycieli bibliotekarzy szkolnych to:
o doskonalenie kompetencji zawodo-

wych;
o aktualizowanie wiedzy i nabywanie
nowych umiejetnosci;

 tworzenie nowych rozwigzan na po-
trzeby bibliotek szkolnych;

« wymiana do$wiadczen miedzy uczest-
nikami;

« analiza dobrych praktyk stosowa-
nych w pracy bibliotecznej i pedago-
gicznej;

+ pozyskiwanie metodycznego i mery-
torycznego wsparcia ekspertow;

 nawigzywanie kontaktow i wspdtpracy
pomiedzy bibliotekarzami, szkofami;

o podejmowanie wspdlnych przedsie-
wzie¢ jak: konkursy, projekty czytel-
nicze itp.

Nabdr do sieci ogtaszamy na poczat-
ku kazdego roku szkolnego. Nauczyciele
wypelniaja stosowna deklaracje przy-
stapienia do sieci. Koordynatorem sieci
jest pracownik biblioteki pedagogiczne;j.
Zwykle w ciagu roku odbywamy 3-4
spotkania (w bibliotece pedagogicznej
lub bibliotece szkolnej). Wyktady, pre-
zentacje, warsztaty prowadza pracow-
nicy biblioteki pedagogicznej, uczest-
nicy sieci, zaproszeni goscie. Corocznie
okreslamy potrzeby samoksztalceniowe
grupy i dokonujemy ewaluacji pracy
sieci poprzez elektroniczny formularz
ankiety.

W latach 2014-2020 na spotkaniach
uczestnikow sieci pojawily sie nastepu-
jace zagadnienia (w kolejno$ci chrono-
logicznej):

o Wspomaganie pracy szkoly we
wspolpracy z biblioteka szkolna.

» Nowe formy pracy biblioteki pedago-
giczne;j.

o Zapoznanie z koncepcja i forma pracy
sieci wspdlpracy i samoksztalcenia.

Praktyczne wykorzystanie platformy
e-learningowej Moodle do doskona-
lenia nauczycieli bibliotekarzy.

Tydzien Bezpiecznego Internetu
w bibliotece szkolne;j.
Nowe publikacje z pedagogiki

w zbiorach PBW w Nowym Saczu -
rekomendacje.

Odkoduj biblioteke — kody QR jako
atrakcyjna forma promocji dzialan
biblioteki.

»Biblioteczne czytanie” i inne formy
pracy biblioteki szkolne;j.

Co mozemy zrobi¢, aby uczniowie
czytali? - przeglad dziatan.
Nauczyciel bibliotekarz a dydaktyka
cyfrowa — prezentacja projektu ,,La-
boratorium Dydaktyki Cyfrowej dla
Szkot Wojewodztwa Malopolskiego™
Narkotyki, dopalacze - trudny temat.
Ksigzka w profilaktyce.

Kilka stéw o metodzie projektow
w bibliotece szkolne;j.

Eventy czytelnicze w szkole — inspi-
racje.

Koniec z nudng prezentacja — Pecha
Kucha w bibliotece.

Zasoby i dzialalnos¢ biblioteki szkol-
nej II Liceum Ogodlnoksztalcacego
w Nowym Saczu.

Jak rozwijam czytelnictwo uczniéw
w bibliotece szkolnej Zespotu Szkét Pod-
stawowo-Gimnazjalnych w Mystkowie.
Jak uatrakcyjni¢ strone internetowa
biblioteki szkolnej, aby lepiej promo-
wala ksiazke i czytelnictwo.

Padlet i inne narzedzia do tworzenia
wirtualnych tablic — promocja biblio-
teki i czytania.
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Z naszych doswiadczen — przyklady dobrej praktyki

Fot. arch. PBW w Nowym Saczu/B. Kozik

Tworzenie animowanego awatara
w aplikacji voki.com.

Jak zachecaé uczniéw do czytania? -
pomysty nie tylko na zastepstwo.
Narodowy Program Rozwoju Czytel-
nictwa - refleksje o realizacji wyma-
gan programu.

Prezentacja portalu Biblioteki szkol-
ne on-line.

Biblioteki szkolne w $wietle przepi-
sOw prawa o$wiatowego w aspekcie
nadzoru pedagogicznego.

Przyklady rozwijania kompetencji
czytelniczych i kreatywnych uczniow
w bibliotece szkolnej Szkoty Podsta-
wowej nr 2 w Nowym Saczu.
Pomysty na aktywnosci rozwijajace
kompetencje czytelnicze i kreatywne
uczniéw w bibliotece szkolnej: lapbo-
ok, kamishibai, storytelling, karty
dialogowe, story cubes i inne.
Narodowy Program Rozwoju Czytel-
nictwa — wymieniamy do$wiadczenia
z realizacji dziatan bibliotecznych.
Tworzenie elektronicznych ksigze-
czek w programie StoryJumper.

Z bibliotecznej polki — recenzje ksia-
zek przydatnych w pracy z czytelni-
kiem w bibliotece szkolne;j.

Przeglad programéw do tworze-
nia komikséw i elektronicznych
ksigzeczek.

Biblioteki szkolne w $wietle obowia-
zujacych przepiséw prawa.
Biblioteka szkolna Szkoty Podstawo-
wej w Mystkowie — zwiedzanie.
Wykorzystanie filmu w pracy biblio-
teki szkolnej.

Nowe trendy na rynku czytelniczym
i nowe tytuly literatury dla dzieci
i mlodziezy.

Bajki dla dzieci autorstwa Urszuli Ga-
wron pt. ,,Zycie jest pickne — historia
prawdopodobna” oraz ,Zycie jest

piekne - historia rodzinna” - spotka-
nie z autorka.

Najnowsze trendy w IT a mozliwosci
ich wykorzystania w bibliotece.
Praktyczne narzedzia do projektowa-
nia grafiki na uzytek pracy bibliote-
karza szkolnego.

Mozg nastolatka, a proces czytania
i destrukcyjny wplyw Internetu.

Gry planszowe w bibliotece — promo-
cja symulacyjnej gry ekonomicznej
,»0il City - galicyjska goraczka czar-
nego zltota”.

Zwiedzanie nowej siedziby PBW
w Nowym Saczu.

Ocena pracy nauczyciela w kontek-
$cie nowych zapiséw prawa o$wiato-
wego.

Kategorie klasyfikacji technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych.
Cyfrowa Wypozyczalnia Publikacji Na-
ukowych ACADEMICA i mozliwo$ci
jej wykorzystania w bibliotece szkolnej.
Dlaczego nauczyciele bibliotekarze
powinni zna¢ zasady stosowane w ra-
mach licencji

Creative Commons?

Wspolczesne biblioteki w  $wietle
koncepcji tzw. ,trzeciego miejsca”
Poznajemy malopolskie biblioteki:
Historia biblioteki klasztornej Opac-
twa Mniszek Benedyktynek w Sta-
nigtkach - prezentacja wybranych
zabytkow pismienniczych.
Agnieszka Osiecka - ,najbardziej
wolny z istniejacych ptakéw” (moz-
liwosci wykorzystania jej tworczosci
w pracy z mlodzieza).

»Jak czytaja nauczyciele biblioteka-
rze?” — raport z badan czytelniczych.
Wartoéci czy ,Czarny Disneyland™
o literaturze wojennej — czy w dzisiej-
szych czasach mlodziez sigga po ten
rodzaj literatury?

o Gry planszowe, gry miejskie, czyli...
jak przyciagna¢ mlodego czytelnika
do biblioteki szkolnej.

o Bank pomystéw: materialy meto-
dyczne o twérczosci Olgi Tokarczuk.

» Kreatywne warsztaty pisania — uczen
w bibliotece szkolnej (pomysly, inspi-
racje, ¢wiczenia).

« Czy biblioteka szkolna to miejsce dla
innowacji pedagogicznych?

Zestawienie to pokazuje ogrom na-
szej pracy, a takze pozwala uswiadomic
sobie, czym interesuje si¢ $rodowisko
nauczycieli bibliotekarzy szkolnych, ja-
kich nabywa kompetencji i w jakim za-
kresie moze wesprze¢ nauczycieli w ma-
cierzystych szkotach.

Uczestnicy naszej sieci otrzymuja
dostep do dwdch wirtualnych tablic pro-
wadzonych w aplikacji Padlet.com (Co
leci w sieci? oraz Ksigzki na fali). Maja
mozliwo$¢ edytowania postéw, czytania,
wymiany opinii, zamieszczania cieka-
wych linkéw, przegladania prezentacji
itd. Dodatkowo wszyscy uczestnicy sieci
co miesigc otrzymuja skany przydatnych
w pracy bibliotecznej i pedagogicznej ar-
tykuléw, scenariuszy, materiatéw reper-
tuarowych itp. Nauczyciele wyrazili takie
zyczenie, gdyz wiele szkdt nie prenume-
ruje zadnego tytulu fachowego czasopi-
sma bibliotekarskiego! Biblioteka peda-
gogiczna jest dla nich réwniez miejscem,
gdzie mogg w kazdej chwili skorzystaé
z wszelkiej informacji, fachowej pomocy
w zakresie organizacji i zarzadzania bi-
blioteka szkolna.

W ramach wspoélpracy srodowiska
bibliotekarzy szkolnych powstala plat-
forma do wymiany do$wiadczen i do-
brych praktyk. Bibliotekarze szkolni
popularyzowali i monitorowali na te-
renie swoich szkét projekty czytelnicze
i konkursy organizowane przez biblio-
teke pedagogiczna, np.: ,,Zache¢ innych
do czytania za pomocg fotografowania’,
»Literacka mapa Nowego Sacza’, ,,100
ksigzek na 100-lecie niepodleglosci”,
»Moda na ubranie - moda na czytanie,
czyli sleeveface w bibliotece”, konkurs
na wiersz ,,Czytam, bo lubi¢’, czy ostatni
»Nasza Bajka” - https://www.pbwnowy-
sacz.pl/aktualnosci/niespodzianka-dla
-milosnikow-bajek/

W maju 2019 roku zrealizowali$my
réwniez pierwsza wycieczke dydak-
tyczna do Opactwa Mniszek Benedyk-
tynek w Stanigtkach. Podczas wyjazdu
nauczyciele bibliotekarze zwiedzili ko-
$ciol $w. Wojciecha, obejrzeli ekspona-

26



Swiat bliski edukacji

ty muzeum klasztornego oraz poznali
wybrane, najcenniejsze zbiory z biblio-
teki klasztornej. Uczestnicy wystuchali
dr. hab. Andrzeja Wlodarka (prof. UP
JPIL, prof. IS PAN), ktéry podzielil si¢
ogromna wiedza o tym wspanialym
miejscu. Zaprezentowal réwniez wy-
jatkowo cenne inkunabuly i starodru-
ki z biblioteki klasztornej. Fotorelacje
z tego wydarzenia mozna obejrze¢ na
naszej stronie https://www.pbwnowy-
sacz.pl/galeria/wyjazd-dydaktyczny
-do-opactwa-mniszek-benedyktynek
-w-staniatkach-29-maja-2019-roku/.
Tegoroczng zaplanowang wycieczke
dydaktycznag do Biblioteki Jagiellonskiej
pokrzyzowal koronawirus - zrealizuje-
my ja w tym roku szkolnym, o ile sytu-
acja epidemiczna na to pozwoli.

Na potrzeby realizacji zadania zwia-
zanego z organizowaniem i prowadze-
niem wspomagania szkét i placéwek
w realizacji zadan dydaktycznych, wy-

chowawczych i opiekunczych, w tym
w wykorzystywaniu technologii infor-
macyjno-komunikacyjnej od 2014 roku
redagujemy przewodnik ,Nauczyciel
w $wiecie TIK” - jego 23 czesci dostep-
ne s3 na: www.pbwnowysacz.pl, w za-
kfadce NASZA OFERTA. Nauczyciele
bibliotekarze z sieci uczestniczyli réw-
niez w badaniach czytelniczych ,Jak
czytaja nauczyciele bibliotekarze?” pro-
wadzonych w bibliotece pedagogicznej
w 2019 roku. Podobne sieci dla nauczy-
cieli bibliotekarzy dzialaja w pieciu bi-
bliotekach filialnych: Gorlice, Limano-
wa, Rabka, Zakopane, Nowy Targ.

Uwazam, ze taka forma rozwoju
zawodowego nauczycieli dobrze sig
sprawdza. Ma ona charakter dobrowol-
ny, wynika z nauczycielskiej refleksji
nad rolg zawodowy i z zaangazowania.
Przed nami kolejny rok pracy w sieci.
Zapraszamy nauczycieli bibliotekarzy
do wspolpracy i samoksztalcenia.

Slowa Kkluczowe: biblioteka pedago-
giczna, sieci wspdlpracy i samoksztal-
cenia, nauczyciele — samoksztalcenie,
wspomaganie pracy szkol.

Przypisy:

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 28 lutego 2013 roku
w sprawie szczegélowych zasad dzialania
publicznych bibliotek pedagogicznych
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDe-
tails.xsp?id=WDU20130000369 (dostep:
9 VII 2020).

Barbara Kozik - nauczyciel
bibliotekarz w PBW w Nowym
Saczu, kierownik Wydziatu
Informacji Pedagogicznej, na-
uczyciel dyplomowany, ekspert
komisji egzaminacyjnych i kwa-
lifikacyjnych dla nauczycieli ubiegajacych sie
0 awans na stopieni zawodowy.

Jak ciekawie uczy¢ o dziedzictwie

Narodowy Instytut Dziedzictwa uruchomil portal edu.nid.pl, ktéry pomoze w edukacji i zacheci do
zglebiania wiedzy nt. historii i kultury wlasnego regionu i Polski.

ortal edu.nid.pl powstat, aby wes-
Pprzec’ nauczycieli i edukatoréw
w ich pracy. Szybko okazalo sig,
ze jest skarbnicg wiedzy nie tylko dla
zawodowych edukatoréw, ale réwniez
dla rodzicéw i opiekunéw szukajacych
inspiracji i ciekawych pomystéw na za-
bawy z dzie¢mi lub warsztaty z mtodzie-
23 i dorostymi.
Na portalu znajdujg sie materiaty
o lokalnym dziedzictwie, filmy, scena-
riusze lekeji o architekturze, a nawet po-
mysty na gry terenowe. Udostepnione
tre$ci podpowiadaja, jak zorganizowad
atrakcyjng wycieczke, pozna¢ najblizsza
okolice, czy ciekawie spedzié czas w oto-
czeniu zabytkéw w gronie rodziny. Wy-
szukiwarka dostepna na stronie pozwa-
la ograniczy¢ wyboér do konkretnych
rodzajéw materialéw, tematyki i grupy
docelowej. W zaktadce ,Baza wiedzy”
mamy dostep do podstawowych, ale nie
zawsze oczywistych definicji i informa-
cji o dziedzictwie — m.in. nauczymy sie,
jak rozréznia¢ rodzaje zabytkéw, do-
wiemy sie, jakie sa podstawowe pojecia

archeologiczne i czym sa archiwa spo-
teczne. Praktycznym rozwigzaniem jest
réwniez zakladka z kalendarzem, gdzie
zapowiadane sg nadchodzace wydarze-
nia zwigzane z dziedzictwem. Zakltadka
»Inspiracje” gromadzi natomiast infor-
magcje i relacje z najciekawszych mi-
nionych wydarzen, ktére moga by¢ ko-
palnig pomystéw do przeprowadzenia
warsztatow, zorganizowania wystawy
badz konkursu tematycznego.

Materialy udostepnione na platformie
zostaly opracowane i zebrane przez Na-
rodowy Instytut Dziedzictwa we wspot-
pracy z instytucjami kultury, muzeami
i organizacjami pozarzagdowymi z calej
Polski. Ilo§¢ materiatéw na stronie nie zo-
stata wyczerpana. Kazdego dnia dodawa-
ne sg nowe treéci, wydarzenia, definicje
i inne informacje. Portal przystosowany
jest dla 0séb niepelnosprawnych, dziala
takze w wersji mobilnej na telefonach,
smartfonach i tabletach.

Strona edu.nid.pl powstala w ra-
mach ,,Krajowego Programu Ochrony
Zabytkoéw i Opieki nad Zabytkami na

Fot. D. Sygnarowicz

lata 2019-2022”, ktérego jednym z ce-
léw jest zwigkszenie swiadomosci po-
trzeby poznania i ochrony dziedzictwa
kulturowego przez mlode pokolenie.

Zrédto:
Narodowy Instytut Dziedzictwa
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Czytanki dla dzieci:
Kto wazniejszy i Nadete abecadto

dr Alicja Janiak

Czytanki s3 propozycja do zajec lub do przeprowadzenia lekcji z poje¢ matematycznych i z jezyka pol-
skiego. Sa one polaczone z elementami wychowania moralnego i etycznego.

ierwsza czytanka Kto wazniejszy
Pdotyczy wprowadzenia i rozu-

mienia poje¢ matematycznych
odnosnie do doby, dnia i nocy. Na zaje-
ciach mozna wykorzystaé tre§¢ opowia-
dania, tworzac odpowiednie pytania:
Co to jest doba? Z ilu godzin si¢ sklada?
Z jakich pér sie sktada (dzien i noc)?
Jakie sa cechy charakterystyczne dla
dnia i nocy? Ktéra z tych por jest waz-
niejsza? A moze obie s wazne? Dlacze-
go? W jaki sposob si¢ uzupelniajg? Czy
mozna bez nich zy¢? Czy dzien i noc sg
przyjaznymi porami doby dla czlowie-
ka? Dlaczego? Co jest najwazniejsze dla
dnia i nocy z opowiadania? Czego moz-
na sie od nich nauczy¢?

Druga, Nadgte abecadlo opowiada
historie postaci ABECADLA, ktore jest
zarozumiale, poniewaz wszystko wie.
A co to znaczy, ze abecadlo jest wszyst-
kowiedzace w tym przypadku? Ot6z ma
ono wszystkie litery potrzebne do tego,
zeby czyta¢ i pisa¢. A wiedze zdobywa-
my przeciez dzigki umiejetnosci czytania
i pisania. Abecadlo z opowiadania, nie
wiedzie¢ czemu, nie chcialo sie dzie-
li¢ literkami. Ale w ktérym$ momencie
zrozumialo, Ze jego zachowanie jest zle,
bledne, poniewaz nikt z nim nie chcial
sie przyjazni¢. I chyba dlatego szukalo
miejsca dla siebie na ziemi, ciagle wedru-
jac. Az pewnego dnia przy$nil mu si¢ sen.
Jaki to byl sen? Jaki moral wynika z tego
snu? Dlaczego najwazniejsze w zyciu jest
by¢ dobrym i umie¢ si¢ dzieli¢ z innymi
wtedy, gdy jest taka potrzeba? Dlaczego
to takie wazne? Jaka tajemnice poznalo
abecadto i co wyniosto z tej historii?

Propozycja do wykorzystania na za-
jeciach s tez kolejne pytania odwotuja-
ce sie do bezposredniego doswiadczenia
dziecka: Czy lubisz, kiedy kto$ jest dla
ciebie dobry? Dlaczego? Co wtedy czu-
jesz? (odwolanie sie do doswiadczen
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emocjonalnych dziecka); Co robi¢, zeby
by¢ dobrym? Czy mozna rozwigzywaé
trudne problemy, bedac dobrym? Co
chciatby$ zrobi¢ dobrego dla najbliz-
szych, ktérych najbardziej kochasz? Zy-
cz¢ dobrej zabawy, ktéra bawiac, uczy
i wychowuje!

KTO WAZNIEJSZY

Usiadl Dzien z Nocg na hustawce o za-
chodzie stonica. On zmeczony, utrudzo-
ny, czekal niecierpliwie, az si¢ skonczy.
Bo bardzo chcial odpocza¢, tyle ludz-
kich spraw do zatatwienia. W koncu jest
wlagnie po to, by by¢ blisko ludzi, razem
z nimi. Inaczej nie mozna i inaczej sie
nie da.

- No bo przeciez po to jestem... — wes-
tchnat gleboko sam do siebie, konczac
swoje rozwazania. Spojrzal z us$mie-
chem na siedzacg obok niego Noc i za-
pytat - Co tam stycha¢ u ciebie, moja
siostro?

- Dobrze, bardzo dobrze! Czekam teraz
na swoja kolej — i usmiechneta si¢ do
brata. Po czym kontynuowata — Mijasz
ty, odchodzisz, teraz przychodze ja, zeby
wszyscy mogli odpoczaé. Takze i ty. By
moc spokojnie sie¢ wyspa¢ i znowu po
nocy z rado$cig kolejny dzien przywital.
- Ciekawe, kto z nas jest wazniejszy -
powiedzial Dzien. - Czy ty, czy ja -
zastanawial si¢ dalej - a moze bez nas
obojga ludzie nie mogliby zy¢?

A Noc na to:

- Alez, mdj bracie Dniu, i ty wazny,
ija! Tak samo! Bo przeciez z nas obojga
sktada sie dwudziestoczterogodzinna
doba! - I z radosci klasneta w dlonie,
zakolysala si¢ na hustawce i brata swo-
jego serdecznie pocalowatla. - Pomysl -
moéwita dalej - gdyby nie bylo ciebie,
nie byltoby storica. Byloby zawsze ciem-
no! Wtedy nic by sie nie dalo zrobic.

Ani tez nie zylaby przyroda bez $wiatla
i stonica.

- I nic by nie uroslo... - dokonczyt
Dzien.

- No wlasnie - przytaknela siostra Noc
i ciagneta dalej — A ja tez jestem bardzo
potrzebna! Tak! By ludzie mogli odpo-
cza¢! Sit nabra¢, by byli wypoczeci, no
i dzieki temu zdrowi. Tak wiec widzisz,
bez nas nie bytoby ani pracy, ani odpo-
czynku.

- No tak! Masz racje - przytaknal
Dzien - bo kazdy czlowiek przeciez tak
zyje, ze pracuje i odpoczywa, pracu-
je 1 odpoczywa... A dzieki temu moze
zdrowo zy¢ i spelnia¢ swoje najwigksze
marzenia.

- Wtasnie! - odrzekta Noc - Bo gdy
sie dobrze odpocznie, to si¢ ma ochote
i pracowad, i robi¢ to, co dobre, waz-
ne, potrzebne. Wiec widzisz, wszystko
jest tak jak trzeba. Dlatego wtedy, kie-
dy przychodze¢ do ludzi ja, to bez ston-
ca i bez $wiatla jestem ciemna, bardzo
ciemna - jak prawdziwa noc. Tylko wte-
dy kazdy dobrze odpoczywa i nabiera
sit do dalszego zycia — dokonczyla swoja
mysl.

Dzien pokiwal gltows, chwile za-
dumat sie, spojrzal na siostre Noc i za-
czal si¢ kotysa¢ na hustawce, przymyka-
jac delikatnie oczy i usmiechajac si¢ sam
do siebie. Zachodzace czerwone storce
usmiechnelo sie serdecznie.

Nagle... Co to?!

Dzien zrobil hyc z hustawki, zniknal,
pobiegt przez oplotki, i ogrédki wprost
do stonca, jakby chcial si¢ tam u niego
schowa¢. A stonice delikatnie si¢ pochylito
i utrudzony Dzien swymi promykami do
snu utulifo! I samo réwniez w gleboki sen
zapadlo, chowajac si¢ za zastong ciem-
nych chmur spowijajacych niebo cate.

Noc spojrzata na to wszystko i po-
wiedziala sama do siebie - No to teraz
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Fot. T. Lopuszynski

do dzieta, wszystkim pomoge zamkna¢
oczy i sprowadzi¢ zdrowy sen...To moja
praca i moje zadanie, musze si¢ dobrze
wywigzac z niego przed ludZzmi i moim
Dniem bratem. A wiec do dziela!

NADETE ABECADLO

Usiadlo na trawie, zmeczone wedréwka
i ciezarem, ktory dzwiga. Idzie — nie wia-
domo skad i dokad. Niesie na plecach
caly swoj alfabet. Podczas odpoczynku
myéli, Ze trudno mu znalez¢ przyjaciela.
Jak kto$ si¢ chce z nim zaprzyjaznic, to
zaraz si¢ chwali, ze jest bardzo zdolne
i juz wszystko wie. Bo wszystkie literki
trzydzie$ci dwie zna, poczawszy od li-
terki a, potem kolejne s3 jak g, b, ¢, ¢,
dee¢fghijkllmnn, o4
p@s5s S tu (vV),w (x),y 2 2 Az
do konca, gdzie jest literka ,,z” z krop-
ka u gory, ktéra wyglada wlasnie tak
jak ,,2”. I az sie uSmiechneto na te mysl.
Wszystkim moéwi, ze literki sa jego i tyl-
ko jego. Dlatego robi z nimi, co tylko co
chce, wiec uktada wyrazy, a z wyrazéw
zdania, rézne... O! takie dtugie jak stad
dotad i krétkie jak tyci, tyci. I tak sie tym
szczyci, ze nadeto brzuszek. A moze je
tak meczy nadeta duma, ktoéra teraz je
rozpiera i niestety, ale i zasmuca. Jesli
nadal bedzie si¢ tak chwali¢, to nigdy
nie znajdzie przyjaciela. Tak je te roz-
mys$lania zmeczyly i zmartwily, ze Abe-
cadlo az w sen zapadlo.

Co za sen! Sni mu sie, ze zbierato do
swojego domu literki z alfabetu, az tu
niespodziewanie zjawilo si¢ mnoéstwo
malych ludzikéw o réznych ksztaltach,
ktore zawolaly: ,,— Nie zabieraj mi liter-
ki, to moja literka ,,a’, bo ja nazywam si¢
A, a to moja literka ,,b”, bo ja si¢ nazy-
wam B.... i tak wszystkie po kolei... Po-

tem ludziki ustawily si¢ w szeregu i le-
ciutko tupnely na Abecadlo, krzyknely:
»Te literki nie sa ani twoje, ani niczyje,
a sg dla wszystkich, bo stworzone przez
ludzi, z myslg o innych. A ty o nie dbaj
i wypozyczaj, gdy jest potrzebne do wy-
razu, opowiadania, do wierszyka. Wte-
dy na pewno znajdziesz przyjaciela”.

Zbudzito si¢ Abecadlo z tego snu.
Zrozumialo, co chcialy mu powiedzie¢
literkowe skrzaty: ze trzeba sie dzieli¢
sie literkami, gdy potrzeba, a nie prze-
chwalag, bo z tego zadnego pozytku do-
brego nie ma. Jak pomy$lato tak zrobito.
Postawilo domek dla siebie i drugi do-
mek dla madrych literkowych skrzatow.
A na swoim domu umiescilo ogromny
napis: ,,Niech kazdy pozycza, jesli kto
jakiejs literki potrzebuje”

I za jaki$ czas mnostwo matych ludzi
przyszto, by wypozyczy¢ literki od Abe-
cadfa: jeden na krétka, inny na dluzsza
chwile. Bylo ich tak duzo, ze tuz obok
powstato piekne miasteczko abecadlo-

we. Bo kazdy domek tych mieszkancow
dostal wyjatkowa nazwe. O! Na przy-
kiad takie jak: ,Domek Bolka i Lol-
ka”, ,Domek ,Czerwonego Kapturka’,
»Domek Jacka i Agatki’, ,Domek Jasia
i Malgosi” i wiele innych.

Popatrzylo przez chwile Abecadto
na miasteczko i si¢ zdziwilo: ,Przeciez
to domki z bajek dla dzieci!”. I az ze zdu-
mienia wykrzykneto.

- Oczywiscie! No bo juz najwyzszy czas,
zeby dzieci poznaly nasze bajki i nas! -
ustyszalo takie stowa przyniesione przez
wiatr i ktore odbijaly sie niczym echo
uciekajace gdzie§ w nieznang dal.
Abecadto usmiechneto sie do siebie i ci-
cho rzeklo: - Jednak lepiej by¢ dobrym
dla innych.

Dlaczego?

Ale na to pytanie juz nie odpowiedziato.
Tylko delikatnie zamkneto oczy i wes-
tchnelo, jakby chciato skry¢ w sobie do-
piero co odkryta tajemnice.

Stowa kluczowe: czytanki, doba, abe-
cadto.

* ok ok

Dr Alicja Janiak - pedagog,
doktor nauk spofecznych w za-
kresie pedagogiki, wychowawca
$wietlicy w Szkole Podstawo-
wej im. St. Artwinskiego nr 5
w Kielcach. Autorka wielu artykuléw, m.in.
z zakresu pedagogiki, literatury dzieciecej; au-
torka wielu publikacji zdje¢ z zakresu fotografii
pedagogicznej, portretowej dziecka i kobiety.
Gléwnym nurtem zainteresowania pedago-
gicznego jest antropologia osoby ludzkiej, wa-
runki wzrostu i rozwoju pelnego, radosnego
czlowieczenstwa dziecka i kobiety.

Podstawowe kierunki realizacji polityki
oswiatowej panstwa w roku szkolnym 2020/2021

1. Wdrazanie nowej podstawy programowej w szkotach ponadpodstawowych ze
szczeg6lnym uwzglednieniem edukacji przyrodniczej i matematycznej. Rozwija-
nie samodzielno$ci, innowacyjnosci i kreatywnosci uczniow.

2. Wdrazanie zmian w ksztalceniu zawodowym, ze szczegélnym uwzglednieniem

ksztalcenia os6b dorostych.

3. Zapewnienie wysokiej jakosci ksztalcenia oraz wsparcia psychologiczno-peda-
gogicznego wszystkim uczniom z uwzglednieniem zréznicowania ich potrzeb

rozwojowych i edukacyjnych.

4. Wykorzystanie w procesach edukacyjnych narzedzi i zasobéw cyfrowych oraz
metod ksztalcenia na odleglo$¢. Bezpieczne i efektywne korzystanie z technologii

cyfrowych.

5. Dzialania wychowawcze szkoty. Wychowanie do wartosci, ksztaltowanie postaw

i respektowanie norm spotecznych.




Swiat bliski edukacji

A moze by tak oboz pod zaglami?

Katarzyna Majewska

Chcialabym przedstawi¢ propozycje wyjazdu z mlodziezg. Obdz zeglarski moze by¢ swietnym pomy-
stem na wyjazd szkolny. Uczniowie maja mozliwoé¢ nauczy¢ si¢ kilku nowych rzeczy, a co wazniejsze
przebywac z drugim czlowiekiem na lonie natury.

fodziez czesto narzeka, ze
wycieczki proponowane przez
nauczycieli s3 nudne i nie wy-

chodzg naprzeciw ich oczekiwaniom.
Zwlaszcza liceali$ci wymagaja od swoich
pedagogoéw wyjazdow klasowych, ktore
zagwarantuja im ciekawe i nietypowe
spedzenie czasu. Mtodziez nie zadowoli
sie wyjéciem do kina, teatru, wyjazdem
w gory lub zwiedzaniem atrakcyjne-
go miasta. Alternatywa moze by¢ obdz
pod zaglami. Dostepny dla kazdego, bez
wzgledu na to, czy juz kiedys byl na za-
glach, czy tez nie. Umiejetno$¢ plywania
badz sterowania zagléwka nie jest wy-
magana. Kazda 16dz ma wlasnego ster-
nika/kapitana, obowigzkowo wszyscy
zakladajg kamizelki ratunkowe, a w eki-
pie znajduje si¢ ratownik wodny.

Co przemawia za wyjazdem na zagle?
Postuze sie stowami kpt. Macieja Krzep-
towskiego, ktory uwaza, ze ,zeglarstwo
daje pokore i otwarto$¢ wobec ludzi,
uczy tez wspotpracy i myslenia o innych,
zaspokaja potrzebe wyciszenia, zadumy;,

refleksji, cieszenia si¢ tym, ze jacht ply-
nie, Ze zagle sa dostrojone do wiatru i ze-
glujemy do portu przeznaczenia (...)"
Zeglujac, jeste$my blisko natury, z dala
od zgietku miast i cywilizacji. Zeglarstwo
stwarza mozliwos¢ intensywnego odczu-
wania emocji. To kontakt z ludZmi
zupelnie inny niz codzienny.

Mtodzi ludzie majg szanse¢ obcowaé
z drugim czlowiekiem w realu, bez ko-
niecznosci korzystania z telefonéw lub
Internetu. Zeglarstwo pozwala poczué
przyrode, przebywaé z nig na wycia-
gniecie reki, zachowujac pelen dla niej
szacunek. Mlodzi ludzie moga zdoby¢
nowe do$wiadczenia. Zeglowanie daje
poczucie wolnoéci, ale jednocze$nie
uczy poczucia obowigzku i odpowie-
dzialno$ci za siebie i innych. Licze sig¢ ja,
ale takze kazdy, kto przebywa na lodzi.
Wszyscy jestesmy réwni. Nikt na todzi
nie préznuje, kazdy ma jakie$ zadanie
do wykonania. Bardzo wazne s3 takze
interakcje, jakie pojawiaja si¢ miedzy
osobami na tddce. Przebywanie z tymi

samymi ludZmi na malej przestrze-
ni praktycznie 24 godziny na dobe to
préba naszego charakteru, cierpliwosci
i empatii. Klimat zeglugi to takze mu-
zyka, wieczorne spotkania przy ognisku
i duza dawka $miechu.

Oczywiécie ob6z naukowy to row-
niez czas na nauke, ale wazniejsza staje
sie tu nauka samego zycia i przebywania
z drugim czlowiekiem. Kazdego dnia
mozna wyznaczy¢ uczniom czas na lek-
cje z przedmiotéw szkolnych. Mlodziez
na obozie zeglarskim potrafi sie ze soba
$wietnie zgra¢, a przygode, jaka przezy-
je, zapamieta na cale zycie.

Stowa kluczowe: zeglarstwo, mlodziez,
obdz, natura.

* ok ot

Katarzyna Majewska - na-
uczyciel wychowania fizyczne-
go w Publicznym Salezjariskim
Liceum  Ogdlnoksztalcacym
w Krakowie.

Fot. K. Majewska
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Zdarzylo si¢

Konferencja poswiecona
0. Jacku Woronieckim na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim

dr hab. Alina Rynio, prof. KUL

W ubieglym roku mingla 70. rocznica $mierci o. Jacka Woronieckiego OP. Z tej okazji 10 maja 2019 roku
na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawla II odbyla si¢ ogélnopolska konferencja naukowa
»KUL w holdzie swojemu Rektorowi. Etyczno-pedagogiczne przestanie o. Jacka Woronieckiego”, zorga-
nizowana przez Katedre¢ Pedagogiki Chrzescijanskie;j.

ystapienia zaproszonych

prelegentdw, reprezentu-

jacych rézne srodowiska
akademickie, od Szczecina przez War-
szawe, Bialg Podlaske, Chetm, Kra-
kéw, nie wylaczajac Lublina, pozwolily
uzmystowi¢ sobie nie tylko, kim byt
o. Jacek Woroniecki, urodzony 21 XII
1878 roku w Lublinie i z nim wielorako
zwigzany, ale takze jakie dziedzictwo
pozostawit.

Z historycznej relacji dr. hab. Ry-
szarda Skrzyniarza, prof. KUL, jak
réwniez z wystgpienia s. dr Gabrieli
Wistuby OP mozna bylo dowiedzie¢
sie o zyciu i dzialalnodci o. Jacka Wo-
ronieckiego. Wystapienia pozostatych
prelegentéw, jak rowniez piszacej te sto-
wa i zaproszonych gosci, wirod ktérych
byli cztonkowie rodziny bytego rektora,
potwierdzity, ze o. Woroniecki zajmo-
wal sie gléwnie problematyka teologicz-
ng i pedagogiczng. Jego poglady oparte
byty na gruntownej znajomosci filozofii
klasycznej: starozytnej (Arystoteles),
$redniowiecznej (Tomasz z Akwinu)
i wspolczesnej (Jacques Maritain). Pre-
legenci udokumentowali, Ze Woroniecki
korzystat z osiggnie¢ wspoélczesnej mu
pedagogiki, psychologii, filozofii spo-
tecznej i teologii.

Konferencja w sposéb jednoznaczny
potwierdzita, iz 0. Woroniecki, nalezac
do grona najwybitniejszych filozoféw,
teologow, etykow i pedagogdw pierwszej
polowy XX w., niewatpliwie byl jednym
z gléwnych przedstawicieli, twércow
i odnowicieli pedagogiki katolickiej.
Wystgpienia prelegentéw uswiadomily
réwniez, ze o. Woroniecki zastuguje na

Fot. R. Kusz

pami¢é¢ potomnych, poniewaz pokazu-
je, jak by¢ profesjonalnym filozofem, nie
zrywajac kontaktu z rzeczywistoscia spo-
teczna, teologiczna, etyczna, historyczna.

Trudno nie zauwazy¢ szczeg6lnej
roli o. Jacka Woronieckiego w rozwoju
pedagogiki katolickiej. To przekonanie
potwierdzil tez list wystosowany przez
prezesa Rady Ministréw Mateusza Mo-
rawieckiego, a odczytany przez jego se-
kretarza dr. Aleksandra Korybuta-Wo-
ronieckiego.

Waznym akcentem konferencji byt
polaczony z prezentacja wyklad dr. Ma-
riusza Kopniaka, ukazujacy formy i spo-
soby kultywowania pamieci o. Jacka
Woronieckiego w miejscu jego pocho-
dzenia. Splendoru wydarzeniu dodal
koncert fortepianowy w wykonaniu
mlodej pianistki Joanny Gronkowskiej
z ZPSM im. L. Rézyckiego w Kielcach.
Nije brakowalo tez wyjatkowo bogatej
sesji posterowej, prezentujacej o. Woro-

nieckiego w réznych rolach i odstonach.
Jednak punktem kulminacyjnym ca-
tego przedsiewziecia byla msza $wieta
sprawowana w kosciele akademickim
pod przewodnictwem oéwczesnego dy-
rektora Instytutu Pedagogiki ks. prof.
dr. hab. Mariana Nowaka. Wyglosit on
homilie bedacg tematycznym dopetnie-
niem przedpoludniowe;j sesji plenarnej.
Intencja Eucharystii byla rychla beaty-
fikacja stugi Bozego o. Jacka Woroniec-
kiego. We wspoélnej modlitwie uczest-
niczyt tez proboszcz parafii w Kaniem
ks. Roman Knys, przybyta réwniez de-
legacja dzieci z pocztem sztandarowym
z Niepublicznej Szkoly Podstawowej
im. Stugi Bozego o. Jacka Woronieckie-
go w Kaniem. Wérod gosci konferen-
cji byli tez wspomniany dr Aleksander
Korybut-Woroniecki, sekretarz prezesa
Rady Ministréow i Stawomir Sobanski,
doradca Fundacji Stugi Bozego o. Jacka
Woronieckiego.

Relacjonowana na uzytek czytelni-
kéw ,Hejnalu Oswiatowego” konferen-
cja przywolata pamie¢ o osobie i dziele
czlowieka, ktéremu zawdzigczamy tak
wiele. Nie ulega watpliwosci, ze o. Jacek
Woroniecki to czlowiek opatrznosciowy
i prawdziwy arystokrata ducha.

Stowa kluczowe: o. J. Woroniecki, KUL.

* ok ot

Alina Rynio - dr hab,; Insty-
tut Pedagogiki Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawta II, Katedra Pedagogiki
Chrzescijanskiej i Biografistyki
Pedagogiczne;.
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Zdarzylo si¢

Dzialania Pedagogicznej Biblioteki
Wojewddzkiej w Nowym Saczu
z okazji Roku Swietego Jana Pawta II

Barbara Kozik

Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka w Nowym Saczu podjela
100. rocznice urodzin Swietego Jana Pawla II.

fodzi was potrzebuja.

MOni poszukuja  wzor-

,z céw, ktore bylyby dla
ni¢

punktem odniesienia. Oczekuja
tez odpowiedzi na wiele zasadniczych
pytan, jakie nurtujg ich umysly i serca,
a nade wszystko domagaja si¢ od
was przykladu zycia. Trzeba, abyscie
byli dla nich przyjaciétmi, wier-
nymi towarzyszami i sprzymierzencami
w mlodzienczej walce. Pomagajcie im
budowa¢ fundamenty pod ich przyszle
zycie (...)"~ Tak zwracal si¢ do nauczycie-
li Jan Pawet II podczas wizyty w Lowi-
czu 14 czerwca 1999 roku. I dalej: ,,Po-
trzeba szczegdlnej wrazliwosci ze strony
wszystkich, ktérzy pracuja w szkole,
azeby stworzy¢ klimat przyjaznego
i otwartego dialogu. Szkota winna staé
sie kuznig cnét spotecznych, tak bardzo
potrzebnych naszemu narodowi (...).
Nie mozna bowiem dobrze stuzy¢ na-
rodowi, nie znajac jego dziejow, bogatej
tradycji i kultury. Polska potrzebuje lu-
dzi otwartych na $wiat, ale kochajacych
swoj rodzinny kraj”
Przypominajac stowa tego jakze
szczego6lnego Patrona 2020 roku, skiero-
wane do nas, pragne przedstawi¢ w jaki
sposéb nowosadecka biblioteka pedago-
giczna zaakcentowala postaé Swietego
Jana Pawtla II. Juz pod koniec 2019 roku
zaprosilismy szkoly do udzialu w kon-
kursie na lapbook ,,Opowiem Wam
o Janie Pawle IT”,
Celami konkursu byly:
 popularyzacja wiedzy o zyciu i dzia-
talnosci papieza Jana Pawta II;

« rozwijanie kreatywno$ci uczniow;

o ksztalcenie umiejetnosci poszukiwa-
nia informacji,

o doskonalenie myslenia logicznego
i faczenia faktow.
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Adresatami konkursu byli ucznio-
wie klas 4-8 szkot podstawowych z te-
renu Nowego Sacza i powiatu nowosg-
deckiego. Dana szkota, po wewnetrznej
selekeji, mogta przekaza¢ do nas maksy-
malnie trzy prace uczniéw. Praca miata
by¢ wykonana z materialéw papierni-
czych, réznymi technikami, z zachowa-
niem konstrukcji lapbooka, w formacie
A4 i zawiera¢ minimum cztery kieszon-
ki Jub schowki. Jako pomoc na stronie
biblioteki zamiesciliémy materiaty in-
formacyjne na temat lapbookéw: biblio-
i netografie.

Warto wspomnie¢, ze konkurs zo-
stal objety patronatem Marszatka Wo-
jewodztwa Malopolskiego - Witolda

Fot. arch. PBW w Nowym Saczu

szereg dzialan upamietniajacych

Koztowskiego oraz Starosty Nowosa-
deckiego - Marka Kwiatkowskiego. Sa-
morzad Wojewddztwa Malopolskiego
i Starostwo Powiatowe zapewnilo wiek-
szo$¢ nagrod dla laureatéw konkursu -
za co goraco dzigkujemy.

W efekcie otrzymaliSmy 52 pra-
ce ucznidow z 20 szkdt Nowego Sacza
i Powiatu Nowosadeckiego. Pandemia
zakiécita nieco planowane terminy
w przebiegu konkursu. Dyplomy i na-
grody wreczano dopiero w polowie
czerwca br. Dodatkowa atrakcja dla
uczniéw bylo zorganizowanie zdalnego
glosowania na najladniejszy lapbook
i przyznanie Nagrody Publiczno$ci.




Informacje i komunikaty

W glosowaniu tym oddano ponad
3700 gloséw. Przedstawiamy laureatéw
konkursu:

I miejsce:

Zuzanna Zio6lko, kl. 5 - Szkota Podsta-
wowa nr 1 w Grybowie

Agnieszka Szajewska, kl. 5 - Szkota
Podstawowa w Marcinkowicach

IT miejsce:

Wojciech Izworski, kl. 5 - Szkola Pod-
stawowa nr 1 w Piwnicznej-Zdroju
Julia Marchacz, kl. 6 - Szkola
Podstawowa w Podolu Gérowej

III miejsce:

Maria Fiut, kl. 8 — Szkota Podstawowa
nr 14 w Nowym Saczu

Weronika Jasinska, kl. 7 — Szkota Pod-
stawowa nr 20 w Nowym Sgczu
Nagroda Dyrektora PBW: Dawid So-
bol, kl. 7- Szkola Podstawowa nr 20
w Nowym Saczu

Nagroda Publicznos$ci (Internautow):
Krzysztof Rembiasz, kl. 6 — Szkofa Pod-
stawowa w Brzeznej Litaczu
Wyrodznienia uzyskali:

Aleksandra Dumana, kl. 5 - Szkota
Podstawowa nr 1 w Grybowie

Malek Wiktoria, kl. 4 - Szkola
Podstawowa w Podolu Gérowej
Dawid Kotodziej, kl. 5 - Szkota

Podstawowa w Podolu Gérowej

Olga Florek, kl. 5 — Szkota Podstawowa
w Gotkowicach Goérnych

Bartlomiej Koszyk, kl. 6 — Szkofa Pod-
stawowa we Florynce

Oskar Sowa, kl. 5 - Szkota Podstawowa
nr 6 w Nowym Saczu

Kacper Popardowski, kl. 7 - Szkota
w Rdziostowie

Autorzy lapbookéw wykazali si¢ du-
Zym zaangazowaniem, a prace pokazaly

Fot. arch. PBW w Nowym Sq.czu

mnogo$¢ kreatywnych pomystow w wy-
szukiwaniu informacji i w wykonaniu
prac. Zapraszamy do ogladania wirtual-
nej wystawy lapbookéw: https://padlet.
com/lendo1/4n22dbztywgk

Kolejna propozycja adresowang do
wszystkich zainteresowanych postacia
Jana Pawta I jest trwajacy nadal projekt
czytelniczo-literacki ,,Moje spotkania
z Janem Pawlem II”. Ideg projektu jest
spisanie indywidualnych relacji ludzi
poprzez twdrcze wyrazanie swoich prze-
my$len inspirowanych Zyciem i nauka
papieza Jana Pawla II. Relacje te beda
stuzy¢ ksztaltowaniu etycznych postaw
mlodego pokolenia Polakéw. Zacheca-
my m.in. nauczycieli i wychowawcow
do przelania na papier przemyslen badz
wspomnien ze spotkan, pielgrzymek,
kazan, z obejrzanych relacji telewizyj-
nych, z przeczytanych utwordw, wy-
wiadéw z Janem Pawlem II. Szczegdly
projektu znajdziecie Pafistwo na stronie
internetowej biblioteki.

Nauczyciele bibliotekarze przygo-
towali rowniez dwa tematyczne zesta-

wienia bibliograficzne odsylajace za-
interesowanych do licznych materialow
zrédtowych i dydaktycznych bedacych
w zbiorach biblioteki pedagogicznej. Sa
one dostepne na stronie www.pbwno-
wysacz.pl w zakladce: NASZA OFER-
TA:

1) Jan Pawel II - publikacje dla nauczy-
cieli: zestawienie bibliograficzne w wy-
borze za lata 1992-2020.

2) Jan Pawet II - biografia, nauczanie,
tworczo$¢: zestawienie bibliograficzne
za lata 1983-2020.

Od stycznia 2020 roku w bibliotece
prezentujemy réwniez plakaty infor-
macyjne i wystawe publikacji pocho-
dzacych ze zbiorow PBW w Nowym
Saczu, a dotyczacych osoby Jana Pawta
II. Znajduja si¢ tam réwniez pamiatki
i zbiory prywatne przyniesione przez
bibliotekarzy.

Zach¢camy do odwiedzenia bi-
blioteki pedagogicznej w nowym roku
szkolnym i $ledzenia naszej strony in-
ternetowej, bowiem to nie koniec na-
szych propozycji uczczenia Roku Swie-
tego Jana Pawla II.

Stowa kluczowe: biblioteka pedago-
giczna, Jan Pawel II.

Barbara Kozik - nauczyciel
bibliotekarz w PBW w Nowym
Saczu, kierownik Wydziatu
Informacji Pedagogicznej, na-
uczyciel dyplomowany, eks-
pert komisji egzaminacyjnych
i kwalifikacyjnych dla nauczycieli ubiegajacych
si¢ 0 awans na stopien zawodowy.

»Pasje nauczycieli inspiracja dla uczniow” konkurs dla innowacyjnych nauczycieli

Malopolskie Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli, jako publiczna, wojewodzka pla-
cowka doskonalenia, wspiera nowatorskie
inicjatywy nauczycieli poprzez organizacje
konkursu pt. ,,Pasje nauczycieli inspiracja
dla uczniow”.

Celem konkursu jest upowszechnianie podje-
tych i realizowanych innowacyjnych rozwigzan
w pracy pedagogicznej z dzie¢mi i mlodziezg
oraz promowanie i nagradzanie nauczycieli
z pasja, ktdrzy inicjujq i wdrazajg tworcze dzia-
tania edukacyjne. Adresatami s3 nauczyciele
publicznych i niepublicznych przedszkoli oraz
szkél z terenu wojewddztwa matopolskiego,

wyrdzniajacy sie zaangazowaniem w swojej
pracy dydaktyczno-wychowawczej.

W roku szkolnym 2020/2021 zapraszamy
tworczych nauczycieli do udzialu w konkur-
sie, tym razem pod hastem ,,Edukacja na rzecz
ochrony $rodowiska naturalnego”. Gléwnym
jej zamierzeniem jest upowszechnianie przy-
ktadéow dobrej praktyki pedagogicznej w za-
kresie ksztattowania wéréd dzieci i mtodzie-
zy umiejetnosci i postaw majacych na celu
ochrone $rodowiska, wzrost $wiadomosci
ekologicznej oraz zrozumienie idei zréwno-
wazonego rozwoju, a takze promowanie i na-
gradzanie nauczycieli, ktdrzy inicjuja i wdra-
zaja dzialania edukacyjne w tym zakresie.

Uczestnictwo w konkursie ,, Pasje nauczy-
cieli inspiracja dla uczniéw” jest cenng oka-
zja do upowszechniania przyktadéw dobrej
praktyki pedagogicznej, zintegrowania $rodo-
wiska nauczycieli i jego aktywizacji oraz przy-
czynia si¢ do podnoszenia jakosci ksztalcenia
w malopolskich placéwkach edukacyjnych.
Konkurs promuje twérczych nauczycieli, kto-
rzy sg zainteresowani dalszym rozwojem wia-
snego warsztatu pracy. Nagrody, ktore trafiajg
w rece laureatéw konkursu, to nie tylko wy-
réznienie, ale przede wszystkim docenienie
ich trudu i oddania w codziennej pracy.

Wiecej informacji: www.mcdn.edu.pl
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Roman Ingarden Filozof i fotograf
w Muzeum Sztuki Wspoéiczesnej
w Krakowie MOCAK

14 czerwca tego roku przypadla 50. rocznica $mierci Romana Ingardena.
Z tej okazji MOCAK prezentuje monograficzng wystawe
blisko 150 jego fotografii powstalych w latach 1942-1970,
wybranych sposrod 5 tysiecy zdjec
znajdujacych sie w Archiwum Muzeum.

Ekspozycja jest czynna do 27 wrze$nia 2020 roku.

MOCAK dla malych i duzych

Zapraszamy do korzystania z materialéw dostepnych na stronie www.mocak.pl/edukacja — zeszytow z serii
Tworcza Kolekcja i zadan autorstwa artystéw. Nauczyciele i rodzice znajdg tam pomysty i scenariusze lekcji
opartych na dzietach z Kolekcji MOCAK-u. Na stronie pojawiaja sie tez informacje o biezacych wydarze-
niach w muzeum.

We wrzesniu zapraszamy klasy szkolne do udzialu w projekcie
XX/XXI. Sztuka, historia, edukacja opartym na ksigzce Timothyego
Snyedera O tyranii. 20 lekcji z XX wieku. Wspdlnie z zaproszonymi
go$¢mi - artystami, intelektualistami bedziemy rozmawiaé o wyzwa-
niach wspoélczesnej demokracji.

Muzeum Sztuki Wspoélczesnej w Krakowie MOCAK

) Fotograficzny autoportret Romana Ingardena,
Wenecja, 1958, fot. R. Ingarden, fot. arch. K. Ingarden. Zrédto: MOCAK 1942, fot. arch. K. Ingarden. Zrédto: MOCAK
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IV OGOLNOPOLSKA KONFERENCJA
DLA NAUCZYCIELI MUZYKI

MUZYKA KLASYCZNA
W POWSZECHNEJ EDUKACJI MUZYCZNEJ
SZTUKA WYKONANIA. MUZYKA POLSKA

—® —©

20—21 LISTOPADA 2020

muzeum.nifc.pl
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Zapraszamy do korzystania z oferty edukacyjnej

Malopolskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli

www.mcdn.edu.pl

MALOPOLSKIE CENTRUM

DOSKONALENIA NAUCZYCIELI

ul. Lubelska 23, 30-003 Krakow

tel. + 48 12 623 76 46, + 48 12 623 76 56; fax + 48 12 623 77 41
www.mcdn.edu.pl

e-mail: biuro@mcdn.edu.pl

Osrodek w Krakowie

ul. Garbarska 1, 31-131 Krakéw

tel. + 48 12 422 14 49, +48 12 422 86 13 w. 35; fax +48 12 422 30 26
www.krakow.mcdn.edu.pl

e-mail: bok. krakow@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 12 422 14 49; tel. kom. 513 042 381

Osrodek w Nowym Saczu

ul. Jagielloniska 61, 33-300 Nowy Sacz

tel. +48 18 443 71 72, + 48 18 443 80 81 w. 23

tel./fax +48 18 443 71 72 w. 18

www.nowysacz.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.nowysacz@mecdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 18 443 71 72 w. 25; tel. kom. 513 042 386

Osrodek w O$wiecimiu

ul. Bema 4, 32-600 O$wiecim

tel. +48 33 844 43 14; fax +48 33 844 42 93

www.oswiecim.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.oswiecim@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 33 844 43 14 w. 33; tel. kom. 513 042 427

Osrodek w Tarnowie

ul. Nowy Swiat 30, 33-100 Tarnéw

tel. +48 14 688 88 10, fax +48 14 688 88 11

www.tarnow.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.tarnow@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 14 688 88 10 w. 118; tel. kom. 513 042 389

‘ D N wgggwgéé.rw A MCDN jest publiczng, akredytowang placéwka doskonalenia
nedusl MAEOPOLSKIEGO nauczycieli, prowadzong przez Wojewddztwo Malopolskie
www.mcdn.edu.p




