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Od redakgji

Szanowni
. Czytelnicy

- Decyzja Sejmu RP rok 2022 zostat ustanowio-
* ny Rokiem Romantyzmu Polskiego. Uchwata :
. przypomina, ze w 1822 roku w Wilnie ukaza- -
- ly sie Ballady i romanse Adama Mickiewicza,
. ktérych wydanie wyznacza poczatek polskie-
- go romantyzmu. Autor tekstu otwierajacego
* numer zwraca uwage, ze romantyzm (rozu- -
. miany wieloznacznie) byt przedmiotem ozy-
- wionych dyskusji krytykéw literackich przez
prawie caty XIX wiek. Spory o romantyzm :
. i wokét niego miaty szeroki rezonans spo- -
- feczny. W Roku Romantyzmu Polskiego warto
. przesledzi¢ najwazniejsze aspekty tytutowe-

. go zagadnienia.

. Tematem kolejnego artykutu jest refleksja
 nad tym, jakie aspekty literatury i kultury ro- :
- mantycznej moga by¢ atrakcyjne dla wspot-
czesnego odbiorcy. Autorka tekstu zacheca
. do swoistego odwrdcenia perspektywy i za- -
stanowienia sig, jakie wspoétczesne problemy
© (np. definicja europejskosci, pluralizm kultury :
. polskiej lub jego brak, autokreacja) moga by¢ -
skutecznie objasnione czy madrze skomento-
: wane przez odwotania do literatury i kultury :

- epoki romantyzmu.

: Celem nastepnego artykutu jest ,okolicz-
. nosciowa” refleksja nad miejscem romanty-
zmu polskiego w polskiej szkole A.D. 2022.
© Wskazano myslenie pytajne jako koncepcje :
. dydaktyczng adekwatng do ztozonosci tema- -
tu oraz do potrzeb poznawczych i emocjonal-
: nych mfodziezy szkolnej. Zapraszam takze do :
- przeczytania tekstu, ktérego autorka prezen-
tuje gre terenowg ,Tropem romantykow” jako :
. forme sSwietowania Roku Romantyzmu Pol- :

- skiego w realiach szkolnych.

: Zycze wszystkiego najlepszego w nowym
. roku! ,Aby Swieta Bozego Narodzenia byty
- bliskoscig i spokojem, a Nowy Rok — dobrym -

. czasem” (K.I. Gatczynski).

. Daria Grodzka

- redaktor naczelna

: miesiecznika ,Hejnat Oswiatowy”

Spory o romantyzm
w polskiej krytyce
literackiej XIX wieku

dr Marcin Lutomierski

Romantyzm (rozumiany wieloznacznie)
byt przedmiotem ozywionych dyskusji
krytykédw literackich przez prawie caty
XIX wiek. Spory o romantyzm i wokét
niego miaty szeroki rezonans spoteczny.
W Roku Romantyzmu Polskiego warto
przesledzi¢ najwazniejsze aspekty tytu-
towego zagadnienia.

Klasycy i romantycy

W pismiennictwie polskim pojecie ,romantyczny”
po raz pierwszy (najprawdopodobniej) pojawito
sie w jednym z felietonéw Stanistawa Kostki Po-
tockiego, ktéry mowit o ,mistyczno-romantycz-
nych stanach” szerzacych ciemnote w Polsce
(Wyciqg z protokotu wielkiej kapituty kawaleréw
Niedzwiadka, 1816). Do krytyki literackiej pojecie
Lsomantycznos¢” (w rozumieniu ,romantyzm”)
wprowadzili niemal jednoczesnie: Kazimierz Bro-
dzinski (O klasycznosci i romantycznosci tudziez
o duchu poezji polskiej, 1818), Jan Sniadecki (O pi-
smach klasycznych i romantycznych, 1819) i Adam
Mickiewicz (O poezji romantycznej, przedmowa
do debiutanckiego tomu poezji, 1822). Rozwinat
je i z punktu widzenia nowego pradu dookreslit
za$ Maurycy Mochnacki (m.in. O duchu i Zzrédtach
poezji w Polszcze, 1825; Niektére uwagi nad poezjq
romantycznq z powodu rozprawy Jana Sniadeckie-
go,,O pismach klasycznych i romantycznych”, 1825;
Mysli o literaturze polskiej, 1828).

Na pdzniejsze rozumienie pojecia,romantyzm”
w polskiej krytyce literackiej miaty rowniez wptyw
wystapienia obroficéw klasycyzmu: Jana Sniadec-
kiego, Kajetana Kozmiana i Ludwika Osinskiego.
Reprezentantami nowego praduizarazem uczest-
nikami pierwszych polemik byli m.in.: Michat Gra-
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bowski, Stefan Witwicki, Michat Podczaszynski,
Jan Ludwik Zukowski, J6zefat Bolestaw Ostrowski,
Ludwik Piagtkiewicz i Walenty Chtedowski. W $wia-
domosci jezykowej XIX wieku, a zwtaszcza w jego
pierwszej potowie, wyrazy ,romantyzm?”, ,roman-
tycznos¢” i ,romansowos¢” bardzo czesto trakto-
wano synonimicznie.

Romantyzm w dyskursach
krytycznoliterackich

Pojecie ,romantyzm” funkcjonowato w réznych
kontekstach i pojawiato sie zarbwno w wypo-
wiedziach o charakterze programotwdrczym, jak
i w opisach konkretnych zjawisk literackich czy
kulturowych. Przed wtasciwym przetomem ro-
mantycznym (w krytyce literackiej to wystgpienie
Mochnackiego w 1825 roku) o romantycznosci
i romantykach najczesciej méwiono w kontekscie
romansowosci.

W rozprawie Brodzinskiego O klasycznosci
i romantycznosci pojecie to stuzyto charaktery-
styce i ocenie literatury réznych epok. Brodzinski
przyjmowat a priori istnienie dwoch odrebnych
systemow estetycznych (wyrazonych metafora
»goscinca’, czyli klasycznosci, i metafora ,kretej
sciezki’, czyli romantyzmu) i dwéch odmiennych
sposobow rozumienia kultury dawnej i wspotcze-
snej. Stad wzieta sie pojeciowa dychotomia: ,kla-
sycznos¢-romantycznosc”. Krytyk dazyt jednak do
nieantagonizowania tych dwoch kierunkow lite-
rackich, co byto mozliwe dzieki temu, ze traktowat
romantyzm jako niemalze synonim uczuciowosci
sentymentalnej. Takie rozumienie romantyzmu
wpisywato sie w projektowany przez Brodzinskie-
go model,sielskiej” literatury narodowej.

Brodzinski byt umiarkowanym zwolennikiem
romantyzmu ,utadzonego’, a ostrozng akceptacje
tego pradu mozna odnalez¢ w wypowiedziach
takich krytykow, jak Franciszek Wezyk (O poezji
dramatycznej, powst. 1811, wyd. 1878; O poezji
w ogdlnosci, 1815, ogtoszone anonimowo i przy-
pisywane Wezykowi Uwagi nad Jana Sniadeckie-
go rozprawq ,,O pismach klasycznych i romantycz-
nych”, 1819) oraz Franciszek Salezy Dmochowski
(Uwagi nad terazniejszym stanem, duchem i dqz-
nosciq poezji polskiej, 1825), ktéry ujmowat prze-
tom romantyczny jako swoistg realizacje po-
stulatow ,sztuki narodowej” z okresu péznego
sentymentalizmu.

- 4

Wedtug Dmochowskiego klasycyzm i roman-
tycznos¢ byty odmiennymi, ale niewylaczaja-
cymi sie rodzajami poezji. W mysl tej koncepdji
poezja romantyczna opiera sie ,na charakterze,
podaniach, obyczajach, dziejach i religii kazdego
narodu”. Dla Jana Sniadeckiego z kolei ,roman-
tycznos¢” to — w przeciwienstwie do ,klasyczno-
$ci” — okreslenie literatury w ztym guscie i spo-
tecznie szkodliwej. Pojecie to byto rownoznaczne
z romansowoscia, wywodzong przez krytyka
z sentymentalnosci. Romantyzm oznaczat we-
dtug autora rozprawy O pismach klasycznych
i romantycznych zjawisko literackie, ktére nalezy
zwalczac jako zrédto zabobonu i ciemnoty, ura-
gajace prawom rozumu. Polemizujac z nim, We-
zyk zauwazyt, ze uczonemu nie wypada potepiac
poszukiwania nowych drég zarébwno w nauce, jak
i W sztuce, a uwaga, ze romantycy nie przestrze-
gaja zadnych regut, nie wytrzymuje krytyki; ana-
liza dziet Schillera i Goethego pokazuje bowiem
wyraznie, ze zostaty zanegowane tylko te reguty,
ktére,sg niepotrzebna zawadg” (1819).

Po powstaniu styczniowym, az do poczatku XX
wieku, dyskutowano o romantyzmie jako pradzie
literackim. Jednak z czasem artystyczna (estetycz-
na, typologiczna) identyfikacja pojecia ,roman-
tyzm” ustepowata miejsca rozwazaniom gtéwnie
na temat ideowego (Swiatopogladowego) obli-
cza romantyzmu. Mimo ze publikowano niemato
rozpraw analizujgcych tworczos¢ wielkich roman-
tykoéw, to jesli juz podejmowano zagadnienie ro-
mantyzmu, czesciej omawiano ,romantyzm w zy-
ciu’, coraz rzadziej méwiono za$ o ,romantyzmie
w piesni”. Owczesna krytyka zajmowata rozmaite
stanowiska wobec romantyzmu jako koncepcji
artystycznej.

Wartosciowanie romantyzmu

Ewolucje znaczenia ,romantyzmu” w krytyce lite-
rackiej omawianego okresu ilustrujg konteksty,
w jakich pojecie byto najczesciej sytuowane. Ka-
zimierz Brodzinski postugiwat sie rzeczownikiem
Lsromantycznos¢” z okresleniami typu: ,dawna’,
Jterazniejsza’,  hiszpanska’, ,pétnocna’, co po-
twierdza jego uwarunkowang réznymi zastrze-
zeniami akceptacje zjawisk w ten sposéb okre-
slanych (O klasycznosci i romantycznosci). Jego
rozprawa na temat klasycznosci i romantycznosci

zainspirowata Sniadeckiego do wystapienia, kto-
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re byto de facto atakiem wymierzonym w nowe
zjawiska poezji polskiej (O pismach klasycznych
i romantycznych). Zwolennik klasycyzmu potepiat
przede wszystkim fantastyke, ,nietad i zamiesza-
nie” w sztuce, pozostatosci gotycyzmu i grozy.
Przypisywat romantyzmowi te cechy, ktére uwa-
zat za symptomy rozktadu intelektualnego (tj. roz-
chwiania obowiagzujacych wartosci estetycznych
i Swiatopoglagdowych), widoczne w oéwczesnej
literaturze. Sniadecki oraz inni zwolennicy klasy-
cyzmu prébowali réwniez niejako ,uklasycznic”
romantycznos¢, dyskryminujac zarazem roman-
tyzm przez uzywanie okreslen typu ,tak zwani
romantycy’, ,pseudoromantycy” czy ,nasi roman-
tycy” Popularne byty rowniez tezy o zbednosci
podziatu literatury na klasyczng i romantyczng
(Kazimierz Brodzinski, Stefan Witwicki, Teodozy
Sierocinski).

W rozprawie Wincentego Niemojowskiego
(Mysli dorywcze o romantycznosci i romantykach,
1830) ,romantycznos$¢” zostata poddana analizie
jako pojecie przeniesione na grunt polski z kry-
tyki niemieckiej, a tam sztucznie utworzone dla

POEZYE
ADAMA MICKIEWICZA.

TOM PIERWSEZY.

WILNO

DRUKIEM JOZEFA AAWADZKIEGO.

18 a2

Pierwsze wydanie poezji A. Mickiewicza, fot. polona.pl

podkreslenia rzekomych réznic miedzy poezjg
starozytng a romantyczng. To biegunowe prze-
ciwstawianie poezji dawnej i nowszej Niemojow-
ski wigzat z niedostatkiem wiedzy swoich wspot-
czesnych na temat wielonurtowego dziedzictwa
antyku.

W pierwszych dziesiecioleciach po powstaniu
listopadowym krytyka krajowa podjeta wzmozo-
na refleksje na temat sporu romantykoéw z klasy-
kami. Zazwyczaj pomniejszano role owej batalii
estetycznej, niekiedy mowiono nawet o ,tak zwa-
nym romantyzmie”. Krytyka literacka tego okresu
(m.in. wypowiedzi przedstawicieli koterii peters-
burskiej) traktowata romantyzm jako skompromi-
towang nazwe literatury buntowniczej. Usitowa-
no przystosowa¢ romantyczny program literacki
do sytuacji literatury w kraju rzadzonym przez
zaborcéw (np. Jézef Ignacy Kraszewski, Nowa li-
teratura, 1842). Obwiniano tez przedlistopado-
wy romantyzm o obnizanie poziomu literatury
wspotczesnej z powodu niedostatku realizmu
i nadmiaru irracjonalnosci.

W toczonych woéwczas sporach kojarzono ro-
mantyzm z tzw. literaturg szalona (powiescia fran-
cuskg). Dlatego np. Michat Grabowski atakowat
ideowaq tres¢ niektérych utworéw Honoré de Bal-
zaca i innych pisarzy: wystepowat przeciwko roz-
powszechnianiu przez powies¢ francuska nowych
idei i doktryn, demokratyzacji zycia spotecznego
i tendencjom antyklerykalnym (Literatura i kryty-
ka, 1838; O nowej literaturze francuskiej nazywanej
literaturqg szalong, 1838).

Za swoistego straznika tradycji wielkiej poezji
romantycznej uwazat sie Julian Klaczko, ktéry byt
przeciwnikiem ,poczciwych” romanséw, gawed
i powiesci, a ich 6wczesng popularnos¢ uznawat
za symptom regresu literatury. Wspoétczesnym
tworcom zarzucat nieudolnos¢ w kontynuowaniu
dzieta Adama Mickiewicza i Zygmunta Krasinskie-
go, gtéwnie brak swiadomosci misji — co w kon-
sekwencji moze doprowadzi¢ do zatraty roman-
tycznego dziedzictwa (Wieszcze i wieszczby. Rys
dziejéw nowszej poezji polskiej, 1850). Nie oznacza
to jednak, ze romantyzm jako prad artystyczny
zyskat petng aprobate Klaczki: krytyk swiadomie
wybierat ze spuscizny romantycznej okreslone
wartosci (kult indywidualizmu, panpoetyckos¢,
filozofia natury), negatywnie oceniajac m.in. sek-
ciarstwo religijne, mesjanizm (szczegdlnie An-
drzeja Towianskiego) oraz sarmatyzm.
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Spor o dziedzictwo romantyzmu

Problem romantyzmu i jego ,skutkéw” stanowit
wazny temat wypowiedzi krytycznoliterackich
w dobie pozytywizmu. Stosunek pozytywistow
do romantyzmu byt ambiwalentny: doceniano
artystyczng strone twdérczosci romantycznej, ale
negowano romantyzm (czesto w formie zawoalo-
wanej ze wzgledéw cenzuralnych) jako domene
mysli politycznej. Przeciwnicy romantyzmu, nie-
koniecznie wywodzacy sie z obozu pozytywi-
stycznego, dyskutowali przede wszystkim o jego
zatozeniach filozoficznych i politycznych; inni,
zwigzani z ideami pozytywistycznymi, analizowali
$wiatopoglad romantyczny i literature roman-
tyczna. Wypowiedzi te wpisywaty sie w okreslony
porzadek: romantyczne koncepcje historii i dzia-
tan politycznych byty na ogét jednoznacznie ne-
gowane (przynajmniej w dyskursie oficjalnym),
literackie dziedzictwo wielkich romantykéw
przyjmowano co najmniej aprobatywnie.

Krytycy pozytywistyczni i mtodopolscy, rein-
terpretujac twdérczos¢ wybranych autoréw ro-
mantycznych, zwfaszcza Adama Mickiewicza
i Juliusza Stowackiego (m.in. Artur Goérski, Maria
Konopnicka, Ignacy Matuszewski), uwydatnia-
li zarbwno geniusz artystyczny poetdw, jak i ich
indywidualizm, ktéry w recepcji romantyzmu na
przetomie XIX i XX wieku zostat wtgczony do stuz-
by narodowej i spotecznej. W Mtodej Polsce kry-
tyka literacka zajmowata sie takze pojeciem ro-
mantyzmu w kontekscie ideowym: jako okre$long
postawga czy stylem zachowania. Wilhelm Feld-
man np. upatrywat w romantyzmie site duchowa,
bez ktdérej naréd nie moze osiggnac najwyzszych
celéw, poniewaz tylko romantyzm - a nie pozy-
tywizm - ,daje poczucie Wielkosci” i jest zrodtem
ducha swobody.

Romantyzm stat sie istotnym zrodtem inspira-
¢ji ideowych i artystycznych krytykdw mtodopol-
skich jako polska tradycja narodowo-polityczna,
usankcjonowana historycznymi czynami, i jako
tendencja estetyczna, bliska duchowym potrze-
bom modernistéow. Przekonywano o wspdlnocie
struktury $wiadomosci spotecznej i kulturalnej
obu epok, wprowadzajagc m.in. pojecie ,neoro-
mantyzmu”. Wielu sposréd krytykéw dowodzito,
ze romantyzm dat poczatek tym procesom spo-
tecznym, kulturowym, ekonomicznym i politycz-
nym, ktore otwieraja nowg epoke, m.in. A. Gérski,

Monsalwat. Rzecz o Adamie Mickiewiczu. Roztrza-
sano takze problem istoty romantyzmu polskie-
go, ktory dla Stanistawa Brzozowskiego, w pewnej
fazie jego dziatalnosci krytycznej, byt ,dopetnie-
niem i uswiadomieniem Polski samej’, pozwalaja-
Cym na zrozumienie jej postannictwa.

Romantyzm jako swiatopoglad

Pod pojeciem ,romantyzm”krytyka literacka rozu-
miata takze dyskurs poznawczy wystepujacy nie-
zaleznie od okreslonych historycznie warunkéw.
Byt to bowiem zespét postaw, zawierajacy pewne
cechy myslenia romantykéw — gtéwnie w dobie
powstania listopadowego i na emigracji. W takim
ujeciu Swiatopoglad romantyczny nie stanowit
cechy okreslonej epoki historycznej: byt postawa
uniwersalng, ktéra dotyczyta przede wszystkim
stosunku do czynu zbrojnego, patriotyzmu, wol-
nosci i niepodlegtosci narodowej.

Spory o romantyzm i wokot niego miaty
szeroki rezonans spoteczny

Krytycy pozytywistyczni uwydatniali w Swiato-
pogladzie romantycznym gtéwnie te pierwiastki,
ktére uznawali za nieracjonalne, antyspoteczne
i nienaukowe, m.in. ideologie powstancza, brak
realizmu w dziataniach spotecznych i politycznych,
mesjanizm, nadmierny emocjonalizm, mistycyzm,
spirytualizm. Ksigdz Franciszek Krupinski zwracat
uwage na $ciste powiagzanie ,wygdérowanego uczu-
cia’, mistycyzmu i orientalizmu, ktére jego zdaniem
byto szkodliwe dla spoteczenstwa, a czasem i dla
sztuki (Romantyzm i jego skutki, 1876).

Romantyzm jako poglad na swiat byt przedmio-
tem refleksji takze w okresie modernizmu. Mimo
ze krytycy zdawali sobie sprawe z niejednolitosci
romantyzmu jako pradu literackiego i szczegolnej
filozofii, to w krytycznoliterackich enuncjacjach
i polemikach zazwyczaj akcentowali tylko kilka
elementéw Swiatopogladu romantycznego. Jed-
nym z ulubionych przez krytykéw mtodopolskich
przejawéw postawy romantycznej byt indywidu-
alizm. Natomiast Stanistaw Brzozowski definio-
wat romantyzm w kategoriach buntu. Wczesniej
widziat w nim akt wiary w ducha narodu. Krytyk
dowodzit, ze cztowiek zbuntowany to wtasnie wy-
twor romantyzmu: miat tu na mysli bunt psychiki
(jednostki) przeciwko spoteczenstwu, ktére jg wy-
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tworzyto (taka postawe nazywat buntem ,kwiatu
przeciwko swym korzeniom”). Wérod najistotniej-
szych kategorii stuzacych identyfikacji postawy
romantycznej byt dla niego takze czyn. Brzozow-
ski pochwala bohaterski czyn Wielkiej Emigracji,
ktéry rozumiat jako czyn duchowy - probe prze-
zwyciezenia samotnosci odcietych od kraju jed-
nostek i przeksztatcenia wygnanczej egzystencji
w zycie narodu.

Romantyzm jako epoka w kulturze
europejskiej

W rozprawie Adama Mickiewicza O poezji ro-
mantycznej ,romantycznos¢” (i wyrazy pochod-
ne, w szczegolnosci przymiotnik ,romantyczny”)
funkcjonowata przede wszystkim w znaczeniu
historycznym. Sredniowiecze, jako okres histo-
rii powszechnej zasadniczo rdéznigcy sie $wia-
topogladem i obyczajowosciag od starozytnosci
greckiej i rzymskiej, poeta nazywat np. ,Swiatem
romantycznym”. Cech romantycznych w $rednio-
wieczu dopatrywat sie takze Maurycy Mochnacki.
Dla krytykow pozytywistycznych - Juliana Ocho-
rowicza, Bolestawa Prusa, Piotra Chmielowskie-
go - romantyzm w sensie historycznym byt zbio-
rem dokonan tworczych, gtéwnie w zakresie
poezjiidramatu poetyckiego z okresu 1822-1863.
Inaczej rzecz widziat Stanistaw Brzozowski, poj-
mujac romantyzm jako epoke w historii Europy
i towarzyszacy jej sposob myslenia. Poczatkowo
byt przekonany o catkowitej odrebnosci roman-
tyzmu polskiego na tle europejskim. Uznawat go
za twor specyficznych warunkéw historycznych,
spotecznych i politycznych. Z czasem jednak,
w Legendzie Mfodej Polski, zanegowat wczesniej-
szg teze o oryginalnosci romantyzmu polskiego.
Nie zmienit natomiast przekonania na temat roli
wychodzstwa, traktujac Wielkg Emigracje jako sy-
nonim romantyzmu.

Proba podsumowania

Spory o romantyzm (poczatkowo: romantycz-
nos¢) w polskiej krytyce literackiej przyczynity
sie do popularyzacji, a zarazem pewnej symplifi-
kacji pojecia. Z jednej strony dyskusje i polemiki
rozpowszechnialy wiedze o romantyzmie, ktéry
z czasem zaczeto postrzegac jako czes$¢ narodo-
wego dziedzictwa. W swiadomosci wielu autorow

i czytelnikéw byt on wciaz zywa tradycja. Jednak
z drugiej strony rzadko dostrzegano dialogicz-
nos$¢ i réznorodnos¢ tego pradu umystowego
i artystycznego. Czesto tez rozwazania i uwagi na
temat romantyzmu stuzyty deklaracjom swiato-
pogladowo-politycznym i stawaty sie pretekstem
do wypowiadania wtasnych opinii.

Stowa kluczowe: literatura romantyzmu, dysku-
sje krytycznoliterackie, recepcja romantyzmu.
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Rok Romantyzmu Polskiego jako szansa
na przypomnienie wartosci wzniostych
w edukacji kulturalnej na lekcjach j. polskiego

dr Dorota tazewska

Istothym elementem duchowego depozytu romantyzmu polskiego sa wartosci
wznioste. Oznakami ich przezywania sq zdumienie, zachwyt, wzruszenie, podziw
i entuzjazm. Literacka reprezentacja wzniostosci sa teksty Mickiewicza, Stowackie-
go i Norwida. Dydaktyka polonistyczna moze wprowadzac ucznia w swiat wartosci
wzniostych. Korzysci s wielowymiarowe. Ozywiaja lekcje i uszlachetniaja intelekt,

wole i uczucia mtodego cztowieka.

Rok Romantyzmu Polskiego kieruje nasza uwa-
ge ku wartosciom. Dlaczego? W uchwale Sejmu
RP z dnia 17 listopada 2021 roku w sprawie usta-
nowienia roku 2022 Rokiem Romantyzmu zostat
wymieniony kanon wartosci narodowej wspol-
noty: honor, walecznos¢, patriotyzm, przywiaza-

Tialiusz Slowackl

Juliusz Stowacki, fot. polona.pl

nie do tradycji, empatia wobec losu innych i go-
towos$¢ do ofiar, otwarto$¢ na inne kultury oraz
umitowanie wolnosci. W niniejszej uchwale, obok
wyzej wymienionych wartosci, przywofano row-
niez wartosci wznioste poprzez przypomnienie
ich tworcow - Adama Mickiewicza, Juliusza Sto-
wackiego oraz innych artystow i myslicieli epoki
romantyzmu.

Czym jest wzniostos¢? ,Wzniostos¢” (jako ka-
tegoria estetyczna) oznacza ,ped ku gorze’, ,prze-
bywanie w goérze”, gornolotnos¢. Ukryty archetyp
myslenia podpowiada cztowiekowi, ze to, co w go-
rze, jest cenniejsze i bardziej upragnione od tego,
co przyziemne. Wzniostos¢ jest niezwykfa. Prze-
rywa, na zasadzie kontrastu, ,szaros¢” zwyktego
dnia'. Oznakami przezywania wartosci wzniostych
sg zdumienie, zachwyt, wzruszenie, podziw i entu-
zjazm. Odczuciem wzniostym jest doznanie trwogi
i grozy, patos cierpienia i samotnosci. Réwniez do-
znawanie uczuc sprzecznych: przyjemnosci i bélu,
radosci i trwogi, egzaltacji i depresji nazwano od-
czuciem wzniostosci. Immanuel Kant twierdzit, iz
wzniostos¢ ma rézne oblicza: grozy, spokojnego
podziwu i wspaniatosci piekna3. Tego typu odczu¢
dostarczajg wiasnie teksty literatury romantyczne;j.
Jednym stowem, literatura (zwfaszcza z epoki ro-
mantyzmu) obecna na lekcjach jezyka polskiego
jest sztuka natchniong estetyka wzniostosci®.

Estetyka wzniostosci pada na podatny grunt
w umysle i sercu chyba kazdego cztlowieka. Po-
trzeba przezywania wartosci wzniostych to bo-
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wiem sktonnos¢ wrodzona, chociaz w réznym
stopniu i zakresie. Cztowiek intuicyjnie szuka cze-
gos$ imponujacego i niezwyktego. Jest tak dlate-
go, ze ,tendencja do wyniesienia sie ponad prze-
cietno$¢ ma u swych podstaw pragnienie nadania
sensu wlasnemu zyciu™.

Czy mozna zatem zgodzi¢ sie z pogladem
wspotczesnego francuskiego mysliciela Jean
-Francois Lyotarda gtoszacym, ze ,dydaktyka
wobec wzniostosci jest bezsilna”?°. Czy sta¢ dzi$
kogos na zdziwienie i oderwanie od tego, co przy-
ziemne?’ Czy oderwanie od tego, co przyziemne,
jest mozliwe w ,zwyktej” szkole®? Czy nauczyciel
jezyka polskiego potrafi zainspirowac uczniéw do
przezycia wartosci wzniostych? Czy uczen moze
przezy¢ wartosci wznioste w sytuacji, gdy literac-
ka reprezentacje wzniostosci spotyka w szkolnych
tekstach polskich romantykéw: Mickiewicza, Kra-
sinskiego, Stowackiego i Norwida? | tak, zrodtem
uczu¢ wzniostosci jest Oda do mtodosci, gdyz wy-
obraznia poety rozsadza granice kultury i racjo-
nalnosci. Szczytowym osiggnieciem wzniostosci
jest Mate Uniesienie Matej Improwizacji oraz Wiel-
kie Transgresyjne Upojenie Wielkiej Improwiza-
¢ji. Uwznioslona jest tez romantyczna jednostka,
ktérej mysli sg tak gtebokie, ze nikt nie jest zdolny
ich zrozumiec¢. Ona sama zas$ nie potrafi ich wyra-
zi¢, bo jezyk ktamie gtosowi, a gtos mysli klamie”.
Wznioste jest uniesienie pychy Konrada prowa-
dzace do tragedii bluznierstwa oraz pokorna po-
stac ksiedza Piotra. Przyktady mozna mnozy¢®.

Jak jednak spowodowac, aby uczen doswiad-
czyt wzniostosci? Najpierw nalezy zaufa¢ wrodzo-
nemu mtodym ludziom pedowi do tego, co w go-
rze. Irlandzki filozof Edmund Burke dowodzit, iz
wzniosto$¢ zawsze zaciekawia'®. Miejmy zatem

nadzieje, ze zaciekawi rowniez uczniéw XXI wieku
wzrastajacych z telefonem i tabletem w reku.

Okazjg do przezywania wartosci wzniostych
jest proces interpretacji lektury''. Miejscem prze-
zycia wartosci wzniostych sa réwniez interakcje
zachodzace w przestrzeni teatru szkolnego'.
Przezycie wzniostosci moze by¢ wywotywane
przede wszystkim ,stowem” nauczyciela'. Postu-
giwanie sie ,stowem” pozwala na tworzenie zna-
czen odnoszacych sie do tego, co niewidzialne
i niewyobrazalne'. Organizacja przezy¢ wartosci
wzniostych jest uzalezniona od umiejetnosci na-
uczyciela w zakresie dowodzenia, przekonywania,
pobudzenia wyobrazni i uczu¢. Metody oparte na
,stowie” sg jednym z podstawowych sposobéw
pracy dydaktycznej. Do najwazniejszych naleza:
opowiadanie, wykfad, pogadanka, dyskusja i pra-
ca ze stowem zapisanym w ksigzce.

Rok Romantyzmu Polskiego kieruje
naszg uwage ku wartosciom

,Stowo” tu wykorzystywane powinno by¢ pla-
styczne i zrozumiate, oddziatujgce na rézne wiadze
duchowo-zmystowe: pamie¢, wyobraznig, rozum,
emocje i uczucia. Kolejng figurg nadajaca wypo-
wiedziom charakter wzniostosci jest fantazja, czyli
umiejetnosc obrazowania wypowiedzi i docierania
do wyobrazni stuchaczy®™. ,Stowo’, jako narzedzie
pracy nauczyciela, jest zatem niezwykle wartoscio-
wym akcesorium pracy nauczyciela niewymaga-
jacym specjalnego zaplecza technicznego (sprzet
komputerowy czy tablica multimedialna).

Nalezy doda¢, iz obcowanie z wartosciami
estetycznymi na lekgcji jezyka polskiego nie jest
niestety dtugotrwate. Wartosci estetyczne, w tym
wartosci wznioste, jako ,byty ulotne” maja to do
siebie, ze jedynie ,objawiaja sie”, uderzajg i fascy-
nuja. Nie trwaja zatem w kazdej sytuacji i momen-
cie ludzkiej egzystencji'e.

Jakie sg korzysci z przezywania wartosci
wzniostych? Korzyscig jest préba uatrakcyjnie-
nia sformalizowanego przekazu wiedzy w prze-
strzeni szkolnej polonistyki, aby z literatury nie
wiato nuda. Wiadystaw Tatarkiewicz wyjasnia, iz
wartosciami wzniostymi mozna w nieszkodliwy
sposob zaja¢ umyst ucznia, aby sie nie nudzit".
Przezywanie wartosci, w tym rowniez wartosci
wzniostych, prowadzi do odkrycia wartosci nade-
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Portret Cypriana Kamila Norwida, fot. polona.pl

stetycznych — prawdy, dobra i piekna. Wartosci te
za$ ksztatcg intelekt, wychowuja wole i formuja
uczucia. Usprawniajg zatem duchowe i zmystowe
wtadze czlowieka, czyli doskonalg jego ontyczna
jakos¢. Uszlachetniajg intelekt, wole i uczucia. Za
sprawa wartosci cztowieczenstwo jest ontycznie
~.mocniejsze”'®, Wartosci kultury przekfadaja sie
na ,wewnetrzng jakos¢ cztowieka”®. W koncu za$
wzlot ponad przecietnos¢ zaspokaja pragnienie
nadania sensu wtasnemu zyciu®.

Wszystko to dzieki miedzy innymi literaturze
z epoki romantyzmu, ktérej celebracja w 2022
roku jest szansg na przypomnienie jej duchowe-
go depozytu. Integralng czescig tego depozytu
sg za$ wartosci wznioste, ktére przy okazji Roku
Romantyzmu Polskiego moga sta¢ sie udziatem
uczniow XXI wieku.

Stowa kluczowe: wartosci wznioste, dydaktyka
polonistyczna.
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Romantyzm w szkole. Refleksje jubileuszowe

dr hab. Magdalena Bak, prof. US

Rok 2022 - ogtoszony przez Sejm Rzeczpospolitej Polskiej - Rokiem Romantyzmu,
sprzyja refleksji nad miejscem tej tradycji w polskiej kulturze wspétczesnej w ogéle,
a szczegolnie moze nad obecnoscia tekstow reprezentujacych te epoke na lekcjach

jezyka polskiego.

Niezaprzeczalna trudnos¢, jaka sprawiaja teksty
epoki romantyzmu w odbiorze wspotczesnym
miodym czytelnikom (zarébwno na poziomie je-
zykowym, jak i metaforycznym, symbolicznym),
kaze sie obawia¢, czy mimo swej arcydzielnosci
trafiag one do przekonania uczniom, czy tez pozo-
stang domeng ,szkot, gdzie sie musi”. Czy — mo-
wigc inaczej - najwieksze dzieta Mickiewicza,
Stowackiego, Krasinskiego lub Norwida majg cos
aktualnego i inspirujgcego do powiedzenia mto-
demu odbiorcy na poczatku trzeciego dziesiecio-
lecia XXI wieku?

Odpowiedz na tak postawione pytanie wydaje
sie oczywista: tak! Maria Janion, wieszczaca przed
laty zmierzch paradygmatu romantycznego',
wskazywata wszak jedynie na éw martyrologicz-
no-narodowowyzwolericzy wymiar epoki jako
mato juz po 1989 roku twoérczy i bliski Polakom,
przypominajac jednoczesnie, ze romantyzm jest
takze nieoceniong (i chyba nie do korica docenio-
ng) skarbnica innego rodzaju inspiracji (estetycz-
nych, epistemologicznych, antropologicznych),
z ktorych zrzuciwszy w koricu na dobre ,z ramion
ptaszcz Konrada”, bedzie mozna wreszcie czerpac
petnymi garsciami. Ta diagnoza pozostaje trafna,
romantyzm ma ciggle wiele do zaoferowania,
a tragiczne wydarzenia za nasza wschodnig gra-
nica pokazaty, ze by¢ moze nawet 6w ,zmierz-
chajacy” element romantycznego paradygmatu
przedwczesnie zostat uznany za nieaktualny. Kil-
ku zaledwie problemom, ktére z ré6znych powo-
doéw moga sie dzi$ okazac wazne dla czytelnikow,
chciatabym sie przyjrze¢ w tym tekscie.

Na poczatek pytanie: a gdyby odda¢ gtos
mtodym ludziom, co z romantycznej spuscizny
chcieliby ocali¢ od zapomnienia? Jaki element tej
tradycji przemawia do nich najsilniej? Pewnie od-

powiedzi jest co najmniej tyle, ile zespotéw klaso-
wych, ale postugujac sie pewnym uogdlnieniem,
do ktérego uprawnia przesledzenie obecnosci
motywow romantycznych w Internecie?, mozna
zaryzykowad stwierdzenie, ze problemem wcigz
ozywiajacym wyobraznie Polakéw jest kwestia
antagonizmu wieszczow. Moze to zaskakiwac,
wszak trudno uznac¢ problem skomplikowanych
relacji miedzy dwoma poetami za fundamen-
talny dla epoki, lecz z drugiej strony nie sposob
zaprzeczyc, ze jest to historia ekscytujaca, petna
niejasnosci i zaskakujacych czesto emocji. Ana-
logiczna ambiwalencja dostrzegalna jest takze
w badaniach literaturoznawczych, gdzie pojawia-
ja sie z jednej strony gtosy, iz jest to przebrzmiata
sensacja®, z drugiej zas podejmowane sg wcigz na
nowo badania nad tym fenomenem?®.

Ten sposdb postrzegania relacji pomiedzy
wieszczami w kategoriach rywalizacji i wzajem-
nej niecheci narodzit sie juz za ich zycia, utrwala-
ny przez pierwszych biograféw i badaczy, znalazt
swoje ostateczne usankcjonowanie w monografii
Manfreda Kridla pt. Antagonizm wieszczéw. Rzecz
o stosunku Stowackiego do Mickiewicza. Ta (zna-
komita skadinad) ksigzka utrwalita na pokolenia
sposob funkcjonowania problemu relacji pomie-
dzy poetami w zbiorowej swiadomosci Polakow.
Tymczasem oba gtéwne sktadniki tezy Kridla
[1) przekonanie o gtebokiej niecheci Stowackiego
do wielkiego ,konkurenta”; 2) postrzeganie
mtodszego poety jako strony aktywnej, zaczepnej
w tym konflikcie, starszego zas i dojrzalszego jako
tego, ktory spokojnie znosi ataki, nie reagujac na
nie] opieraja sie jedynie na poszlakach, miejscami
bardzo wattych. Popularnos¢ tezy Kridla wynika
zapewne w duzej mierze takze z nosnej metafo-
ry, ktorg sie postuzyt — jej wdzieczna i zwiezta for-
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muta, umozliwiajgca proste, oparte na kontrascie
uporzadkowanie zawitej w istocie i meandrycznej
relacji, okazata sie atrakcyjna dla szerokiego kre-
gu odbiorcéw (funkcjonowanie takiego mechani-
zmu samo w sobie jest ciekawe, ale stanowi temat
na osobng opowies¢?).

Sledzenie wzmianek Stowackiego o starszym
poecie rozsianych licznie w jego korespondencji
jest zajeciem fascynujacym i dobrze pokazuje, ze
stosunek autora Kordiana do starszego poety byt
znacznie bardziej skomplikowany, niz sugeruje to
formuta antagonizmu. Na ograniczonym materia-
le moga tego sprébowad sami uczniowie, aby sie
przekona¢, na jak wattych przestankach oparta
jest tak rozpowszechniona w zbiorowej $wiado-
mosci, ale i badaniach naukowych teza (przykta-
dowa karte pracy zatagczam w postaci aneksu do
niniejszego tekstu, s.15). Przedledzenie wybra-
nych, nielicznych wypowiedzi Mickiewicza na te-
mat twoérczosci Stowackiego prowadzi natomiast
do jednoznacznego zakwestionowania twier-
dzenia, iz byt on strong bierng, a jego milczenie
byto dowodem dojrzatej cierpliwosci, z jaka znosit
ataki mtodszego tworcy. Stynne zdanie opisujgce
jego poezje jako ,kosciét bez Boga” trudno prze-
ciez uzna¢ za wypowiedz neutralna. Mickiewicz
musiat mie¢ petng swiadomos¢, ze dyskredytuje
tym samym dzieta Stowackiego w oczach odbior-
cow, bo powiedzenie Polakom w pierwszej poto-
wie XIX wieku, ze wiersze sg wyszukane formalnie,
ale pozbawione waznej (czytaj: narodowej) tresci,
byto réwnoznaczne z zestaniem ich w czytelniczy
niebyt.

Podobnemu celowi stuzy¢ mogto niemal catko-
wite wymazanie Stowackiego z wyktadoéw o litera-
turze stowianskiej wygtaszanych przez Mickiewi-
cza w College de France. O tym, jak skrupulatnie
przestrzegat prelegent tej zasady, niech swiadczy
jeden przyktad. Opowiadajac o Syberii jako miej-
scu szczegolnie znaczacym dla Polakéw, przyzna-
je Mickiewicz:,(...) jest nawet utwoér Stowackiego,
ktérego akcja rozgrywa sie na Sybirze". Chodzi,
rzecz jasna, o Anhellego, poemat niezwykty i moz-
na by sadzi¢, ze przywotawszy go (cho¢ bez tytu-
tu), nie bedzie juz miat wyktadowca innego wyj-
$cia, niz poddac go, pobieznej chociaz, analizie.
Tymczasem wniosek Mickiewicza jest inny: trze-
ba zatem poswieci¢ nieco uwagi Syberii. Nawet
ona zastuguje na wieksze zainteresowanie niz
tworczos¢ Stowackiego. Czy taka strategia prze-

milczania moze by¢ postrzegana w kategoriach
neutralnosci? Z dzisiejszej perspektywy, moze
nawet wyrazniej niz z tej XIX-wiecznej, widag,
Ze nie.

Nie jest moim celem w tym krétkim tescie
przesledzenie wszystkich (a nawet tylko gtow-
nych) ,dowoddéw” pozwalajacych na podwazenie
tezy o antagonizmie wieszczéw i zaproponowa-
nie innego ujecia problemu. Podobnie jak nie jest
moim celem przekonanie nauczycieli, ze kwestia
ta powinna sta¢ sie tematem zaje¢ szkolnych.
Staram sie natomiast zwréci¢ uwage na fakt, ze
czasem z pozoru poboczne watki, ktére wzbudza-
ja entuzjazm, jak nam sie zdaje, wytacznie przez
swoj nieco sensacyjny (a w tym wypadku nawet
plotkarski) charakter, pozwalajg ujawni¢ proble-
my istotne dla danej kultury. Jest tak w tym przy-
padku, bowiem uswiadomienie sobie, ze wypo-
wiedzi samych bezposrednio zainteresowanych,
Mickiewicza i Stowackiego, nie uprawniaja do po-
stawienia tezy o antagonizmie, sktania do zadania
kolejnego pytania: o to, kto lub co byto zrodtem
tego powielanego przez pokolenia wyobrazenia.
| tutaj odpowiedzZ jest bardziej wiarygodna: to
otoczenie wieszczéw, skupieni wokét nich zwo-
lennicy, emigranci uparcie postrzegali wszelkie
relacje pomiedzy nimi w kategoriach pojedynku.

Najwyrazniejszym dowodem na to moze by¢
stynna historia uczty u Januszkiewicza z grudnia
1840 roku, na ktérej spotkali sie i improwizowali
obaj poeci. Cho¢ oni sami w listach utrwalili ten
moment jako wyraz zgody, pojednania, ktéremu
towarzyszyly pozytywne emocje, liczne relacje
Swiadkéw i uczestnikow tego wydarzenia ukfa-
daja sie w czarno-biaty schemat, w mysl ktérego
doszto do pojedynku na improwizacje. Pojedy-
nek ten w oczach zwolennikéw Mickiewicza wy-
grat, rzecz jasna, autor Pana Tadeusza, zwolennicy
Stowackiego utrzymywali, ze wrecz przeciwnie.
Uswiadomienie sobie roli otoczenia w kreowaniu
tego rodzaju okofoliterackich legend prowadzi
do postawienia istotnych pytan. Wida¢ bowiem
wyraznie, ze nawet jesli dwaj najwieksi poeci
polskiego romantyzmu byli gotowi na pokojowe
wspotistnienie, na bycie,jak dwaj bracia” (zgodnie
z okre$leniem Stowackiego) - rézni, lecz réwni, to
nie byta na to gotowa kultura polska pierwszej
potowy XIX wieku. Czy jest gotowa dzisiaj? | nie
mam na mysli tylko akceptacji dla ustawienia na
tym samym stopniu podium Mickiewicza ze Sto-
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wackim, ale zgode na pluralizm, na odrzucenie
myslenia zerojedynkowego, zgodnie z ktérym je-
$li M ma racje, to S musi sie mylic.

Nie trzeba na zajeciach z jezyka polskiego
omawia¢ problemu antagonizmu wieszczow,
choc jest on bez watpienia ciekawy i moze wzbu-
dza¢ emocje. Pozwala on takze przy okazji poru-
szy¢ wiele charakterystycznych dla romantyzmu,
a waznych takze dla wspotczesnego mtodego
cztowieka kwestii, jak cho¢by dandyzm i problem
autokreacji. Z pewnoscia jednak warto na litera-
ture romantyczng spojrze¢ poprzez pryzmat
tego, do jakich istotnych i aktualnych pytan
stawianych kulturze wspoétczesnej nas sktania.

Idac tym tropem, trzeba sie upomnie¢ o Nor-
wida i kwestie dla niego fundamentalna: trudna,
stawiajaca opor (tak wspotczesnym poecie, jak
i nam wspotczesnym) forme jego wierszy. Nagro-
madzenie nowatorskich chwytéw (neologizmy,
archaizmy, operowanie cisza poprzez mistrzow-
skie wykorzystanie pauz czy wielokropkéw) stu-
zy¢ miato skonstruowaniu tekstu w taki sposob,
aby wymuszat niejako odpowiedz czytelnikow. Po
tekscie Norwida nie da sie jedynie przebiec wzro-
kiem, trzeba podja¢ trud jego lektury, bo sens
wiersza rodzi sie w dialogu, rozpisany jest na sto-
wo poety i odpowiedz czytelnika. Nie da sie tego
dialogu zastgpic tez opinig innych, wysitek zrozu-
mienia musi by¢ zawsze podejmowany osobiscie.
Jakze aktualnie brzmi dzis (w swiecie zdominowa-
nym przez chaos informacyjny) przestroga z wier-
sza Ciemnos¢:

.Czy cho¢ $wiece raz zapalit sam?
Stuga mu ja zawsze wnosit pokojowy’ "

Ta Norwidowa zacheta do samodzielnego czy-
tania jest w gruncie rzeczy zachetg do samodziel-
nego myslenia. Cho¢ nie s3 to ,lekkie rekreacje’,
a nieodzownym elementem tego procesu jest
trud stanowiacy fundament wszelkiego rozwoju.
Nie wiem, czy da sie tym przestaniem uczniow za-
chwyci¢, ale z pewnoscig warto wyttumaczyc¢ sens
stosowanych przez poete zabiegdw.

Dobrze stuzy temu celowi przeprowadzenie
wspolnej interpretacji poréwnawczej wiersza Fa-
tum z tekstem Ballady o torreadorze Wojciecha
Mtynarskiego. Cho¢ nie ma tu mowy o $wiado-
mym nawigzaniu, podobienstwo w tematyce
i wymowie obu utworéw jest uderzajace. Oba
opowiadajg o konfrontacji cztowieka z nieszcze-

$ciem, ktére w obu przypadkach przedstawione
zostato pod postacia dzikiego zwierzecia. W obu
wypadkach skonfrontowane tez zostajg dwa ana-
logiczne sposoby myslenia: przekonanie o nie-
uchronnosci wyroku z wiarg w moc cztowieka,
ktory moze przeciwstawic sie nieszczesciu i poko-
nac je. Finat takze w obu utworach jest podobny:
zwycieza jednostka, ktora odwazyta sie stawic
czota przeciwnosciom losu. Sposéb opowiedze-
nia tych ,historii” jest jednak skrajnie odmienny.

U Norwida brak zbednych, przygodnych szcze-
gotéw, miedzy innymi dzieki znakomitemu zasto-
sowaniu neologizmu ,odejrzat” mozliwe jest za-
warcie w minimalnej ilosci stéw bardzo ztozonych
tresci. Zamiast rozbudowanych fraz mamy tu pau-
zy i wielokropki, aby w ewokowanej przez nie ci-
szy mogto wydarzyc sie owo brzemienne w skutki
spotkanie. Tymczasem w balladzie Mtynarskiego
stowa ptyng wartkim potokiem: sytuacja jest szcze-
gotowo dookreslona, poznajemy bohaterdw, ich
przekonania i oczekiwania. Nawet — do$¢ oczywi-
sty sens metaforyczny wiersza - jest tutaj wyrazony
wprost: ,corrida jak zycie sie toczy” Czytelnik jest
biernym odbiorcg tresci formutowanych w prosty,
niewymagajacy interpretacji i interakgcji sposéb.
Lektura wiersza Norwida jest natomiast rowno-
znaczna z doswiadczeniem, przezyciem zdarzenia
i przemysleniem jego sensu®.

Takich wymagajacych samodzielnego przezy-
cia i przemyslenia probleméw w twoérczosci Nor-
wida jest, oczywiscie, bez liku. We wspoétczesnym
Swiecie, w ktérym tak czesto zadawane sg pytania
0 sens i znaczenie europejskiej wspolnoty, warto
moze przypomnie¢, jak ten bardzo polski poeta
byt jednoczesnie obywatelem Europy w najpet-
niejszym tego stowa znaczeniu. | jak te dwie kate-
gorie: rodzimosci i europejskosci nie byty w jego
mysleniu przeciwstawne czy wykluczajace sie. Jak
pisat poeta w Znicestwieniu narodu: ,naréd sktada
sie nie tylko z tego, co wyrdznia go od innych, lecz
i z tego, co go z innymi taczy™. Strategia Norwi-
da, oparta na gtebokiej refleksji, umozliwiajacej
podwazenie prostych i dlatego zapewne tak roz-
powszechnionych opozycji binarnych i wycho-
dzenie poza powierzchowne podziaty, moze by¢
dzis pomocna nie tylko w catkiem wspoétczesnej
refleksji na temat tego, czym jest europejskosé.
W tym samym tekscie Norwid dokonuje bowiem
réwniez pogtebionej analizy konserwatyzmu:
.Nie przeto jednak mozna powasni¢ naréd z wia-
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sng przesztoscia jego i mozna go przeciw trady-
¢ji obroci¢ za pomoca nieoswieconego lub zle
oswieconego konserwatyzmu, ktéry ma osobny
dar obmierzienia tradycyjnych zabytkow! Konser-
watyzm oswiecony, jak na przyktad w Anglii, ma
moc utrzymania nawet Smiesznej i niestarozytnej
tradycji, czego swiadectwo daje peruka, zacho-
wana do dzisiaj, gdy tymczasem nieo$wiecony
konserwatyzm najpiekniejszych i najstosowniej-
szych nieraz zabytkéw przesztosci dochowacd
i w zyciu utrzymac nie ma sity!... Przyczyna tego
lezy w tym, iz oswiecony konserwatyzm podej-
muje z przesztosci tradycyjnej to pogtdéwnie, co
postepowym lub nasiennym w ziarno postepowe
lezato w historii, i sposobem tym legalizuje i miar-
kuje pochdd naprzéd, a otacza szacunkiem zro-
dta w przesztosci. Gdy tymczasem nieoswiecony
konserwatyzm, nie rozstrzasajac, co pogtéownie
z przesztosci ceni¢? — catg naraza na pogarde”’®.
Konserwatyzm wiasciwie rozumiany nie jest za-
tem zapatrzeniem w przesztosc i jej utrwalaniem
w terazniejszosci i przysztosci, wraz z tym, co
W niej przestarzate i przeciwskuteczne, ale poszu-
kiwaniem w przesztosci tego, co warunkuje po-
step, co umozliwia rozwa;j.

Praktykowaniu proponowanej tu strategii czy-
tania romantyzmu poprzez pryzmat waznych
probleméw i pytan wspoétczesnosci sprzyjaja tez
powstajagce w ostatnich latach catkiem licznie
teksty przynalezace do literatury i kultury popu-
larnej, a czerpigce obficie z tradycji romantycznej.
Takze i one moga byc¢ potraktowane jak swoisty
barometr pokazujacy, jakie kwestie majace swoje
korzenie w pierwszej potowie XIX wieku wydaja
sie wspotczesnemu czytelnikowi inspirujace i ak-
tualne. Wiele z nich nadaje sie do wykorzystania
w charakterze ,pomocy dydaktycznych”.

| tak komiks Romantyzm Grzegorza Janusza
i Krzysztofa Gawronkiewicza poza przywotaniem
wiecznie zywego gotycyzmu dostarcza materiatu
do intertekstualnych gier polegajacych na poréw-
nywaniu oryginalnych znaczen cytatéw ze zna-
nych Mickiewiczowskich utworéw wykorzystanych
w dialogach ze znaczeniami, jakie zyskujg one w ko-
miksie. Powies¢ fantasy Czterdziesci i cztery Krzysz-
tofa Piskorskiego, dobrze osadzona w kontekscie
romantycznym, podejmuje miedzy innymi cieka-
wy problem relacji pomiedzy poezja a rzeczywisto-
$cig i oceny elementu kreacyjnego bedacego nie-
odzownym sktadnikiem kazdej prawdziwej sztuki.
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Czy wreszcie Dumanowski Wita Szostaka z ciekawa
analiza mechanizmu legendo- i mitotwdrczego,
ktére w polskiej kulturze zawdzieczamy wtasnie
romantyzmowi. Przyktady mozna mnozyc. Wszyst-
kie one pokazujg, ze ponad wszelka watpliwosc ro-
mantyzm dostarcza nie tylko wiedzy o przesztosci,
ale moze tez rzucac swiatto na problemy, ktére wy-
daja sie wazne tu i teraz, zmuszac do refleksji i an-
gazowac w dyskusje.

Stowa kluczowe: romantyzm.

Przypisy:

' M. Janion, Zmierzch paradygmatu, [w:] Czy bedziesz
wiedziaf, co przezytes, Gdansk 1993.

2 Mam tutaj na mysli zarbwno memy, jak i r6znego ro-
dzaju filmiki badZ skecze. Warto dodag, ze tendencja
ta widoczna jest takze w literaturze popularnej na-
wigzujacej do tradycji romantycznej. Watek ten (cie-
kawie opracowany) pojawia sie na przykftad w Czter-
dziesci i cztery Krzysztofa Piskorskiego czy w Julu
Pawfa GoZlinskiego.

3 A.Nawarecki, Dlaczego przestat pisac?, [w:] Maty Mic-
kiewicz. Studia mikrologiczne, Katowice 2003, s. 78.

* Zob. M. Bak, Twdrczy lek Stowackiego. Antagonizm
wieszczéw po latach, Katowice 2013; ,Prace Filolo-
giczne. Literaturoznawstwo” nr 10/2020

> O tym, jak wielka jest moc trafnych metafor w re-
fleksji literaturoznawczej, ciekawie pisze M. Stanisz:
+Walka romantykdw z klasykami’, czyli o dziejach pew-
nej metafory historycznoliterackiej, [w:] Miedzy bio-
grafiq, literaturq i legendg, red. K. Maciag, M. Stanisz,
Rzeszow 2010.

6 A. Mickiewicz, Literatura stowiariska. Kurs drugi, [w:]
tegoz: Dzieta, t. 9, oprac. J. Maslanka. Thum. L. Pto-
szewski, Warszawa 1997, s. 289.

7 C. Norwid, Wiersze, [w:] C. Norwid, Pisma wybrane,
t.1, oprac. J.W. Gomulicki, Warszawa 1968, s. 232.

8 Szczegbtowq interpretacje poréwnawczg wspo-
mnianych tekstéw proponuje w innym tekscie:
M. Bak, Norwid i Mtynarski, czyli o zaletach skojarzen,
[w:] ,Chorzowskie Zeszyty Dydaktyczne’, tom 11,
red. M. Piegza, Chorzéw 2013, s. 70-76 .

° C. Norwid, Proza, [w:] C. Norwid, Dzieta wybrane,
oprac. J.W. Gomulicki, Warszawa 1968, s. 458.

®Tamze, s. 463-464.

* % *

I Dr hab. Magdalena Bak, profesor Uniwersy-
tetu Slaskiego, literaturoznawczyni. Jej zainte-
resowania badawcze koncentruja sie na litera-
turze romantyzmu, funkcjonowaniu tradycji
romantycznej w polskiej literaturze wspédtcze-
sneji podrozopisarstwie dziewietnastowiecznym.
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Aneks:

KORESPONDENCJA StOWACKIEGO - KARTA PRACY

Podane ponizej fragmenty korespondencji J. Stowac-
kiego prosze wpisa¢ w odpowiednie rubryki w tabeli:

BEZPOSREDNIE WYRAZY UZNANIA DLA TWORCZOSCI
MICKIEWICZA

POSREDNIE WYRAZY UZNANIA DLA TWORCZOSCI
MICKIEWICZA

ZtOSLIWOSCI POD ADRESEM MICKIEWICZA

WYRAZY JAWNEJ WROGOSCI | NIENAWISCI WOBEC
MICKIEWICZA

INNE

1. Stusznie [...] strofowates mie, Eustaszku, za to, zem nie czytat Pana Ta-
deusza. Kilka miesiecy temu miatem przyjemny dzien zycia, pozerajac te
dwa tomy historii szlacheckiej... Gdybym byt szedt za pierwszym pope-
dem serca, wsiadtbym w dylizans i pojechatbym byt prosto do Paryza, aby
Scisnac za reke Mickiewicza; ale potem, jak zwyczajnie, pomyslatem o tym
i o owym i — zostatem jak zawsze samotny w mojej Genewie. [...] Przeczyta-
nie Pana Tadeusza sprawito, zem zrobit autodafe z mojej pierwszej tragedii.

2. Nie uwierzycie, ile ten obraz ma smutku i mysli. Szum jeziora zaledwo
stysze¢ sie daje - cicho - cicho - i styszatbym gtos Wasz, gdybyscie mnie
wofali. Tu wszystko cicha przybiera barwe - nawet wspomnienia wielkich
ludzi s3 wspomnieniami cichego zycia.

3. Nie jestzem ja podobna do tej lampy, ktéra w szejne-katarynce siedzi
i przez réznokolorowe szkfa rzuca kilka bladych promykéw? Dopdki wiec
jaki szczur tojem zwabiony nie zgryzie tego, co swieci w mojej latarce, nie
zgasza mnie ¢my ani komary.

4. Tam tak dziwne i lekkie jest zycie, ze mi teraz Europa ciemna sie wyda-
je. Poczerniaty domy, zgestniato powietrze, na zwierciadto marzen ktos
chuchnat i zamglit szkto.

5. Mito mi byto, ze$ mi kilka stéw napisat — i dziekuje ci za nie — odebrali-
$my wiadomos¢ - o wypadkach, o ktérych wiedzie¢ musisz - ze Garczynski
umart - a Mickiewicz tylko co sie nie utopit - szczesciem jednak Bog nam
zachowat naszego pierwszego poete.

6. Moj starszy i wielki Pierwszy, bawiacy tu dawniej, przez lat kilka nic nie
napisat i dopiero przybywszy miedzy btedne zurawie, zaczat $piewac i rymy
la¢ obficie. Z tego wnosze, ze imaginacji potrzebne jest ojczyste, a przynaj-

mniej zblizajace sie do ojczystego powietrze — potrzebna jest takze atmos-
fera napetniona westchnieniami ludzi czujgcych i oswieconych [...].

7.Wezmy sie za rece i zrzuémy z Parnasu tego pijanego barda litewskiego.

8. Od kilku dni przyjechat Mickiewicz. Zaden z nas nie chciat zrobi¢ pierw-
szego do poznania sie kroku - a byto kilka oséb, ktéorym mowit, ze mnie
chciatby widzie¢ - starano sie wiec sprowadzi¢ nas gdzie razem i poznac...
Dzi$ zeszlismy sie na wielkim obiedzie... Mickiewicz improwizowat - ale
dosy¢ stabo. Po obiedzie, kiedy chodzito towarzystwo po ogrodzie, Mickie-
wicz przystapit do mnie i zaczeliSmy sobie nawzajem prawi¢ komplemen-
ta [...], kiedy mu moéwitem, ze go uwazam za pierwszego poete... jeden
z Polakoéw, stojacy za mna i podchmielony zapewna, powtarzat jak echo:
,Nadto jestes skromny”i tymi stowami pomieszat zupetnie nasza rozmowe.

9. Jeden z Polakéw moéwit mi zdanie, jakie dat Mickiewicz o moich dwu to-
mikach... powiedziat, ze moja poezja jest sliczna, ze jest to gmach piekng
architektura stawiony, jak wzniosty kosciot - ale w kosciele Boga nie ma...
Prawda, ze $liczne i poetyczne zdanie? - podobne do jego sonetu pod ty-
tutem Rezygnacja.

10. [...] on [Adam Mickiewicz - M.B.], ktéry w improwizacji nie tylko mi
przyznat to, co mi nalezy, ale jeszcze chwalit sie w niej, méwiac, ze ty mu
sama moje mate prébki dawno, dawno pokazywatas, a on tobie juz wten-
czas przepowiedziat, ze mnie wielka i Swietna czeka przysztos¢... Tym wziat
mnie za serce i tego wieczora bylisSmy z nim jak dwaj bracia - $ciskalismy
sie — chodzilismy, opowiadajac sobie nasze przeszte zatargi...

11. Oto drugi z naszych - pan Adam. Zamiast profesury, pojat w matzen-
stwo cérke muzyczki Szymanowskiej. Widac, ze to byt dawny romans, jesz-
cze w stolicy Waszej zaczety. Nie wiem, ktérg to Marysie capnat, czy dobryg,
czy piekna. Prawdziwie, ze nie mogtem wierzy¢ zrazu, gdy mi o tym po-
wiedziano - bo ten Adam, to czysty szczep suchy — mine ma lokaja najcze-
Sciej — czasem szalonego od bonifratréw — i nie lubi nosi¢ guzikow rzedami
usadzonych na sukni, ale je obrywa, gdy sa do pary.

12. Adama nowy poemat obudzit we mnie wiele dzwiekéw przesztosci. Bar-
dzo piekny poemat, podobny do romansu W. Scotta, wierszem napisanego.
Dom szlachcica — maluje sie wybornie; heroina poematu, cho¢ gesi pasie,
ma jakas w sobie swiezos¢ dawnych opiséw - cos dziwnie zachwycajacego
prostota... Wiele opiséw miejsc — nieba — stawdw — mistrzowska reka skreslo-
nych. Natura cata zyje i czuje. Poemat raczej zartobliwy niz smutny - a jednak
czasem z najweselszych na pozor miejsc smutek ujmie cztowieka.

13. Wiec Ty chcesz, abym ja przez pryncypium zwyczajne Swiata, to jest
emulacyjna zazdros¢, postepowat i te brat za podstawe i dusze moich czy-
néw - to jest: jezeli przeczytatbym jaki wiasny poemat, a pomyslat: ach! Te-
raz Adam peknie z zazdrosci, albo Szekspir, wréciwszy z grobu, omdleje...
to w takim razie powinienem by¢ kontent z siebie?...

14. Wiec wiecie o Adamie... oh! Teraz dopiero powiem Wam, ile mie kosz-
towato przetamanie pierwszego popedu dumy... Skorom przeczytat...
Chciatem sie koniecznie strzela¢ z nim - i natychmiast postatem list do
Michata Skibnickiego, przyjaciela mojego niegdys, aby mi pomocy swojej
uzyczyt. Przyszedt Michat wieczorem i réznymi radami odwiédt mnie od
zamiaru. Byta to jedna z przyczyn, dla ktérej do Genewy wyjechatem i teraz
nie uwierzycie, ile meki cierpie, ilekro¢ ludzie chcag zdanie moje o Adamie
stysze¢. Nienawidze go...

15. [...] i dzi$ wtasnie udata mi sie moja rola w ogrodzie Tuilleries: pierwszy
raz ubiorem zwrécitem oczy dam - bo miatem biate szarawarki, kamizelke
biafg kaszmirowa, w ogromne réznokolorowe kwiaty, tak jak dawne suknie
damskie, i kotnierz od koszuli odtozony - do tego dodajcie laseczke z pozta-
cang gtéwka i glansowane rekawiczki, a bedziecie mieliJulka... [...] 1 zapytasz
zapewne, Mama, dlaczego to robie? Oto dlatego, iz raz zostawszy poeta, chce
ujs¢ powszechnej nagany, ktéra nasz rod wystawia jako opuszczony i niedba-
ty... i nie chceg, aby, mnie tak jak Mickiewicza do domu gry nie wpuszczono —
bo go stuzacy wzieli za lokaja i dali odpowiedz, ze ma Zle zawigzang chustke.
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Zagadnienia oswiatowo-edukacyjne

Mysl, pytaj, tworz. Romantyzm polski

w polskiej szkole

Wojciech Papaj

Powt6rzmy: prawdziwa (tj. efektywna i atrakcyjna) edukacja polega na wnoszeniu
do procesu dydaktycznego wlasnego zaangazowania intelektualnego na emocjo-

nalnej podbudowie!

«Rozbudzmy mysl, co jeszcze drzemie. / Uczmy sie
patrze¢ — ponad ziemie!” (M. Konopnicka). O ile me-
rytoryczna inspiracja niniejszego artykutu jest oczy-
wista — Rok Romantyzmu Polskiego, o tyle inspiracji
formalnej dostarczyt cztowiek o biografii z gruntu
(wyjawszy nieznaczny epizod konspiracyjny, zaist-
niaty zresztag w gimnazjum w Nowym Saczu) pozyty-

Adam Mickiewicz, fot. polona.pl

wistycznej, stawny geograf, tworca polskiej kartogra-
fii, a jako uczestnik konferencji pokojowych w Paryzu
i Rydze takze wspéttworca odrodzonej Rzeczypo-
spolitej (jego mapy i argumenty miaty wielki wptyw
na ksztatt granic Il RP) - Eugeniusz Romer.

On to, prowadzac swa witasng ,prace u pod-
staw’, w przekonaniu o bezposrednim zwigzku
Swiadomosci geograficznej z narodowa, wydat
w 1904 roku nowatorski dydaktycznie podrecznik
Geografia dla klasy pierwszej szkét sSrednich'. Inno-
wacyjny charakter podrecznika polegat na tym,
ze opierat sie nie na klasycznym ,wyktadzie” tresci,
lecz sktadat sie wytgcznie z przedmiotowych py-
tan problemowych i zadan stawiajacych uczniéw
wobec koniecznosci obserwacji rzeczywistosci,
myslenia i formutowania wnioskéw... Tak, tak —
nihil novi sub sole, a zaréwno project/ problem ba-
sed learning, jak i inquiry based education wiecej
mowig o inercji systemow oswiatowych niz o na-
szej, pedagogow, nowoczesnosci.

Skoro zatem romantyzm polski bywa coraz
czesciej i gtosniej obwiniany za wszystkie naste-
pujace po nim tragedie narodowe (wszak post hoc
ergo propter hoc), skoro postulat,,zapomnie¢ woj-
ny i powstania” pozbawia sie ironicznego cudzy-
stowu, skoro literature romantyczng odktada sie
albo na pétke podpisang ,Ksiazki zbdjeckie”, albo
wprost do lamusa - jako nieczytelng i nieczytana,
moze warto siegnac po metode profesora Rome-
ra i zgromadzic liste pytan? o polski romantyzm?
I niech okolicznosciowy artykut przybierze ksztatt
romantycznego rachunku sumienia3.

*¥X¥

« Dlaczego romantyzm polski (cho¢ ,nieczytelny”)
budzi dzisiaj — wiasnie dzisiaj! - tyle emocji? Jakie
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to emocje i dlaczego wiasnie takie? Mowia wiecej
0 romantyzmie, czy moze o nas?

» Co romantyczny swiatopoglad ma do zapropo-
nowania nam - ludziom XXI wieku?

+,Gdzie rozpacz nie sypie kurhanéw” - wspotcze-
sna krytyka romantyzmu jako wyraz nowocze-
snosci czy kryzysu pamieci i tozsamosci?

+ 1831-2012: dwie koncepcje patriotyzmu czy
dwie wizje relacji jednostka-zbiorowos¢? Stowac-
ki vs. Peszek (,Nie jestem zaden meczennik, Ale
sie do smierci bronie” i ,Ptace abonament i za bi-
let pface [...]/ Nie jezdze na gape/ Tylko [...] Nie
chciej, Polsko, mojej krwi”).

« ,Mickiewicz - my z niego wszyscy”. ,Dtugi ogon’
romantyzmu w historii Polski (romantyzm w po-
zytywistach - takze w Romerze; Pitsudski i Legio-
ny — a ,rewolucyjny” nurt socjalizmu? Dzierzyn-
ski?; pokolenie AK i Wykleci; dzi$ — -?).

« Jozef Pitsudski jako bohater romantyczny? (A je-
$li tak, to — Wallenrod?; Kordian?; Konrad?; a moze
,Czterdziesdcii cztery”?).

« Czy Adam Mickiewicz ponosi osobistg odpo-
wiedzialnosc za tragedie powstania warszawskie-
go? (gen. Okulicki: ,Potrzebny byt czyn, ktéry by
wstrzasnat sumieniem swiata [...]. Jestem gteboko
przekonany, ze Warszawa spetnita [to zadanie]
dobrze. Jezeli nie wszystkie [...] skutki mogty wy-
stapic juz dzisiaj — wystapig one z catg pewnoscia
w przysztosci i optacag poniesione ofiary”).

« Patriotyzm - insurekcjonizm - rewolucjonizm?
W jakiej mierze idee romantyczne wywotaty ciag
wydarzen prowadzacych do XX-wiecznych tota-
litaryzmow? (fetyszyzacja wolnosci; kult indywi-
dualizmu; cukierkowy demokratyzm; idealizacja
Ludu”i, narodu”).

+ Oswiecenie - romantyzm - totalitaryzm? Trzy
stulecia jako uobecnienie dialektyki heglowskiej?
(teza - antyteza - synteza; por. poprzednie pytanie).
« Zgon czy siew? W jakiej mierze idee romantycz-
ne powodowaly nasze historyczne kleski, a w ja-
kiej minimalizowaty koszty niewoli?

«,Zapomniec wojny i powstania” jako realna alter-
natywa romantycznego dziedzictwa (co by byto,
gdyby...) - takze w kontekscie catego utworu Jac-
ka Kaczmarskiego.

+ Na ile stuszna jest teza Kaczmarskiego ,Jeszcze
Polska wtedy zyta, gdy za nia gineli”?

« Czy patriota musi by¢,romantykiem”?

+ Czy ,romantyzm polski” to jedynie frazes? Zbio-
rek powierzchownie odbieranych cytatéw, haset,

U

postaci i obrazéw podprogowo warunkujacych
nieracjonalne zachowania? Co zostanie z roman-
tyzmu po dekonstrukgcji?

« ,Tu rozsadku rzadko sie uzywa"” — na ile roman-
tyczna koncentracja na sferze emotywnej upo-
$ledzita sfere racjonalng i wolicjonalng? Na ile
romantyzm oderwat Polakéw od rzeczywistosci?
Na ile zas — wyposazyt ich w duchowe narzedzia
,dtugiego trwania”?

« Czy polski romantyzm byt zjawiskiem raczej kul-
turalno-artystycznym, czy moze politycznym?

« Co w Polakach zmienit romantyzm - czym ro6z-
ni sie polskie zycie publiczne lat 40. XIX wieku od
tego z okresu wojen napoleoniskich, a czym - od
czasu Sejmu Wielkiego? Jak zmienity sie prioryte-
ty, jezyk, system wartosci?

« W jakim sensie polski romantyzm mozna uznac za
dziedzictwo Rzeczypospolitej Obojga Narodéw?

- Jagiellonski ,ztoty wiek”, sarmacki barok oraz ro-
mantyzm polski — wizja Swiata, Swiat wartosci.

» 1831-2004: dwa sposoby rozumienia i przezywa-
nia wolnosci — Delavigne/ Sienkiewicz vs. Sidney
Polak (,Stawie, Polsce, swiatu stuz! Kto przezyje, wol-
nym bedzie, Kto umiera — wolnym juz!”i,Ale jestem
wolny, wolny na maksa/ Cho¢ ta wolnos¢ jest niewi-
dzialna — Gdzies kto$ na pewno chciatby jg miec”).

- Jednostka i spoteczenstwo - wzajemne (?)
zobowigzanie (?).

- Jak przyjat sie liberalny indywidualizm na sarmac-
kim gruncie? Staropolskie konteksty romantyzmu.

« Konflikt pokolen przed 200 laty i dzi$ - manife-
stacja wolnosci czy smarkateria?

- ,Romantycy to mieli dobrze - kiedy poktdcili sie
z rodzicami, to robili rewolucje, a my...?" — bunt
pokoleniowy A.D. 1822 i 2022.

« Romantyzm - postoswieceniowe odrodzenie re-
ligijnosci czy jej perfidne zafatszowanie?

- Gtebia uczucia czy ptytki sentymentalizm? Mi-
tos¢ czy jej literackie wyobrazenie? — ,mitos¢ ro-
mantyczna” wtedy i dzis, w zyciu i sztuce.

. ,Stawianie, my lubim sielanki” - narodowy sen-
tymentalizm jako zr6dto narodowych problemow
(powierzchowna emocjonalnos$¢ i podatnos¢ na
wptywy; stomiany zapat; kt6tliwos¢...).

« Przyjaciele-Moskale? Orientalizm i okcydenta-
lizm, panslawizm i kosmopolityzm - drogi i bez-
droza polskiej mysli politycznej po romantyzmie.

« Kto powinien mieszka¢ przy alejach Trzech
Wieszczéw — Mickiewicz, Stowacki i Krasinski czy
moze Norwid, Chopin i... Wyspianski?
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. ,Czucie i wiara” a ,szkietko i oko” - czy fatszywa
dychotomia? (nauka wobec sfer niepoznanych;
elementy pozaracjonalne we wspotczesnej na-
uce —,wiara w nauke”; intuicja w swietle nauki).

+ .Tyle scen dramatycznych i tyle powiesci” - ro-
mantyczni kabotyni (nie tylko w Panu Tadeuszu).

- Kiedy romantyzm jest nonkonformizmem, a kie-
dy powierzchownym efekciarstwem?

« Romantyzm skonczyt sie w potowie XIX wieku. Tra-
fit do nieba czy do piekta? A moze stat sie upiorem?
+ Polski romantyzm? A moze romantyczna pol-
skos¢? Na ile epoka wyraza ,ducha polskiego”, na
ile — ogdlnoeuropejski Zeitgeist?

- Jezeli romantyzm wyrazat aspiracje, to kto aspi-
rowat? Do czego? Dlaczego? W jaki sposoéb aspira-
Cje te sie uzewnetrzniaty?

- Dlaczego buntownicy i outsiderzy sa raczej ,ro-
mantykami” niz ,klasykami”? Czyzby nie dato sie
kontestowac rzeczywistosci spondejami?

« Polszczyzna romantykéw - jezyk archaiczny czy
obcy? Naile w ciggu 30 lat stalismy sie innym (do-
stownie) narodem?

« Czy pozytywisci byli romantykami? Przypadki
Konopnickiej, Asnyka, Matejki, Sw. Brata Alberta,
$w. R. Kalinowskiego.

- Jakie powazne tematy dotyczace wspdlnego
zycia mogliby porusza¢ w swym ,weselnym dialo-
gu” dzisiejsi Tadeusz i Zosia?

« Polski romantyzm czy polski barok? Ktora epoka
silniej wptynefa na narodowa wyobraznie, men-
talnos¢, system wartosci?

« Poezja J.M. Rymkiewicza — miedzy barokiem, ro-
mantyzmem i wiecznoscia.

+,Nasz nardd jak lawa"? - Polacy A.D. 2022. Salon
warszawski wiecznie zywy?

- ,Dusza anielska”i,czerep rubaszny”. Stan gry na dzis.
« Jakimi ,btyskotkami tudzg” dzisiejszg polskos¢?
Papuga narodéw po dwoch wiekach.

« Pielgrzymstwo - los cztowieka i los Polaka. Mie-
dzy swojskoscig i uniwersalizmem literatury pol-
skiego romantyzmu (homo viator i wygnaniec).

- Romantyzm jako ,szkota zdrady i zarazy” (J. Snia-
decki) — w jaki sposob oraz co/ kogo romantyzm
,zdradza”i czym ,zaraza"?

. ,Romantycznos¢ méwi: durzmy ludzi, pokazuj-
my im duby, zniesSmy prawa nauki i rozsadku, zeby
nie byto prawidta do sadzenia nas”(J. Sniadecki) -
w jakiej mierze romantyzm uruchomit (?) mecha-
nizmy dzisiejszego relatywizmu, atrofii norm, ato-
mizacji spoteczenstw i alienacji jednostek?

Zygmunt Krasinski, fot. polona.pl

.| stuchacz, i widz jest artystg” (C.K. Norwid) — w jaki
sposob odbiorca wspoéttworzy sztuke? Co Ty wno-
siszw odbidr dzieta - jaki jest Twoj potencjat?

« Piekno - Praca — Zmartwychwstanie. Norwidow-
ska triada w naszej codziennosci?

- ,Wymierzony, dobrze ubity, porzadnie i regular-
nie drzewami zasadzony gosciniec”, z ktérego jed-
nak ,zbaczac nie wolno” czy ,kreta $ciezka’, gdzie
mozna,nasycac sie widokami natury i swobodnie
ptoty przeskakiwac”? Ktéra z metafor K. Brodzin-
skiego lepiej odpowiada potrzebom wspoétcze-
snego cztowieka?

- ,Wymierzony, dobrze ubity, porzadnie i regular-
nie drzewami zasadzony gosciniec”, z ktérego jed-
nak ,zbaczac¢ nie wolno” czy ,kreta $ciezka’, gdzie
mozna,nasycac sie widokami natury i swobodnie
ptoty przeskakiwac” (K. Brodzinski)? Ktérg z meta-
for powinni sie kierowa¢ wspétczesni twoércy réz-
nych dziedzin sztuki?

« Dlaczego, cho¢ kwestionujemy ,romantyzm’,
nie stajemy sie ,pozytywistami”?*.

*X¥

Kazdy medal ma dwie strony - nie inaczej maja
sie rzeczy z metoda ,romerowska”. Moéwiac o wy-
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korzystaniu pytan w nowoczesnej dydaktyce, mu-
simy pamieta¢ o podmiotowosci obu stron dialo-
gu edukacyjnego. Inaczej zatem niz w klasycznej
metodzie sokratejskiej pytajacy nauczyciel nie
jest tylko ,akuszerem” mysli swego ucznia’ (cho¢
bywa nim takze), ale przede wszystkim akusze-
rem sytuacji problemowych, w ktérych to mto-
dzi ludzie sami stawiajg pytania (sobie nawzajem
zwtaszcza), sami je wartosciuja i hierarchizuja, by
nastepnie potraktowac jako punkt wyjscia dal-
szych, scislej juz przedmiotowych, dociekan.

W obu przypadkach mamy jednak przeciez do
czynienia z heureza®, do ktérej chyba zbyt tatwo
zniechecilismy sie pod wptywem rozpowszech-
nionej ongis$ praktyki heurezy pozornej. A budo-
wanie nowej wiedzy poprzez zadawanie pytan
aktywizujacych wiedze uprzednia to przeciez naj-
bardziej naturalna (az chciatoby sie uciec w sztam-
pe: ekologiczna) metoda uczenia sie i nauczania.
Sokratejskie korzenie juz wspomnieliémy, warto
wiec zwrdci¢ uwage na wspotczesne adaptacje
,metody pytajnej” w edukacji, sposréd ktorych
najbardziej reprezentatywne Czytelnik znajdzie
w krétkiej bibliografii na koricu tego artykutu.

W dzisiejszym ujeciu akcentuje sie kreatywny
charakter tej metody: pytania, bedace ,stownym
wyrazeniem problemoéw’, uruchamiajg tancuch
czynnosci poznawczych obejmujacych znajdo-
wanie, identyfikowanie, nazywanie i redefiniowa-
nie problemoéw réznego typu. To z kolei stanowi
LAmpuls do podjecia dziatan twérczych” w odpo-
wiedniej dziedzinie - zatem, ,kto pyta, ten two-
rzy!”’. Jednym z najczesciej formutowanym przez
dzisiejszych (?) nauczycieli,pytan problemowych”
jest: Jak zacheci¢ uczniéw do nauki? A wiemy
przeciez ,od zawsze", iz poczatkiem wiedzy jest
zdziwieniel®,

Rzadko zadajemy pytania powodowani nie-
wiedza - kto, co, gdzie i kiedy? - to pytania naj-
bardziej elementarne, pytania o informacje, a ta
wywotuje emocje tylko wtedy, gdy bezposrednio
dotyczy nas i naszych spraw (,Kto pit z mojego
kubeczka?” — gniewaja sie bajkowe misie). Aby
pozyska¢ w uczniu partnera w procesie dydak-
tycznym, nalezy wywofa¢ u niego odpowiednie
nastawienie emocjonalne zwigzane ze stanem za-
ciekawienia. A zaciekawiajg nas: nowos¢, sprzecz-
nos$¢, niespodziewana trudnosc.

Uczeniu sie sprzyja¢ zatem beda pytania wy-
razajace zdziwienie (ale jak to?!; dlaczego?), nie-

pewnos¢ (czy aby na pewno?; po co?; naile tak, na
ile inaczej?) lub watpienie (a co, jezeli...?). Mniej
istotne jest przy tym, kto te pytania stawia, cho¢
korzystniejsza jest oczywiscie aktywnos$¢ ucznia.
Romer (poprzez podrecznik) zadaje pytania - kie-
ruje praca ucznia, projektuje (przewiduje) odpo-
wiedzi, wnioski z nich ptynace i wiedze przedmio-
towa, jaka na tych wnioskach mozna zbudowa¢;
uczen — wyposazony jedynie w kroétkie, rzeczowe
komentarze jako rodzaj podpowiedzi — poszukuje
odpowiedzi sam i na wtasny rachunek.

Budowanie nowej wiedzy poprzez
zadawanie pytan aktywizujacych
wiedze uprzednig to naturalna metoda
uczenia sie i nauczania

Pytania nauczycielskie moga wiec budowac
(po Brunerowsku) rusztowanie dla dalszych do-
ciekan i procesow poznawczych. Moga tez (jak,
miejmy nadzieje, niektdére sposrdd naszych pytan
o romantyzm) wywotywac¢ dalsze pytania — czyli
pobudzac ,ciekawos¢ poznawczg, Smiatos¢ w od-
krywaniu i zadawaniu pytan, snucie domystéw
i spekulacji twérczych™. Te ,sprawnosci mysle-
nia pytajnego” rzeczywiscie stanowia, najogled-
niej méwiac, drugi plan procesu dydaktycznego,
a zarazem to wiasnie one szczegdlnie zachecaja
uczniow do nauki!

s .,_'-I i
s b

T .
M

Maurycy Mochnacki, fot. polona.pl
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Zagadnienia oswiatowo-edukacyjne

Zatem pytanie:, Romantyzm skonczyt sie w po-
towie XIX wieku. Trafit do nieba czy do piekfa?
A moze stat sie upiorem?" moze - jako stanowia-
ce nowe, nieoczekiwane dla ucznia spojrzenie na
periodyzacje dziejéw kultury, wymagajace rede-
finicji poje¢ przedmiotowych - pobudzi¢ zespét
uczniowski do ,tworczych spekulacji”i zadawania
kolejnych pytan: Na czym polega ,$mierc” epoki?
| na czym - jej ,zycie po smierci”? Jak wygladaja
,hiebo”i,piekto” okreséw literackich? Jak wyglada
,53d”? Czy jest,ostateczny”? Kim jest,sedzia"? Ja-
kie ,cnoty” i ,zastugi” otwierajg przed epoka ,nie-
bo’, a jakie ,winy” zsytajg jg do ,piekfa”? Na czym
w tej metaforze polegataby rola ,upiora”? Co by
mogto by¢ przyczyng takiego losu? Jak wyobra-
zamy sobie romantyzm w roli ,upiora”? A inne
epoki? itd., itp.

Pytania nauczycielskie moga budowac
rusztowanie dla dalszych dociekan
i procesOw poznawczych

Kazde z takich pytan w istotnym stopniu an-
gazuje wiedze przedmiotowa ucznia, tworzy
tez sposobnos¢ ksztatcenia innych uzytecznych
w szkole i zyciu dyspozycji umystowych, zarow-
no tych wynikajacych z podstawy programowej
przedmiotu (np. ,interpretowanie tekstow kultu-
ry i ich wzajemnej korespondencji, formutowanie
i uzasadnianie sadow, tworzenie spéjnych wypo-
wiedzi...") czy z zadan wspolnych dla szkoty (np.
~wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie,
wyobrazanie sobie, sagdzenie, rozwigzywanie pro-
blemoéw; rozwijanie myslenia analitycznego, syn-
tetycznego, logicznego, przyczynowo-skutkowe-
go, kreatywnego, abstrakcyjnego...").

Nowe technologie moga by¢ przydatne
w edukacji, stanowig jednak tylko narzedzie po-
mocnicze. Podmiotem uczenia sie jest cztowiek -
ztozona, wielowymiarowa, a jednak kompletna
osoba. Dwiescie lat po Romantycznosci mozemy
powiedzie¢, ze (przynajmniej w edukacji) miedzy
«Czuciem i wiarg” a ,szkietkiem i okiem’, miedzy
emocjonalnoscia a racjonalnoscia nie ma konflik-
tu — jedno i drugie stanowi niezbedny warunek
efektywnego uczenia sie.

Stowa kluczowe: romantyzm, myslenie proble-
mowe, kultura.

Przypisy:

' Dostepny w zasobach serwisu polona.pl.

2 Lista ma oczywiscie charakter otwarty, powstata
wiasciwie ad hoc, z petna tez swiadomoscia, ze nie
da sie jej zamkna¢ w ramy programu lub nawet
przedmiotu — jedynie jako prosta manifestacja po-
tencjatu dydaktycznego tak epoki, jak i metody
(w istocie o wiele starszej takze od Romera, bo prze-
ciez musimy siegnac tu do dialogu sokratejskiego).

* Podsumowanego nastepnie refleksjg dydaktyczna.

4 Wiele sposréd powyzszych pytan zainspirowanych
zostato tekstami opublikowanymi w ramach bloku
tematycznego ,Raz na zawsze romantycy” (,Polonia
Christiana” nr 88, IX/X 2022), w niejednym tez za-
pewne pobrzmiewajg dawne ,szkolne” tematy roz-
prawkowe.

> ,Zatem bez Zadnego nauczyciela, ale tylko dzieki
stawianym mu pytaniom wydobedzie on swa wie-
dze sam z siebie?” (Menon Platona)

6 W drugim - bardziej problemowym i procesowym
ujeciu - nalezatoby raczej moéwic juz o heurystyce.

7 Te krétkg charakterystyke ,metody pytajnej”
sporzadzono na podstawie publikacji K.J. Szmidta
i E. Ptociennik Myslenie pytajne (patrz: bibliografia).

8 OdpowiedZ moze prosta, lecz ptynace z niej wnio-
ski do praktyki dydaktycznej - niekoniecznie. Jak
i czym bowiem zdziwi¢ wspotczesnego, ,przebodz-
cowanego” ucznia, ktérego zmysty i wyobraznia od
wczesnego dziecinstwa ksztattowane sa w cyfrowej
rzeczywistosci? (Prébe znalezienia odpowiedzi pod-
jatem w tekscie Widze i opisuje (bo tesknie) w,Hejnale
Oswiatowym” nr 12/208/2021).

2 K.J. Szmidt, E. Ptéciennik, dz. cyt., s. 9.

Bibliografia:

« Krzywon t.: Filozofuj z dzie¢mi. Lublin: Wydawnictwo
Academicon, 2019.

« Lipman M.: Myslenie w edukacji. t6dz: Wydawnictwo
Uniwersytetu tédzkiego, 2021.

« Pltéciennik E.: Rozwijanie mqdrosci w praktyce eduka-
cyjnej. £6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego,
2016.

+ Pobojewska A.: Edukacja do samodzielnosci. Warszta-
ty z dociekan filozoficznych — teoria i metodyka. t6dz:
Wydawnictwo Uniwersytetu todzkiego, 2019.

« Szmidt K.J., Ptéciennik E.. Myslenie pytajne. Teoria
i ksztatcenie. t6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu
todzkiego, 2020.

* % %

Wojciech Papaj jest nauczycielem konsultantem ds. jezy-
ka polskiego, edukacji patriotycznej i nowoczesnych roz-
wigzan dydaktycznych MCDN Osrodek w Nowym Saczu.
Czonek Zespotu Redakcyjnego,,Hejnatu Oswiatowego”.
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Celebracja Roku Romantyzmu Polskiego

w realiach szkolnych

Joanna Kantor-Malik

Dwusetna rocznica wydania Ballad i romanséw A. Mickiewicza stanowi dla nas Po-
lakéw pretekst do recepcji tworczosci wielkich wieszczé6w narodowych i powro-
tu do romantycznego rozumienia swiata przez pryzmat serca... Czy wspotczesni
uczniowie szkoly podstawowej potrafia znalez¢ odpowiedni klucz interpretacyj-
ny, by odkry¢ tajniki dziewietnastowiecznej mysli romantycznej?

Proponuje przeglad wybranych sposobéw i form
Swietowania Roku Romantyzmu Polskiego
w szkole podstawowej. W tym artykule skupie sie
na omowieniu pomystu i praktycznych wskazow-
kach realizacyjnych gry terenowej: TROPEM RO-
MANTYKOW w Krakowie.

TROPEM ROMANTYKOW (czas realizacji: trzy
jednostki lekcyjne)

Piekna majowa pogoda i plan na kreatywne lek-
cje poswiecone literaturze romantycznej w szkole
podstawowej staty sie dla mnie punktem wyjscia
do organizacji lekcji plenerowych poswieconych
dzietom trzech wieszczéw narodowych: Mickie-
wicza, Stowackiego i Norwida.

Gtownym celem tych zaje¢ stato sie pozna-
nie zycia i twoérczosci poetdbw romantycznych,
o ktérych krakowianie pielegnujg pamie¢ na co
dzien. Rynek i Planty sg tego zywym dowodem.
Wystarczy spacer po Plantach, by przekonac sie,
ze pomniki heroicznych postaci o romantycznych
rodowodach, wkomponowane w architekture zie-
leni miejskiej, nadal przyciagajg wzrok przechod-
niéw i nierzadko staja sie scenerig pamigtkowych
zdje¢ lub romantycznych spotkan. Sg one hotdem
ztozonym romantykom przez naszych przodkow,
ktérzy pozbawieni Ojczyzny, tesknili do wolnosci,
a swoje aspiracje patriotyczne przekuli na fascy-
nacje: ludowoscig, historyzmem i tradycjami.

Stad tak silne zainteresowanie krakowian dzie-
wietnastowiecznymi dzietami: Grazynq A. Mickie-
wicza, Lillg Wenedq J. Stowackiego czy Wandq CK.
Norwida. Na patronki poszczegdlnych zakatkéw
Krakowa wybrano piekne, odwazne kobiety o sil-

nych kregostupach moralnych. Ich historie z wielu
wzgledoéw warto poznad. Staty sie one symbolami
nieztomnosci, patriotyzmu i determinacji, patro-
nujac wartosciom etyczno-moralnym, ktére w roz-
nym stopniu wplynety na ksztatt kultury lokalnej.

Celem zajec - poznanie zycia

i tworczosci poetdw romantycznych,
o ktérych krakowianie pielegnuja
pamiec¢ na co dzien

Przed wyjsciem w plener klase dzielimy na 4 gru-
py projektowe (maksymalnie po 5 oséb; uczniowie
losuja kolorowe karteczki samoprzylepne sugeru-
jace przynalezno$¢ do grupy). Potem rozdajemy
uczniom koperty (w kolorach grup), w ktérych sg
mapy z zaznaczong trasg spaceru oraz interesuja-
cymi nas zabytkami i kartami pracy z zadaniami.
Uczniowie pod opieka nauczycieli udajg sie do
wylosowanych punktéw projektowych na 2 godzi-
ny lekcyjne. Spodziewanymi efektami podjetych
dziatan projektowych sa: pamie¢ mtodych pokolen
o wielkich wieszczach narodowych i romantycznych
zrodtach kultury lokalnej; wyksztatcenie i utrwalenie
kompetencji spotecznych i kulturowych uczniéw;
wzbogacanie zasobéw uczniowskiego stownictwa
i kompetencji retorycznych; utrwalanie umiejetno-
$ci czytania ze zrozumieniem i selekcji informacji.

Grupa 1. rozpoczyna prace przy pomniku
A. Mickiewicza na krakowskim Rynku.

Julian Przybo$ w ksigzce Czytajgc Mickiewicza
(1950) stwierdzit, ze ,Mickiewicz to nie tylko twor-

21 -

HEJNAL OSWIATOWY 12/218/2022



Z perspektywy doradcy

ca romantyzmu polskiego i poeta narodowy - to
nowy jezyk jezyka polskiego”. Podazajac tym tro-
pem, uczniowie wykonuja polecenia dotyczace
wielkiego kunsztu jezykowego wieszcza.

1) Wybierzcie przedstawiciela grupy, ktory piek-
nie wyrecytuje pod pomnikiem A. Mickiewicza In-
wokacje. Nastepnie wypiszcie te elementy Swiata
przedstawionego, ktére beda $wiadczyly o tym,
ze Mickiewicz zostat stusznie nazwany kolorysta.
Swoja wypowiedz uzasadnijcie.

2) Przyjrzyjcie sie wybranej postaci alegorycznej
na cokole pomnika A. Mickiewicza. Opiszcie jej
postawe i mimike twarzy w kilku zdaniach. W jaki
sposob jej przedstawienie wptywa na kreacje
wieszcza?

Warto ksztattowac pamie¢ mtodych
pokolen o wielkich wieszczach
narodowych i romantycznych

3) Mija 200 lat od opublikowania Ballad i roman-
sow A. Mickiewicza. Uczcijmy te date, tworzac
wokot/ obok pomnika zamkniety krag. Trzymajac
sie za rece, kazdy ma wypowiedzie¢ jedno stowo
zwigzane z A. Mickiewiczem, jego dzietami lub ro-
mantyzmem (np. Dziady, Wilno itp.), udzieliwszy
odpowiedzi, przybijamy piatke,sgsiadowi”z lewej
strony. Osoba, ktéra nie wypowie odpowiedniego
stowa lub pomyli pojecie, staje na jednej nodze.
Wyliczanie pojec zaczyna sie od niej od nowa. Je-
$li kolejka do niej wrdci i poprawnie poda nastep-
ne stowo, zabawa konczy sie sukcesem. Po wyko-
naniu tej aktywnosci zapiszcie swoje propozycje
stowne na karcie pracy.

4) Narysujcie mape poje¢ poswiecong A. Mic-
kiewiczowi (co najmniej 6) i wyjasnijcie, co one
0znaczaja.

5) Na podstawie tekstu zrodtowego: Pomnik
Adama Mickiewicza; https://www.krakow.pl/mia-
sto_z_kultura/72764,artykul,pomnik_adama_
mickiewicza.html, (dostep: 18.05.2022) odpo-
wiedzcie na pytania: Gdzie wywieziono pomnik
wieszcza w czasie Il wojny Swiatowej?; Z jakiego
panstwa przywieziono postaci pomnikowe?; Kto
z rodziny Mickiewicza byt obecny przy inaugu-
racji pomnika?; Jaka dedykacja znajduje sie na
cokole pomnika?; Kto ostatecznie zaprojektowat
pomnik wieszcza?; Jaka nagrode miat otrzymac¢
autor zwycieskiego projektu pomnika?

6) Wykonajcie telefonem zdjecie waszej grupy na
tle pomnika Mickiewicza. Zatytutujcie je i opiszcie
elementy symboliczne, wykorzystujac narzedzie:
https://www.classtools.net/hotspot/.

Grupa 2. wykonuje swoje zadanie projektowe
przy pomniku Grazyny w poblizu ul. Poselskiej.
Zanim uczniowie przejda do zadan projektowych,
nauczyciel opowiada im historie powstania Grazy-
ny A. Mickiewicza. Nastepnie czytajg oni fragmenty
utworu, zawierajace charakterystyke tej postaci.

1) W 1884 roku w rejonie ul. Poselskiej stanat po-
mnik bohateréw poematu Grazyna A. Mickiewi-
cza. Obelisk, ktérego fundatorem byt dr Henryk
Jordan, a autorem Alfred Daun, przedstawia Gra-
zyne i Litawora. Jak myslicie, dlaczego konicem
XIX wieku postanowiono uczci¢ pamiecia te bo-
haterke literacka?

2) Przyjrzyjcie sie uwaznie posggowi Grazyny na
Plantach i napiszcie, w jaki sposéb artysta pod-
kreslit cechy przedstawionej bohaterki. Wymien-
cie co najmniej trzy i uargumentujcie swoimi
spostrzezeniami. Zastosujcie przy tym stosowne
stownictwo opiniujace.

3) Wypiszcie co najmniej cztery srodki poetyckie
obecne w opisie bohaterki i wskazcie ich funkcje.
4) Napiszcie kilkuwersowg rymowanke poswieco-
na legendarnej Grazynie (minimum szes¢ wersow)
i zapiszcie jg gesim pidorem na przygotowanym
papierze czerpanym.

5) A. Mickiewicz wymyslit imie Grazyna (od lit.
grazi — piekna) na potrzeby swojego dziefa i to
dzieki niemu trafito ono do polskich zasobéw
stownikowych i kulturowych. Z liter imienia GRA-
ZYNA utdzcie jak najwiecej wyrazow i okreslcie,
jakie to czesci mowy.

6) Wykonajcie telefonem zdjecie waszej grupy
na tle pomnika Grazyny. Zatytutujcie je i opiszcie
elementy symboliczne, wykorzystujac narzedzie:
https://www.classtools.net/hotspot/.

Grupa 3. zatrzymuje sie przy pomniku Forte-
pian Szopena przy ul. Franciszkanskiej.

Nauczyciel opisuje sylwetke twércza C.K. Norwida —
przedstawiciela Wielkiej Emigracji (artysty malarza,
rzezbiarza, wybitnego poety i dramaturga), przy-
jaciela Fryderyka Szopena. Jezeli uczniowie maja
mozliwos¢ skorzystania z multimediéw w telefo-
nach, warto siegnac¢ do wirtualnej wystawy Norwid.
Préba biografii. Liryk, ironista, swiadek. Dwiescie lat
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samotnosci;  https://artsandculture.google.com/
story/hgWhvXksom5nXg (dostep: 5.10.2022).
Ciekawostka jest to, ze Norwid jako jedyny
z wieszczéw odwiedzit Krakow i mozna znalez¢
wiele $ladéw jego obecnosci w naszym mie-
$cie. Fascynacje nieztomng Wanda odnajdujemy
w jego notatkach z podrézy i dramatach: Wanda,
Krakus. Ksigze nieznany. Cérka Kraka imponuje
idealizmem i staje sie wedtug badaczy literatu-
ry dla Norwida figurg Polski, a jej symboliczna
$mier¢ przypomina mu o utraconej Ojczyznie.
1) Na podstawie fragmentéw artykutu: Krakowski
mistycyzm Norwida; https://muzhp.pl/pl/c/2575/kra-
kowski-mistycyzm-norwida podajcie trzy argumen-
ty przemawiajace za tym, ze historia Wandy wpisuje
sie w kulturowy motyw,,odrodzenia przez gréb”.
2) Wystuchajcie dowolnego utworu F. Chopina
i napiszcie, jakie odczucia/ obrazy uruchamia
w was ta muzyka? Na podstawie fragmentu wier-
sza Fortepian Szopena okreslcie, jaka role spetniata
muzyka Szopena w czasach romantyzmu? A jaka
role petni dzisiaj? Wymyslcie hasto reklamujace
muzyke Szopena, ktére zacheci do wystuchania
dziet tego artysty.
3) Norwid i Szopen to przedstawiciele Wielkiej
Emigracji w Paryzu. Co jeszcze faczyto obu arty-
stow? Wypiszcie co najmniej trzy propozycje.
4) Jakie wydarzenia historyczne zainspirowaty
Norwida do napisania wiersza dedykowanego
F. Szopenowi? Podajcie z tekstu wiersza cytat, kto-
ry o tym swiadczy.
5) Na podstawie fragmentu utworu Moja piosnka
(Il) napiszcie, na czym polega $wiat wartosci, kto-
remu hotduje C.K. Norwid? Czy reprezentowana
przez podmiot postawa jest inspirujgca dla mto-
dych pokolen Polakow? Swojg wypowiedz uargu-
mentujcie, uzywajac odpowiedniego stownictwa
retorycznego (wedtug nas, w naszej opinii, w na-
Szym mniemaniu itp.).
6) Wykonajcie telefonem zdjecie waszej grupy na
tle pomnika: Fortepian Szopena. Zatytutujcie je
i opiszcie, wykorzystujac narzedzie: https://www.
classtools.net/hotspot/.

Grupa 4. pracuje przy pomniku Lilii Wenedy
przy ul. Basztowej.

Uczniowie zapoznajg sie z tekstem Lilla Weneda
(https://pl.wikipedia.org/wiki/Lilla_Weneda).

1) Napiszcie w czterech zdaniach, jakie wartosci
reprezentuje Lilla Weneda jako bohaterka roman-

tyczna. Czego mozemy sie dzisiaj od niej nauczyc¢?
2) Jak myslicie, dlaczego pomnik harfiarki nabiera
dzisiaj symbolicznego znaczenia? Przyjrzycie sie
jego usytuowaniu (jakie budynki z nim sasiadu-
ja?). Odpowiedzcie w dwéch zdaniach.

3) Co taczy postaci Grazyny (z utworu A. Mickie-
wicza) i Lilli Wenedy? Wypiszcie swoje spostrze-
zenia, uwzgledniajac informacje: kto je stworzyt,
w jakim celu i kiedy?

4) Stworzcie mape mysli z hastami tematéw po-
dejmowanych przez znanych ci twércow roman-
tycznych (co najmniej szes¢).

5) Utézcie rymowanke ztozong z o$miu werséw na
temat Lilli Wenedy i zapiszcie jg gesim piérem na
przygotowanym arkuszu papieru czerpanego.

6) Wykonajcie telefonem zdjecie waszej grupy na
tle pomnika Lilli Wenedy. Zatytutujcie je i opiszcie
elementy symboliczne, wykorzystujac narzedzie:
https://www.classtools.net/hotspot/.

Po 90 minutach poszczegdlne grupy spotykaja
sie w szkole i przedstawiajq efekty swojej pracy na
ocene (jedna lekcja). Zdjecia z realizacji projektu
mozna umiesci¢ w szkolnych mediach. Za kazde
poprawnie opracowane zagadnienie uczniowie
zostajg nagrodzeni - otrzymujg odznake (naklej-
ke/medal) z wizerunkiem jednego z wieszczéw
narodowych. Grupa, ktora zrealizuje wszystkie
zadania i zgromadzi sze$¢ odznak, zostaje nagro-
dzona ocenami celujagcymi (Uwaga techniczna!l
Naklejki/przypinki mozna przygotowac przy po-
mocy kreatora odznak w programie Classtools:
https://www.classtools.net/badgemaker/).

Organizacja tego typu przedsiewziecia w ramach
celebracji Roku Romantyzmu Polskiego jest na pew-
no czasochtonna i wymaga duzego wysitku organi-
zacyjnego, jednak osiggniete przez uczniow efekty
pracy, poczucie sukcesu i wiedza na temat roman-
tycznych elementow kultury lokalnej rekompensuja
uczestnikom wszelkie trudnosci.

Stowa kluczowe: tworczosc
romantykow.

gra miejska,

* % %

Joanna Kantor-Malik - szkoleniowiec, do-
radca metodyczny ds. j. polskiego dla kra-
kowskich szkét podstawowych MCDN Osro-
dek w Krakowie, nauczycielka w Publicznej
Szkole Podstawowej Sidstr Prezentek.
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Dzwieki jak fale obmywajg ciato -
wptyw muzyki na cztowieka

Agnieszka Gietner

Jaki wpltyw na ciato, umyst, emocje ma stuchanie muzyki? Czy doceniamy zbawcza
site muzyki poprzez stuchanie, gre na instrumentach czy ruch? Czy s3 dowody empi-
ryczne na pozytywny wptyw muzyki na cztowieka w kazdym wieku?

+Muzyka wyraza to, co nie moze by¢ wypowiedzia-
ne i co nie moze by¢ sttumione” — okreslit Victor
Hugo. Arthur Schopenhauer stwierdzit - ,Muzyka
jest kapiela duszy zmywajaca z niej wszelka nie-
czystosc”. Muzyka jako nosnik roznych nastrojow
i emocji stworzona przez cztowieka dla cztowieka
jest kazdemu bardzo bliska. Jest swoistym komu-
nikatem, bo odzwierciedla przezycia nadawcy -
tworcy i odbiorcy - stuchacza, wykonawcy.

Lecznicze wlasciwosci muzyki

W najstarszym zapisie o pozytywnym wptywie
muzyki, pochodzacym sprzed trzech tysiecy lat, tj.
w Starym Testamencie czytamy, ze krélowi Saulo-
wi, ktéry popadt w ciezka depresje, ukojenie przy-
niosta gra Dawida i jego kantyki poetyckie $pie-
wane przy akompaniamencie cytry. Pitagoras,
Arystoteles rozprawiali zas o muzyce w aspekcie
profilaktyki psychohigienicznej oraz jej niezwy-
ktej wartosci filozoficzne;j.

Wspotczesne badania wptywu muzyki
na cztowieka

Empiryczne badania wptywu muzyki na stucha-
cza wykazujg, ze:

- dziata ona w zakresie CUN (centralnego ukfadu
nerwowego) na procesy neurofizjologiczne;

« aktywizuje bioelektryczne czynnosci mézgu;

« WSpomaga osigganie stanéw odprezenia, medy-
tacji, transu;

« jest stymulatorem sprawnej dziatalnosci OUN
(osrodkowego ukfadu nerwowego) poprzez sy-
gnaty dzwiekowe;

- oddziatuje nie tylko na kore moézgu, ale rowniez

na ukfad brzezny (odpowiedzialny za prace wiek-
szosci naszych narzadéw wewnetrznych) oraz
twor siatkowaty i podwzgorze — bez wzgledu na
to, czy czuwamy, czy spimy;
« rytm zawarty w muzyce moze réwniez zaktdcac
naturalne rytmy ciata zwigzane z impulsami elek-
trycznymi powstajagcymi w mozgu, z pracg serca,
ptuc, zotadka;
+ w zaleznosci od czestotliwosci moze doprowa-
dzi¢ do przyspieszenia tetna, zmiany rytmu serca
czy oddechu, a takze - do hipnotycznego snu.

Odpowiednio dobrane seanse muzyczne:
- zwiekszajg we krwi poziom proteiny, zwigzanej
z wytwarzaniem ptytek krwi, stymulacja limfocy-
towg i komoérkowgq ochrong przeciw AIDS, nowo-
tworom i innym schorzeniom;
- zwiekszajg poziom endorfin, mézgowych opia-
tow, ktére wptywaja na nastroj, a dalej na funkcje
immunologiczne i zmniejszenie odczuwania bolu;
+ regulujg poziom niektérych hormonéw odpo-
wiedzialnych za stres;
« regulujac puls i rytm oddychania, utatwiajg ada-
ptacje do ciepta i zimna;
» moga zmieniac aktywnos¢ systemu nerwowego;
- potrafia wywotywac okreslone zmiany w czyn-
nosciach catego organizmu;
+ moga zmienia¢ napiecia miesni, przyspieszac
przemiane materii, zmienia¢ szybkos¢ krazenia
krwi, obnizac prég wrazliwosci zmystéw, wptywaé
na wewnetrzne wydzielanie, na site i szybkos¢
pulsu, modyfikowa¢ oddychanie;
+ za pomocg odpowiednio dobranego pulsu me-
trycznego mozna wywota¢ optymalny cykl odde-
chu sprzyjajacy relaksacji.

,Klasycznym przyktadem dietetycznego pokar-
mu dla organizmu zywego, szczegdlnie cztowie-
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Z perspektywy doradcy

ka, jest energia akustyczna zawarta w artystycznej
twoérczosci muzycznej. Utwory muzyczne ujmuja
i eksponuja w sposdb doskonaty wszystkie cechy
pojedynczego dzwieku orazich réznorodnych ze-
stawoéw (akordow), przebiegajacych w poziomie
i pionie w dwoch ptaszczyznach: fizycznej i wra-
zeniowej” — Tadeusz Natanson.

Wplyw muzyki na zmiany
w funkcjonowaniu cztowieka

Natezenie dzwieku, czyli dynamika, jego barwa
czy skale dzwiekowe moga wptywac na napiecie
emocjonalne, doprowadzi¢ do wewnetrznego
oczyszczenia psychicznego - katharsis. Kontakt
z muzyka tagodzi u cztowieka stan frustracji, za-
spokaja réznorodne potrzeby, pomaga odzyskac
utracong réownowage dzieki wywotywaniu przez
nig stanu odprezenia, zabawy, pobudzaniu ma-
rzen, wejsciu w $wiat fantazji i pozamuzycznej
wyobrazni. Muzykoterapia réwniez jako terapia
wspomagajaca, w profilaktyce, leczeniu i poste-
powaniu rehabilitacyjnym oraz dziataniu korygu-
jacym postawy i zachowania aspoteczne wyko-
rzystuje wszystkie te mechanizmy.

Przezywanie roznorodnej muzyki podczas stu-
chania umozliwia i sprzyja:
« odczuwaniu réznych stanéw emocjonalnych
takich jak np. zto$¢, strach, smutek, rado$¢ czy
uspokojenie i ich modyfikacje wedtug potrzeb
odbierajacego;
« gtebszemu rozwazaniu przezy¢ czlowieka, po-
budzaniu do zmian w dziataniu w przysztosci;
« dokonywaniu zmian u stuchacza w sposob
dynamiczny, pobudza go do dziatania, sktania do
skupienia, a nawet wzruszen;
- ,oderwaniu sie” od codziennych obowiazkow,
usposabia pogodnie i optymistycznie;
« wyciszeniu wewnetrznemu i uspokojeniu, co daje
mozliwo$¢ zmiany w dalszym funkcjonowaniu;
- stymulacji do gtebszych doznan estetycznych
i etycznych, dzieki czemu moze powodowac
mniej lub bardziej trwate zmiany w postawach,
osobowosci i systemie wartosci stuchacza.

Aktywne dziatanie muzyczne takie jak: im-
prowizacyjna gra na instrumentach, dziatanie
w tancu i ruchu, jako formy ekspresji pozwala
w sposéb niewerbalny wyraza¢ mysli i uczucia.
Staje sie jednym ze sposobdéw wyrazania siebie
i zZrédtem kreatywnych zachowan cztowieka, in-

spiracji tworczych. Pomaga w nawigzywaniu kon-
taktu ze Swiatem, zinnymi ludzmi poprzez dziele-
nie sie przezyciami zaistniatymi podczas dziatan
muzycznych. Przezwycieza smutek i monotonie,
daje rados¢, inspiracje i site do pokonania stabo-
ci i leku. Muzyka daje mozliwos¢ doswiadczania
czystego piekna, wzmozenie poczucia istnienia,
zrozumienie sensu zycia, odczucie szczescia, do-
$wiadczanie obecnosci Boga — majace zwigzek
z poczuciem dobrostanu, spetnieniem.

Czy mozna jeszcze bardziej ,zaopiekowac sie
sobg” niz poprzez oddanie sie czynnemu lub bier-
nemu odbiorowi i dziataniu muzyki? Czy jest jakas
inna dziedzina twdrczosci, ktéra tak szeroko oddzia-
tuje na zmysty i ciato, rbwnoczesnie doprowadzajac
do trwatych zmian? Niech kazdy na to pytanie znaj-
dzie odpowiedz np. podczas stuchania muzyki.

Stowa kluczowe: muzyka, oddziatywanie, zmiana.
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Piekno w fotografii

dr Alicja Janiak

Fotografia jest wspotczesng powszechng forma sztuki. Stuzy utrwalaniu obrazu okre-
slonej rzeczywistosci w sposdéb realistyczny, prawdziwy.

Zasady fotografowania $cisle facza sie zartyzmem,
ktérego zadaniem jest ukazanie piekna sSwiata,
piekna w cztowieku. Nieodzowna w tej sztuce jest
umiejetnos¢ postugiwania sie aparatem fotogra-
ficznym, ale najwazniejsze jest tutaj rozumienie
istoty fotografii: czemu ona stuzy? Czym powinna
sie kierowac, aby petnita wychowawczg, pedago-
giczna funkcje w rozwoju wrazliwosci ludzkiej?
Fotografia dzisiaj jest znana, powszechng i do-
stepna forma utrwalania obrazu Swiata. Jest wy-
nalazkiem o charakterze naukowym, petnigcym
funkcje artystyczna. Pierwsze urzadzenie zwane
dagerotypem pojawito sie w ostatniej dekadzie
| pot. XIX wieku. Wynalazek zostat przedstawiony
publicznie 19 sierpnia 1839 roku. Date te przyj-
muje sie umownie za dzien narodzin fotografii.
Od samego poczatku ogromny wptyw na sztu-
ke fotografowania wywierato malarstwo. Na zdje-
ciach z konca XIX i poczatku XX wieku sa widocz-
ne elementy styléw malarskich: impresjonizmu,
ekspresjonizmu, naturalizmu, kubizmu, realizmu,
surrealizmu, malarstwo ,malarzy duszy”, ,malarzy
ciata’, ktore i dzisiaj mocno wrysowuja sie w kon-
cepcje fotografii, gtéwnie artystycznej. Dzieki
temu fotografia jest jedng z dziedzin sztuki, by
stuzy¢ w ukazywaniu piekna estetycznego i we-
wnetrznego. Piekna cztowieka, piekna przyrody,
a takze w ukazywaniu problemoéw zwigzanych
z egzystencja cztowieka. W jezyku tacinskim piek-
no okreslane jest pojeciem pulchritudo.
Fotografia okazata sie zjawiskiem ksztattuja-
cym spojrzenie ludzi i artystéw na konkretna rze-
czywistos¢. Stanowi szczegdlng forme pamieci’
okreslonej przestrzeni, bryly, postaci, jakg moze
obja¢ obiektyw. Utrwala obraz, ktéry w pierwot-
nym wymiarze ma charakter realistyczny, zgod-
ny z rzeczywistoscia. Dzieki tej technice mozna
»zatrzymac” i ukazac rzeczywisty stan fotografo-
wanego obiektu. Istotag wiec aktu fotograficzne-
go jest ukazanie owego piekna, by w ten sposéb

Pani Jesien, fot. autorki

budzi¢ i ksztattowac wrazliwos¢ ludzkiego serca
i umystu na jego wartos¢. Stad tez bardzo wazne
jest, aby oprze¢ te sztuke na jasnych, przejrzy-
stych kryteriach oceny.

Papiez Jan Pawet Il w Liscie do artystow uka-
zuje szeroka panorame dziejow pojecia piekna,
poczawszy od samego zrodta powstania, zrodze-
nia mysli o nim. Pokazuje w sposéb prosty i jasny,
skad bierze sie poczatek piekna, powotujac sie na
Pismo Swiete, tekst z Ksiegi Rodzaju: ,A Bég wi-
dziat, ze wszystko, co uczynit, byto bardzo dobre”
(Rdz 1,31). Bog zachwycit sie nad tym, co stworzyt,
bo to, co stworzyt, byto dobre i zarazem tez byto
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piekne. Autor Listu definiuje pojecie piekna, pi-
szac:,Piekno jest bowiem poniekad widzialnoscia
dobra, tak jak dobro jest metafizycznym warun-
kiem piekna™.

Fotografia jest wspodtczesng
powszechng forma sztuki

Intuicyjnie te ptaszczyzne artyzmu podobnie
wyczuwali starozytni Grecy. Nadali mu okresle-
nie kalogathia. Nazwa ta wskazuje na tozsamos¢
piekna i dobra. Platon tak o tym pisat:,Potega Do-
bra schronita sie w naturze Piekna”. W pewnym
sensie wskazat on tym samym na integralnosc¢
istnienia najwazniejszych wartosci, tych uniwer-
salnych: prawda taczy sie z pieknem, co stanowi
rdzen i istote dobra. Wypowiedziat to w swoim
dziele Fileb, gdy wtozyt w usta Sokratesa stowa:
,Nieprawdaz, jezeli jedng postacia nie potrafimy
dobra schwyci¢, to wezmy je w trzy: pieknosc,
proporcjonalnosc¢ i prawde; powiedzmy, ze to jest
niby jednos¢ i raczej ona niz sktadnik i mieszaniny
sprawia to, ze ta mieszanina jest dobra™. Jest to
tréjjednia platonska.

W starozytnosci wyodrebniano piekno ze-
wnetrze estetyczne, jak i wewnetrzne duchowe.
Platon uwazat, ze gtéwnymi rodzajami piekna
zewnetrznego s wiasciwy uktad, proporcja,
okreslony nadajacy doskonatg forme. Analo-
gicznie to przenosit na piekno wewnetrzne jako
harmonie. W po6zniejszych wiekach do kategorii
piekna zaczeto zalicza¢ réwniez kategorie blasku,
$wiatta. Swiatto jest zaréwno przyczyng piekna,
jak i tym, co pozwala je zobaczy¢.

Dzisiaj pojeciem piekna jest okreslany zespot
cech, ktory sprawia, ze co$ sie podoba, zadzi-
wia harmonia, doskonatoscia. Dotyczy to ksztat-
tow, barw, dzwiekoéw itp., czyli tego wszystkie-
go, co jest zewnetrzne, jak i cech wewnetrznych
u cztlowieka w postaci wysokiej wartosci moral-
nej, majacego najlepsze cechy swojego gatunku,
rodzaju, bedacy doskonatym w jakiej$ dziedzi-
nie>. A wiec sa to kryteria piekna oparte na warto-
$ciach humanistycznych, obiektywnych. Zweryfi-
kowane przez ludzkie doswiadczenie wynikajace
z poszukiwania prawdy. Sg one konieczne w kie-
rowaniu sie nimi w sztuce fotografii. Bowiem czto-
wiek, kontemplujgc dzieta sztuki, szuka od
wiekéw odpowiedzi na najgtebsze pytania egzy-
stencjalne. | sztuka jest tg wtasnie dziedzing, kto-

ra najbardziej otwiera serce i dusze cztowieka na
piekno, na sens zycia w jego kategoriach. Uwraz-
liwia i uzdalnia do dostrzegania dobra. A zatem
wychowuje do uksztattowania w cztowieku doj-
rzatosci osobowej, duchowe;j.

Fotografia, jako wspétczesny jezyk komunika-
¢ji, stata sie narzedziem i metoda w ukazywaniu
piekna estetycznego, moralnego, naturalnego,
duchowego, cielesnego, obiektywnego i subiek-
tywnego. Cho¢ swoja wifasciwg funkcje spetnia
w ukazywaniu piekna obiektywnego, poniewaz
cechuje ja realizm obrazu®. Percepcja wzrokowa
odgrywa w ludzkim postrzeganiu $wiata wioda-
ca role. Jednym z najistotniejszych sktadnikéw
ludzkiego doswiadczenia sg obrazy bedace pod-
stawowymi sposobami reprezentacji i odbioru
$wiata. Stajg sie one znaczeniami pierwotnymi
w stosunku do jezyka, stowa, wyrazu. Przybieraja
posta¢ obrazéw zewnetrznych i wewnetrznych.
Obrazy zewnetrzne sg przejawem aktywnosci
ludzkiej w postaci spostrzezen, natomiast obrazy
wewnetrzne to wyobrazenia. Obrazy pod posta-
Cig rozmaitych form materii stanowig uniwersalne
sposoby poznania’.

Z moim przyjacielem szynszylem, fot. autorki
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Fotografowanie, szczegdlnie postaci ludzkiej,
wskazuje na pewna prawidtowosc. Obiektyw
fotograficzny jest bezwzgledny w ukazywaniu
szczegotéw i glebi obrazu. Mozna powiedzie¢, iz
to jest jego natura. Ukazuje kazdy drobiazg, kaz-
dy szczegot w twarzy, zachowaniu, nieskonczony
obszar ludzkiego przezywania, zycia, bogactwo
zycia emocjonalnego, psychicznego, duchowego,
spotecznego. Ukazuje prawde. Przez obiektyw
aparatu widoczne s3 nie tylko sylwetka, twarz,
rysy zewnetrzne osoby.

Aparat widzi, ze zewnetrznos¢ osoby wskazuje
na cos, co jest od jej ,drugiej strony”. Wewnetrz-
no$¢. Ujawnia wiec co$ najbardziej istotnego!
Cos, co jest ukryte: pierwotny obraz rzeczywisto-
ci, jaka jest ludzkie wnetrze. Mozna je nazwac
zyciem wewnetrznym, duchowym, zdolnoscia
do dynamicznego zycia, reagujacego na $wiat,
zdolnoscia do transcendencji, przeksztatcania
siebie, przemieniania swojego wnetrza w dobro.
A obiektyw to doskonale wychwytuje. Usmiech
na twarzy to nie tylko uktad miesni twarzy. One
sg wtasnie wtorne do wewnetrznego procesu, ja-
kim jest w tej chwili emocja usmiechu. Ale co ten
usmiech oznacza? Dlaczego sie pojawia?

Fotografia ukazuje jakis mniej lub bardziej ta-
jemniczy przejaw ludzkiego zycia, istnienia. Im
wierniej uda sie zatrzymac, uchwyci¢ ten moment
jako najbardziej naturalng, prawdziwg reakcje,
tym bardziej mozna mowic¢ o tym, kim owa osoba
jest w aspekcie integralnosci. Im obraz wierniej-
szy, tym prawdziwszy, ukazujacy wnetrze w czto-
wieku, dobro, na ktére sktada sie wtasnie piekno.
Swiatto i migawka rejestruja z reguly to, co jest
dla oka niewidoczne, a na zdjeciu uzewnetrznia
i ksztattuje petny obraz cztowieka. Nie tylko w wy-
miarze fizycznym (ontologicznym), ale w pozo-
statych tworzacych petnego cztowieka jako istote
piekna. A wiec w wymiarze etyczno-aksjologicz-
nym, psychicznym, spotecznym, pedagogicznym,
duchowym (transcendencja, religijnosc). Gdy te
wymiary wspotbrzmia ze sobg harmonia, co ma
wyraz w dojrzatosci duchowej cztowieka, przeja-
wia sie ona w zewnetrznosci. | wowczas mozna
z petnym przekonaniem stwierdzi¢: w tej osobie
jest piekno.

Jedli chodzi o sam proces, w ktérym dokonu-
je sie sztuka, artyzm fotografowania, istotne jest
spojrzenie fotografujgcego i Swiatto. One staja sie
gtéwnymi aktorami, postaciami pierwszoplano-
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wymi w uchwyceniu i prezentacji fotografowanej
postaci w sposob jak najbardziej rzeczywisty, do-
skonaty pod katem dziatania zjawisk fizycznego
$wiatta. Dzieki tym atrybutom aparat wydobywa
z gtebi obiektu to, co jest w nim zawarte.

Od samego poczatku ogromny
wptyw na sztuke fotografowania
wywierato malarstwo

Najdoskonalsze sa te wszystkie fotografie,
ktére ukazujg cztowieka w petni bedacego soba,
,niepozujacego’, ktéry nie wie, ze oto teraz wia-
$nie w tej chwili jest fotografowany. Poniewaz
zachowuje sie naturalnie, autentycznie. Wéwczas
fotografia moze wpisac¢ sie w ukazywanie pla-
tonskiego ,pozazmystowego” piekna. A do tego
potrzebna jest réwniez przestrzen zaufania, kto-
ra stwarza mozliwo$¢ nawigzania relacji emocjo-
nalnej. Tylko wéwczas osoba portretowana moze
sie otworzyc. Wiec i tutaj na tej ptaszczyznie musi
zaistnie¢ cos z triady Platona: osoba jest dobrem
i pieknem. A wiec tylko tak ja postrzegajac, moz-
na odnalez¢ prawde ukrytg w ludzkim sercu i uka-
zac¢ obrazem fotografii.

Stowa kluczowe: fotografia, piekno, sztuka.
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Spotkanie z ikong. Catozyciowy rozwd;
duchowy i artystyczny cztowieka,
czy tylko ,kulturalna rozrywka bogatych

i poboznych pan”?

dr hab. Matgorzata Kaliszewska, prof. UJt

Recenzja ksigzki Janiny Rézyckiej-Klejnowskiej i ks. Dariusza Klejnowskiego-Rozyc-

kiego, Studium ikony, Zabrze 2018.

W literaturze pedagogicznej czesto nawigzu-
je sie do roli sztuki w zyciu cztowieka, do sity jej
sprawstwa w odniesieniu do jego pracy nad sobg,
przeobrazania sie i doskonalenia (np. Irena Woj-
nar). Niestety, sztuka nie zajmuje w programach
szkolnych za wiele miejsca i nie zawsze docenia
sie jej znaczenie w rozwoju dziecka. Dlatego wy-
korzystanie jej potencjatu i wszystkie osiggniecia
ucznidw w obszarze sztuki zalezg od osobistych
zainteresowan, kompetencji i dobrej woli samych
nauczycieli lub rodzicow.

Ztego punktu widzenia interesujgce moze oka-
zac sie spotkanie z ikong, ktdra jest dzietem sztuki
sakralnej, a ikonopisarz jest jej tworca. Rodzi to
pytania o znaczenie zainteresowania pisaniem
ikony, o sens takiej pasji oraz jej zyciowe konse-
kwencje. Dlatego rekomenduje czytelnikom ,Hej-
natu Oswiatowego” interesujace opracowanie,
ktére odpowiada na wiele pytan, m.in. zwigza-
nych z problematyka wspoétczesnego ikonopisar-
stwa, a zarazem jego roli w rozwoju (w tym przy-
padku rozwoju duchowym, religijnym) cztowieka,
aby zainspirowato, stato sie impulsem do mysle-
nia o wtasnym rozwoju i jego uwarunkowaniach,
poniewaz aby zapala¢ innych, trzeba samemu
ptonac.

Ikonopisarstwo stato sie pewng dostrzegalng
wspotczesng moda, powstajg liczne warsztaty
wprowadzajace chetnych w swiat ikony, rozwija-
ja sie szkoty, ktorych celem jest ukierunkowanie
tego zainteresowania w ramy programowe, a za-
razem formacyjne. To zainteresowanie, ta moda
z jednej strony cieszy, z drugiej strony jest zagro-

zeniem dla ikony i cztowieka, ostrzegaja autorzy.
Nauka ikonopisarstwa moze by¢ podyktowana
troskg o wtasng duchowos¢, odczuwaniem po-
trzeby poznania czegos nowego, pieknego, cho¢
wymagajacego czasu, pokory i wysitku duchowe-
go, umystowego oraz fizycznego. Ale moze tez
byc¢ narzedziem fatwego zarobku, wykorzystywa-
niem zainteresowania tg sztuka dla wtasnych ko-
rzysci materialnych.

Autorzy recenzowanej ksiazki stawiaja teze, ze
moda na ikone wzieta sie ze wspotczesnej, wizual-
nej wrazliwosci cztowieka (s. 23-27). Przyzwycza-
jenie do ,kultury obrazkowej", reklamy wizualnej,
filmoéw, komikséw, wynikajace ze zjawiska utraty
zaufania do stowa pisanego, poskutkowato zara-
zem banalizacjg i brutalizacja tych obrazéw. Inne
wspotczesne konteksty tej mody to otwarcie na
sacrum i prymat praktyki nad teoria, co stanowi
swoiste ,szczeliny” dla zaistnienia ikony jako cze-
gos$ ,nasyconego sensem’, innego, atrakcyjnego
(s. 24). ,Owa atrakcyjnosc¢ jest terenem wielkiej
szansy dla przestania najgtebszych tresci teolo-
gii chrzescijanskiej, w sposdb dostosowany do
wspotczesnej mentalnosci, opartej na obrazie”
(s. 24-25). Teologia, zdaniem autoréw, ,musi eg-
zystowa¢ w tworczym napieciu miedzy tworze-
niem wifasnego sposobu wyrazania wiary a bar-
dzo szeroko pojeta inkulturacjg” (s. 25). Zatem
wrazliwos¢ na przekaz wizualny réwniez staje sie
dzisiaj szczeling wspotczesnej kultury, a przekaz
wiary moze odbywac sie przez ikone w jezyku
barw i ksztattow (s. 27). Watpliwosci rodzi owa
postmodernistyczna banalizacja obrazu, ptytki
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i pobiezny wglad w przekazywane tresci, co moze
odbijac sie na banalizacji sfery duchowej i samej
ikony.

Po drugie, ikona spetnia role pedagogiczna,
ilustrujgc dogmat, formujac zycie duchowe czto-
wieka i stwarzajac rodzaj posrednictwa miedzy
cztowiekiem a Bogiem (s. 155). Mogtaby tez zaist-
nie¢ jako atrakcyjne wsparcie szkolnej katechezy
w wielu wymiarach. Pedagogicznie mozna tez
rozpatrywac ikone jako element tradycji, ktorej
przekaz dokonuje sie w rodzinie ikonopisarza
badz tez w ramach konkretnych szkét ikonogra-
ficznych (s. 104-114) badz w dialogu miedzy
szkotami i Srodowiskami (por. FB — grupa lkono-
grafowie Polscy - Polish Iconographers).

Wreszcie nalezatoby przyblizy¢ osoby wspét-
autoréw tego interesujacego dzieta: matke (Jani-
na Roézycka-Klejnowska konserwator zabytkow,
ikonograf, prorektor Slaskiej Szkoty lkonograficz-
nej w Zabrzu) i syna kaptana (ks. Dariusz Klejnow-
ski-Rézycki, profesor Uniwersytetu Opolskiego,
studiowat w Lublinie, Paryzu, Pekinie i Taipei, iko-
nopisarstwa uczyt sie od matki i od o. prof. Ego-
na Sendlera), ktérzy niestrudzenie od lat bogaca
i popularyzujg w trakcie warsztatow, wyktadow
i przez publikacje wiedze o teologii, technologii
i estetyki ikony, stanowiac nie tylko tandem ro-
dzinny i pisarski, ale wzér dialogu miedzypokole-
niowego dla stusznego celu.

Wspomniane dzieto to studium. Termin ten
stownik definiuje jako rozprawe naukowa na
okreslony temat, analize jakiegos tematu, opra-
cowanie otwarte na dalsze peregrynacje. | to sie
zgadza. Nie ma bowiem w polskiej literaturze
specjalistycznej podobnego dzieta, a przed ro-
kiem 1990 w ogdle trudno byto cokolwiek na te-
mat ikony znalez¢, cho¢ pojedyncze tytuty, zwy-
kle obcych autorow, byty wydawane. Oznacza ten
termin naukowa rzetelnosc¢ dzieta, troske o jasny
wyktad, a zarazem otwarto$¢ na nowe tresci. Au-
torzy informuja skromnie, ze jest to zbior artyku-
téw publikowanych lub nie, ktére majg stanowié
~pomoc dydaktyczng na réznych etapach warsz-
tatow ikonopisarskich” (s. 9).

W ksigzce zaplanowano dwie jej czesci. Pierw-
sza grupuje teksty dotyczace ogdlnej teologii
ikony (m.in. dogmatyka w ikonie, szkoty ikono-
graficzne, problem kanonu, teologiczne znacze-
nie koloréw, struktura geometryczna, Wschéd
i Zachdd). Sa te tresci bardzo cenne, zwtaszcza dla

tych oséb, ktére dotad na drodze samoksztatce-
nia, na wiasna reke gromadzity wiedze o ikonie.
Tu znajduja uporzadkowane odpowiedzi na wie-
le nurtujacych je pytan, przedstawione z pozycji
katolickich, rozwiewajace narastajace watpli-
wosci wokot niektorych spraw szczegétowych,
zwigzanych z pisaniem ikon (poniewaz autorzy
niektorych publikacji podwazajg te tradycyjne,
wielowiekowe zasady, dotyczace tej sztuki, por.
I[rina Gorbunova-Lomax). Druga czes$¢ jest bar-
dziej szczego6towa i przez to jeszcze bardziej inte-
resujaca, zwitaszcza dla oséb, ktore juz pisza ikony.
Dotyczy bowiem teologii poszczegdlnych ikon,
poczawszy od tych najbardziej popularnych lub
najbardziej zaskakujacych dla odbiorcy.

Ikonopisarstwo stato sie pewng
dostrzegalng wspodtczesng moda

Autorzy nie unikaja kwestii kontrowersyjnych,
dwoistych, rodzacych pytania, nierzadko fascy-
nujacych czytelnika, gdyz nie zawsze uzyskuje
on jednoznaczne odpowiedzi. Sg to pytania o to,
»Czyja jest ikona’, komu wolno ja pisa¢; trudnym
zagadnieniem jest odréznianie ikon ,bezsensow-
nych” i ,fatszywych” od ikon kanonicznych. Auto-
rzy nie pozostawiajg watpliwosci, ze nie wszystkie
dzieta sztuki sakralnej mozna nazwac ikonami,
cho¢ w niektérych przypadkach trudno dzisiaj
o jednoznaczng odpowiedz (s. 165). Mimo to wie-
lu artystéw plastykow, absolwentow licedw peda-
gogicznych szuka wilasnej drogi tworczej, a cze-
sto i mozliwosci zarobku, malujac dzieta w stylu
ikony, ale zaprzeczajac jej kanonicznym tresciom
(np. Borys Fiodorowicz). Cho¢ rownoczesnie moz-
na by te dzieta traktowa¢ nie jako obraze samej
ikony, a rodzaj dialogu wizualnego na tematy
nurtujace Kosciot i wspotczesnych ludzi, nie tyl-
ko wierzacych. Pisanie ikony powinno by¢ jednak
modlitwa, przypominajg autorzy, odsytajac zain-
teresowanych do Rytuatu ikonopisarskiego, miesz-
czacego modlitwy, dostosowane do poszczegol-
nych etapéw powstawania ikony (s. 28-33).

Ikona moze tez mie¢ znaczenie terapeutyczne
(s. 33), wynikajace z jednej strony ze starannych
proporcji i struktury, ktéra ma,wprowadzac pokoj
w serce i umyst komtemplujacego” (s. 34), z dru-
giej strony, teologicznej, odwotuje sie do ptdtna
Mandylionu, ofiarowanego krélowi Abgarowi
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przez Chrystusa, dzieki czemu zostat uzdrowio-
ny (s. 34). Wskazuje sie na zwigzek dobra i piekna
w ikonie (s. 34-35) oraz szanse na dialog chrze-
$cijanstwa z ponowoczesnoscig (s. 36). Bardzo in-
teresujacy jest wywoéd logiczny dla ikonograféw,
zmuszajacy do wysitku i pozostawiajacy pytanie
otwartym (s. 166-171).

Interesujgcym zagadnieniem jest relacja mie-
dzyindywidualnoscig awspdlnotowoscigw nauce
ikonopisarstwa i modlitwie. Zdaniem autoréw pi-
sanie ikony stuzy gtéwnie formacji w ramach tego
srodowiska, ale nie tylko. ,Laczenie sie w grupy,
wspdlnoty, szkoty ikonograféw od wiekdw ma na
celu zapobiec takim naduzyciom (dazeniu do za-
rabiania na sprzedazy ikon bez dbatosci o pogte-
bianie duchowosci i teologii, przyp. autorki), aby
ikona byta autentycznym wyznaniem wiary Ko-
$ciofa, a nie prywatnej wiary jednego artysty. Stad
wspolnoty Szkét sg powotane, aby z pieczotowi-
toscig godna pierwszych chrzescijan strzec skar-
bu i nie narazac¢ sie na grzech wydania Tajemnicy
w rece pogan”(s. 115). Mozna chyba polemizowac
z takim stanowiskiem.

Natomiast rekomendujac te ksigzke jako pod-
recznik, nalezy podkresli¢ zaréwno bogactwo tre-
$ci przechodzacej od teorii, teologii do praktyki;
rzetelng obudowe naukowa; materiat ilustracyjny
wprawdzie niewielkich rozmiaréw i czarno-biaty,
ale bogaty, trafnie dobrany i doskonale uzupet-
niajacy przekazywane tresci. Jezyk opracowania
jest jasny, terminologia przedstawiona i stosow-
nie wytlumaczona, wywdéd niezwykle interesu-
jaco prowadzony pieknym jezykiem popularno-
naukowym, z myslg o dotarciu nawet do mato
wyrobionego czytelnika.

Do kompletu brakuje tylko czesci sprawdzajacej
wiedze, zwykle obecnej w tego typu publikacjach,
ale mozna przypusci¢, ze w toku samoksztatcenia
kazdy wstepnie rozeznany w temacie ikonograf,
student, czy po prostu zainteresowany czytelnik
znajdzie sposob na zapamietanie najwazniejszych
dla niego kwestii. Przydatny bytby takze stownik,
ale poniewaz istniejg inne publikacje tego rodza-
ju, nie wymagajmy tego uzupetnienia od i tak ob-
szernej ksigzki. Wazne jest, ze czcionka jest piek-
na i dos¢ duza, przyjazna czytelnikowi i ogdlne
opracowanie jej graficzne jest atrakcyjne dla oka,
zwiaszcza czytelnika starszego wiekiem.

Refleksje po lekturze i nie tylko. 1) Autorzy
stusznie sytuujg problematyke ikony w kontek-

$cie wspotczesnej kultury, dopatrujac w jej ce-
chach (wizualno$¢) szansy dla zaistnienia prze-
kazu pedagogicznego o charakterze religijnym;
2) lkona jako dzieto sztuki sakralnej, a zarazem
efekt skomplikowanego procesu duchowego
i tworczego z pedagogicznego punktu widzenia
stata sie przyczynkiem do powstania metodyki
pisania ikony, obecnej w réznego typu wspot-
czesnych prawostawnych i katolickich szkofach,
prowadzacych edukacje twarzg w twarz i online.
Te drugie moga stac sie pewnym wzorem edu-
kacji zdalnej o charakterze catosciowym, a wiec
nakierowanym nie na efekt pracy, lecz takze na
proces wychowawczy, formacje cztowieka. Wy-
maga to jednak badan i osobnego opisu; 3) Czto-
wiek wspétczesny jest coraz lepiej przygotowany
do samoksztatcenia przez cate zycie, dzieki temu
moze odpowiadac na inspiracje, ptynace ze sztuki,
takze sakralnej; 4) Wspdtczesne zagrozenia i nie-
pewnos¢ towarzyszace cztowiekowi powoduja
poszukiwanie przez niego zarbwno sensu zycia,
jak i ratunku dla siebie w podejmowaniu réznych
aktywnosci, takze o tworczym charakterze. lkono-
pisarstwo nadaje zyciu sens i moze mie¢ walory
terapeutyczne; 5) Autorzy stojg na stanowisku,
ze pisac¢ ikony moze tylko cztowiek prawdziwie
wierzacy. Dlatego zaréwno warsztaty, jak i cata
dziatalnos¢ Slaskiej Szkoty Ikonopisarskiej nakie-
rowana jest na tworzenie wspolnoty, takze w celu
pisania ikony w kilka oséb i pogtebiania wiary.

Niektore aspekty zawarte w rekomendowa-
nej ksigzce moga byc¢ brane pod uwage w tocza-
cych sie debatach na tematy wychowawcze, jako
wspotczesne opcje wychowania przez sztuke lub
wychowania religijnego oraz dla poszerzenia ka-
talogu metod catozyciowego uczenia sie. Poza
tym ksigzka po prostu jest interesujaca i dobrze

sie jg czyta.
Stowa kluczowe: ikona, ikonopisarstwo.

* % %

Dr hab. Matgorzata Kaliszewska prof. ucz.
Pracuje w Uczelni Janskiego w tomzy. Spe-
cjalizuje sie w pedagogice zdrowia i réznych
aspektach dydaktyki szkolnej i akademickiej.
Cztonek Zespotu Redakcyjnego ,Hejnatu
Oswiatowego'.
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Nauczanie i uczenie sie

5 pytan na temat wykorzystania metody

projektu w nauczaniu

Danuta Sterna

W jaki sposob stosowaé metode projektu? Artykut wzbogacony przyktadami z prak-
tyki nauczycieli w ramach inicjatywy ,Frajda z nauczania”.

Nauczanie projektamirealizowanymi przez zespo-
ty uczniowskie nie jest zbyt popularne w naszym
kraju. Czasami, pomimo najlepszych staran na-
uczyciela, zaplanowana nauka oparta na projek-
tach po prostu nie dziata. Laura Thomas w swoich
tekstach (informacja ponizej) rozwiewa watpli-
WOSCi zwigzane z tg metoda nauczania, a w szcze-
golnosci z popularng metoda Problem-Based
Learning (PBL). Artykut zostat uzupetniony o od-
powiedzi nauczycieli skupionych wokét spotecz-
nej inicjatywy - ,Frajda z nauczania”: Beni Czer-
kawskiej, Zanety Wéjcik, Joli tosowskiej, tukasza
Tupacza, Kariny Wéjcik, Renaty Janik, Przemka Ty-
lusa, Patrycji Doroszewskiej. Po kazdym pytaniu
umieszczono komentarze nauczycieli praktykow,
co czyni ten tekst niezmiernie wartosciowym. Na-
uczyciele zostali poproszeni o odpowiedzi na piec
zawartych w artykule pytan, a nie o opis przepro-
wadzanych z uczniami projektow.

1. Czy metode projektu mozna
stosowac w kazdej klasie?

Najpierw trzeba zacza¢ od budowania spotecz-
nosci klasowej, czyli od przygotowania gruntu
do pracy zespotowej. Trudno pracowac w ze-
spole nad projektem, gdy uczniowie nie potrafia
ze soba wspétpracowad, rywalizuja ze soba i sa
nastawieni przede wszystkim na wiasny sukces.
Mtodzi ludzie niewdrozeni do wspotpracy, po-
stawieni wobec koniecznosci wykonania projek-
tu grupowego, ryzykujg porazke. Najpierw lepiej
uczy¢ ich wspotpracy i pracy zespotowej. Sprawa
jest o tyle trudna, ze wspdtpracy mozna uczyc
sie tylko poprzez wspétprace. Warto zaczynac od
pracy uczniow w matych grupach nad wykona-

niem matego zadania, zanim zaproponuje sie im
realizacje projektu grupowego.

To, co moze pomac, to:

« Zadbanie, aby nie byto wielkich réznic pomiedzy
uczniami w grupach. Chodzi o to, aby wszyscy
cztonkowie zespotu mieli wktad w prace, aby nie
pracowata stale tylko czes¢ zespotu.

+ Proponowac uczniom prace zespotowg tylko
wtedy, gdy inne wazne problemy klasowe s3 roz-
wigzane. Praca zespotowa nie wyjdzie, gdy po-
miedzy uczniami sa konflikty.

« Ustalanie zasad pracy w grupie. Najlepiej, gdy sa
one opracowane wraz z uczniami. W zasadach za-
pewnic¢ wszystkim uczniom znaczacy wktad w re-
alizacje zadania i mozliwos¢ wypowiadania sie.
Zasady powinny obejmowac réwniez sposoby
rozwigzywania konfliktéw i podejmowania przez
zespot decyz;ji.

Warto rozmawia¢ z mtodymi ludzmi nad roz-
wojem ich umiejetnosci pracy zespotowej. Nie sg
to umiejetnosci wrodzone i warto nad nimi praco-
wac i je analizowac.

KOMENTARZE NAUCZYCIELI

Benia Czerkawska - historia i j. polski, SP w Gar-
wolinie: ,Moim zdaniem metode projektu mozna
stosowac w klasie, w ktérej uczniowie potrafig juz
ze soba wspotpracowaé, majg doswiadczenie
kilkuetapowej pracy zespotowej. Gdy zaczynam
prace w klasach 4., zaczynam od matych zadan,
np. praca przez czes¢ lekcji, potem dtuzsza, po-
tem przez dwie godziny itd. Uwazam, ze wazny
jest tez komfort pracy nauczyciela — jesli ucznio-
wie nie majg doswiadczen w pracy z projektem,
nauczyciel musi by¢ czujny i »nadzorujacy, a to
troche mija sie z celem i wartoscig metody projek-
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tu. Lepiej ciut poczeka¢, pomodc sobie i mtodzie-
zy wejs¢ w metode projektu”.

Przemek Tylus - j. polski, SP2 im. K. Makuszyni-
skiego w Chojnie: ,Praca metoda projektu jest
aktywnoscig zespotowa. Wszyscy zaangazowa-
ni powinni tworzy¢ grupe oparta na wspotpracy
i zrozumieniu, wsparciu i wzajemnej odpowie-
dzialnosci. Fundamentem pracy takg metoda sa
wiec RELACJE. Uczniowie Swiadomi tego, jak waz-
ny dla sukcesu jest wkfad kazdego z nich, zdolni
sg do efektywnej i efektownej realizacji kazdego
projektu’”.

2, Jak budowac spotecznosc klasy
oparta na zaufaniu?

Budowanie spotecznosci w klasie i doskonalenie
u miodych ludzi umiejetnosci wspodtpracy nie
dzieje sie samo, wymaga uwagi ze strony nauczy-
ciela. Pomaga wprowadzenie zwyczajow klaso-
wych rytuatéw, budowanie poczucia bezpieczen-
stwa i zaufania.

+ Znajomosc siebie nawzajem.

Dzieje sie to w duzej mierze poprzez ksztatcenie
u ucznidow umiejetnosci proszenia o pomoc, dzie-
lenia sie wtasnymi przezyciami i stuchania innych.
+ Rytuaty

Wprowadzanie w klasie szkolnej zwyczajow.
One budujg bezpieczenstwo i wspdlnote. Moga

g L

i R .
Praca, fot. N. Vaitkevich, www.pexels.com

dotyczy¢ poczatku lekgcji, wycieczek, sposobu
$wietowania itd.

Renata Janik - historia, SP2 Chojna: ,W mojej
klasie, ktorej bytam wychowawca przez 5 lat, klu-
czem, dzieki ktéremu odnieslismy wspodlnie suk-
ces, byly nasze wspolne rytualy i tradycje. Wydaja
sie wszystkim znane od lat stosowane zwiaszcza
w szkole, ktérg pamietamy jako uczniowie. Pierw-
szg z nich jest projekt klasowy »Wspodlne Swigtecz-
ne gotowanie« — wraz z uczniami cyklicznie przy-
gotowywalismy tradycyjne wypieki Swigteczne,
znaczna ich cze$¢ zasilita szkolny kiermasz $wia-
teczny. Do projektu wigczytam rodzicéw i bab-
cie ucznidw. Kolejnym naszym wypracowanym
dziataniem byty oczywiscie cykliczne wycieczki,
wyjazdy, z ktérych uczniowie sporzadzali dzien-
nik, fotorelacje. Stworzytam wraz z uczniami co$
w rodzaju »multimedialnej kroniki klasowej«. Na
zaplanowanej wczeéniej godzinie wychowawczej
zorganizowalismy pokaz zebranych materiatéw,
zdje¢; byt to rowniez czas wspomnien i refleks;ji”.

« Wspotpraca

Uczenia wspotpracy powinnismy zaczaé od re-
alizacji mniejszych zadan wykonywanych przez
uczniéw zespotowo oraz od omdwienia procesu
pracy zespotowej i wyciggniecia wnioskoéw. Zada-
nie powinno by¢ dla uczniéw atrakcyjne i mozli-
we do wykonania. Wazne, aby zadbac¢ o to, aby
praca zespotowa byfa wykonywana z entuzja-
zmem i zapatem, i aby uczniowie mogli by¢ z niej
dumni.

Renata Janik - historia, SP2 Chojna: ,Na lekgji
prace zespotowg zaczynam od prostych zadan,
ktore nie skomplikujg pracy ucznidow. Od lat
wykorzystuje prace z heksami [heksy edukacyj-
ne to szesciokaty do pracy w klasie, przy. red.]
w pracy zespotowej w klasach 5. i 6. Natomiast
uczniowie klas starszych bardzo chetnie i z za-
patem wspolnie w grupach 3- lub 4-osobowych
wykonujg notatke wizualng na duzym arkuszu
papieru. W tego typu metodach pracy kazdy
uczen staje sie aktywnym cztonkiem grupy, czu-
je sie potrzebny. Uczniowie ucza sie podziatu za-
dan, wspotpracy”.

« Utrzymanie atmosfery zaufania i wspétpracy
Duch wspétpracy rosnie w miare jego prakty-
kowania. Sktadajg sie na niego: satysfakcja ze
wspolnie wykonywanych zadan, koncentracja na
wspolnocie, a nie na rywalizacji, docenianie pracy
zespotu, stawianie przed grupami wyzwan.

33 -

HEJNAL OSWIATOWY 12/218/2022



Nauczanie i uczenie sie

tukasz Tupacz - j. polski, Zespdt Szkot Architek-
toniczno-Budowlanych i Licealnych w Warszawie:
+~Uwazam, ze kluczowe jest ustalenie konkretnych
zasad i regut, ktére beda regulowaty relacje mie-
dzyklasowe i ich przestrzeganie. Z mojej perspek-
tywy bardzo wazne jest to, aby nie zaskakiwac
ucznioéw, nie robi¢ im negatywnych niespodzia-
nek, powodujacych frustracje oraz nie dziata¢
obok przyjetych i zaakceptowanych przez wszyst-
kich regut. Moi uczniowie na przyktad nie tylko
wiedza, kiedy bedzie zaliczenie danej partii ma-
teriatu, ale zawsze podaje im tez hastowe kryteria
sukcesu (wpisuje je w e-dzienniku przy terminie
zaliczenia), ktérych oswojenie pozwoli uczniom
uzyskac satysfakcjonujace ich wyniki"

3. Jak dzieli¢ uczniow na grupy?

Podziat na grupy, zarébwno w zakresie ich wiel-
kosci, jak i sktadu, ma duze znaczenie. Nie ma
opracowanych regut przydziatu do grup. Wielu
nauczycieli skfania sie do podziatu losowego,
a cze$¢ uwaza, ze lepiej jesli nauczyciel wyznaczy
sam sktad zespotéw, a jeszcze inni dajg uczniom
mozliwos¢ samodzielnego podzialu na grupy.
W duzej czesci zalezy to od tematyki projektu,
nad ktérym maja uczniowie pracowad. Na przy-
ktad ma na to wptyw: czy temat jest wspdlny dla
catej klasy, czy kazdy z zespotdow ma inny projekt
lub czy projekt jest wykonywany w tym samym
czasie przez wszystkie zespoty, czy nie. Niezalez-
nie od podziatu na grupy i tak moze sie zdarzy¢,
ze czes¢ ucznidow bedzie zaangazowana w prace
zespotowg, a czes¢ nie. Moze to wynikac z tego,
ze nie ma odpowiedniego zadania dla kazdego
cztonka zespotu. Mozliwe, ze np. zespoty powin-
ny by¢ mniejsze. Lepiej, gdy cztonkowie zespotu
maja kilka rol do wypetnienia, niz wtedy, gdy nie
sq zajeci zadaniem.

Jolanta tosowska - edukacja wczesnoszkol-
na, SP2 im. K. Makuszynskiego w Chojnie: ,Sto-
wa majg moc. Dlatego zamiast mowic »dzielimy
na grupys, bo w koncu chodzi nam o wspot-
prace, uzywamy hasta »aczymy sie w mniejsze
zespoty« lub grupy. U mnie byto réznie, zaleznie
od tematu, sytuacji, zainteresowan dzieci, a nie-
kiedy i czasu. Dzieci taczyly sie poprzez losowa-
nie (dobér przypadkowy), dobrowolnego wybo-
ru osob, z ktérymi miaty wspotpracowad; czasem
(jesli wypadta tez praca po lekcji, w domu czy

w Swietlicy) dobieraty sie tak, by po lekcjach tez
mogty sie spotkac”

4. Na ile nauczyciel moze/ powinien
ingerowac w prace zespotow
uczniowskich?

To zalezy od doswiadczenia uczniow z praca ze-
spotowa. Na poczatku przydaje sie pomoc na-
uczyciela, np. w zaplanowaniu prac i konsultacje
przy ich wykonywaniu, z biegiem czasu wieksze
swoboda i zaufanie ze strony nauczyciela sg bar-
dzo wskazane. Satysfakcja z samodzielnie wyko-
nanego przez zespot zadania jest bardzo buduja-
ca i angazuje do pracy w przysztosci. Nie mozna
przyzwyczai¢ uczniéow do tego, ze caty czas do-
stajg instrukcje, co maja robic. Zespot musi miec
przestrzen do podejmowania wtasnych decyzji
i do popetniania wiasnych btedéw.

Dla nauczyciela przejscie z roli osoby odpowie-
dzialnej do roli obserwatora moze by¢ trudne. Po-
winnismy ¢wiczy¢ sie w sztuce czekania, dawania
czasu, gotowosci do pomocy (w przypadku sygna-
lizowania takiej potrzeby). Uwazna kontrola jest
potrzebna, szczegdlnie gdy wybucha konflikt w ze-
spole, wtedy okazuje sie, jak wazne sg wczesniej
ustalone zasady. Jednak znacznie lepiej, gdy zespot
sam sobie z konfliktem poradzi, niz wtedy, gdy na-
uczyciel zainterweniuje i dw problem rozwigze.

Jesli wida¢, ze praca zespotu nie idzie dobrze,
to nauczyciel moze zadac jedno z pytan:

+ Nad czym pracujecie?

- Jakie kroki juz podjeliscie?

« Co nie dziata?

+ Czego potrzebujecie, aby dalej pracowac? Gdzie/
Jak mozecie to zdobyc¢?

« Co jeszcze mozecie robic?

Dobrze jest rowniez zadbac o przerwe w pracy
i tak zwane stop klatki. Nie tylko po to, aby mogty
przyj$s¢ nowe pomysty i dla odpoczynku, ale réw-
niez dla podzielenia sie tym, co juz zostato zro-
bione. Mozna zapytac zespoty o to, co dziata, a co
nie. Przeprowadzi¢ burze mézgoéw na temat zmian,
ktore nalezy wprowadzi¢ w strukturze zespotu, pla-
nowania czasu i wzajemnych oczekiwan. Do zmian
warto wréci¢ nastepnego dnia. Zmiany podejmo-
wane od razu czesto nie sg trafne, zmiana wymaga
czasu i zastanowienia sie nad nia.

Przemek Tylus - j. polski, SP2 im. K. Makuszyni-
skiego w Chojnie: ,Nauczyciel jest gwarantem
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poczucia bezpieczenstwa. Czuwa, jest obecny,
aby w razie watpliwosci lub braku »mozliwosci
kontynuowania pracy« stuzy¢ wsparciem i swoim
doswiadczeniem. Wielu z nauczycieli, a posrod
nich perfekcjonistéw, dtugo musi uczyc sie takiej
roli. Warto jednak uswiadomic sobie, iz petnienie
funkcji bezpiecznego filaru to chyba najprzyjem-
niejsza cze$¢ nauczycielskiej misji”.

5. Jak okresli¢ wymagania w stosunku
do efektu?

Moze sie tak zdarzy¢, ze okreslimy wymagania
nierealistyczne, uniemozliwiajgce osiggniecie
sukcesu. Wtedy praca moze okazac sie zbyt fru-
strujgca. Z kolei gdy projekt jest za tatwy, jego
realizacja jest dla uczniéw nudna. Wyzwanie pro-
jektowe powinno by¢ wyzwaniem, ale na miare
mozliwosci. Wymagania co do efektu, czyli kry-
teria sukcesu, powinny by¢ okres$lone na samym
poczatku. Najlepiej gdy sg widoczne w czasie re-
alizacji projektu, aby uczniowie mogli sprawdzac,
jak daleko sg od osiggniecia celu. Warto wspdlnie
zastanowic sie, co bedzie potrzebne przy realiza-
¢ji, aby potem gorgczkowo nie szukac rozwigzan.
Korzystne moze by¢ roztozenie pracy na eta-
py i posuwanie sie zgodnie z planem. Czestym
btedem jest polecanie przez nauczyciela jedno-
czesnego poznawania nowych tresci i korzysta-
nia z nowych (jeszcze nieuzywanych) narzedzi
i technologii. Nowe narzedzia wymagaja bardzo
znanych tresci, a nowe tresci wymagaja narze-
dzi, z ktérych mozna korzysta¢ bez wiekszego
wysitku. Trzeba tez scisle okredli¢ czas pracy nad
projektem. Zbyt krétki moze byc stresujacy i unie-
mozliwiajacy zakonczenie projektu, a zbyt dtugi
wprowadza zniechecenie i nude. Warto monito-
rowac czas i w razie potrzeby go przedtuzyc. Jesli
w decyzje beda wiaczeni uczniowie, to zwiekszy
to ich odpowiedzialnos¢ za wykonanie zadania.
Mtodzi ludzie powinni zosta¢ poinformowani
o kryteriach sukcesu. Wbrew pozorom, nie wszy-
scy nauczyciele sa o tym przekonani. Nauczyciele
niekiedy uwazaja, ze uczniowie powinni sie do-
mysli¢ sami. Podobnie jak przy okreslaniu celu
lekcji lub kryteriéw sukcesu. To btad. Wazna jest
przejrzystos¢ oczekiwan co do: formy, przebiegu
procesu, uzywanych zasoboéw i prezentacji efek-
tow. Czym wiecej informacji na temat oczekiwa-
nego procesu i efektu, tym lepiej i bezpieczniej

dla uczniéw. Réwniez trzeba zaplanowac i przed-
stawi¢ uczniom proces oceniania. Jesli nauczyciel
planuje ocenianie przy pomocy informacji zwrot-
nej, powinna ona odnosi¢ sie do uprzednio okre-
$lonych kryteriéw sukcesu; jesli ocenianie ma by¢
oceng sumujacg w postaci stopnia, to powinny
by¢ scisle okreslone warunki — co na ten stopien
bedzie sie sktadato.

Wskazoéwki co do oczekiwan:
« Forma: Jak ma wygladac ukonczona praca? Na
przyktad, jesli ma mie¢ forme pisemng, ile stron
powinna zawiera¢; jedli prezentacja, ile slajdéw;
jesli plakatowa — jakich rozmiaréw itp.
- Tre$¢: Co ma byc¢ zawarte w koncowej pracy, aby
pokazywato, ze uczniowie rozumiejg zagadnie-
nie? Z jakiej wiedzy i zasobow trzeba skorzystac?
Jaka wiedzg trzeba sie wykaza¢?
- Proces: Jak powinna wygladac praca zespotu
i udziat w niej poszczegolnych uczestnikéw? Jak
ma wyglada¢ komunikacja, wspotpraca i zarza-
dzanie w zespole?
« Kryteria sukcesu: Co bedzie $wiadczyto o prawi-
dtowym wykonaniu zadania?
Benia Czerkawska - historia i j. polski, SP w Gar-
wolinie: ,Jak okresli¢ wymagania w stosunku do
efektu? Precyzyjnie, np.: ile slajdow, jak bardzo
rozwinieta prezentacja itp. W przypadku »nie-
mierzalnych« kryteridw, np. przy realizacji orygi-
nalnego pomystu, stosuje punkty, np. 0-3. Staram
sie tez uwzglednic zapis o zaangazowaniu catej
grupy w te czes¢ projektu”.

Na podstawie artykutdw Laury Thomas; https://
www.edutopia.org/article/5-questions-troublesho-
oting-project-based-learning; https://www.eduto-
pia.org/article/building-meaningful-community
(dostep: 28.09.2022).

Stowa kluczowe: metoda projektu.

Danuta Sterna - matematyczka, byta pra-
cowniczka naukowo-dydaktyczna Politech-
niki Warszawskiej, dyrektorka liceum i na-
uczycielka matematyki. Autorka publikacji
i ksigzek dla nauczycieli, a takze autorka ma-
teriatéw metodycznych, trenerka programu
»Szkota Uczaca Sie” w Centrum Edukacji Obywatelskiej.
Prowadzi strone www.oknauczanie.pl i blog O$ swiata.
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