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Od redakgji

Drodzy
. Czytelnicy

. W niniejszym numerze ,Hejnatu Oswiatowe-
go” koncentrujemy sie na problematyce ro-
: dziny i potrzebie wspierania rodzicow przez :
. szkote w wychowaniu ich dzieci. Wspomaga- -
nie przez szkote wychowawczej roli rodziny, -
© m.in. przez wiasciwg organizacje zaje¢ edu- :
- kacyjnych z wychowania do zycia w rodzinie
oraz realizacje zadan programu wychowaw- :
. czo-profilaktycznego to jeden z podstawo-
- wych kierunkéw polityki oswiatowej panstwa

- w biezacym roku szkolnym.

Celem artykutu otwierajgcego numer jest -
ukazanie rodziny jako miejsca integralnego roz-
: woju i wychowania dziecka. W pierwszej czesci
- tekstu autorka, odrézniajagc wychowanie inte-
gralne od wszechstronnego, ukazuje potrzebe
. wychowania integralnego. Drugg czesc¢ artyku- :
- tu stanowi opis jego charakterystycznych cech,
- ostatnia zas jest odniesieniem koncepcji wy- :
. chowania integralnego do srodowiska rodzin- -
nego. Rozwazania zawarte w tekscie pozwalajg
: na sformutowanie wniosku, ze rodzina dzieki :
- swojej ogromnej sile wptywu na dziecko juz od
najmtodszych jego lat, poprzez obecnosg, ela-
. stycznos¢ oraz adekwatna odpowiedz na po- :
. trzeby dziecka umozliwia catosciowy, harmo- -
nijny i integralny rozwoj cztowieka. Natomiast :
. autor kolejnego artykutu porusza problem roli :
i znaczenia dialogu w rodzinie, podkreslajac, ze
© wymaga on wysitku, poniewaz zaktada przede :
. wszystkim solidarne poszukiwanie tego, co

prawdziwe, dobre i sprawiedliwe.

: Po lekturze rozwazan teoretycznych war- :
- to skorzysta¢ z przyktadow dobrej praktyki.
Z bogatego wyboru tekstow polecam takze :
. rozmowe z Mikotajem Pawlakiem, Rzeczni-

- kiem Praw Dziecka. Udanej lektury.

. Daria Grodzka
- redaktor naczelna
. miesiecznika ,Hejnat Oswiatowy”

Rodzina jako miejsce
integralnego rozwoju
i wychowania

dr Ewelina Swidrak

Rodzina jest szczeg6lnym miejscem, kto-
re daje ogromne mozliwosci realizacji
integralnego, catosciowego i harmonij-
nego rozwoju oraz wychowania dziecka.

lle razy styszeliémy od rodzicéw czy innych oséb
zainteresowanych edukacjg i wychowaniem, ze
nasze dzieci powinny by¢ wszechstronnie wy-
ksztatcone oraz wychowane. Wszechstronny,
wedtug Stownika Jezyka Polskiego, oznacza ko-
gos majacego rozlegte zainteresowania i wiele
umiejetnosci, rozwijajacego dziatalnos¢ w wielu
dziedzinach'. Wobec presji otoczenia i checi jak
najlepszego przygotowania dzieci i mtodziezy do
dorostego zycia rodzice wspieraja zainteresowa-
nia swoich pociech, zapisujac je na ré6znorodne
zajecia dodatkowe. Ponadto dbaja, aby wszystkie
wymagania szkolne zostaty przez nie spetnione.
Nauczyciele zas zachecaja do udziatu w konkur-
sach przedmiotowych, czy do dziatalnosci spo-
tecznej, w tym na przyktad do wolontariatu na
rzecz osOb potrzebujacych. Wszystkie te dziatania
wychowawcze prowadza do zrozumienia Swiata
nauki, przyrody badz $wiata spotecznego, po-
szerzaja wiedze i horyzonty dzieci i mtodziezy,
a takze prowadza do uksztattowania wtasciwych
postaw wobec innych ludzi. Niestety ta koncepcja
nie zawsze sprawdza sie w wychowaniu, a przy-
ktadéw na to moze by¢ wiele.

Rodzice niemowlat i matych dzieci nerwowo
sprawdzaja w normach rozwojowych, czy aby
na pewno ich dziecko prawidtowo sie rozwija;
podsuwajg im tzw. zabawki edukacyjne, ktére
nierzadko z rozwojem nie majg nic wspolnego.
Rodzice starszych dzieci tracg czas na dojazd na
basen lub zajecia z karate, tracg cenne minuty
(godziny), w ktérych aktywnos¢ fizyczna jest nie-
mozliwa. Uzyskuja przez to efekt odwrotny do za-
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mierzonego, poniewaz jazda samochodem unie-
mozliwia ruch. Co wiecej, w ciasnym samochodzie
poziom negatywnych emocji znacznie wzrasta,
przez co atmosfera staje sie napieta. Starsza mto-
dziez lub studenci wybierajg kierunek studiow
lub profil szkoty wbrew wtasnym zainteresowa-
niom, by spetni¢ wymagania rodzicéw. W konse-
kwencji w trakcie studiow zmieniajg kierunek lub
uczestnicza w zajeciach, ktére nijak sie majg do
ich upodoban. Z kolei mtodziez zaangazowana
w wolontariat na rzecz zwierzat moze zaniedby-
wac nauke szkolng lub relacje w rodzinie. Czego
zatem brakuje w koncepcji wszechstronnego wy-
chowania i edukacji, skoro jej wszystkie zatozenia
wydajg sie stuszne?

Odpowiedzi na to pytanie mozna szukac
w ujeciu wychowania jako procesu integralnego,
uwzgledniajgcego cztowieka jako holistyczng ca-
tos¢, czyli tego, kto samodzielnie mysli, czuje, ma
wtasng wole i moze decydowac o sobie, a takze
cztowieka obdarzonego godnoscig i podmio-
towoscia. Wychowanie integralne polega na
madrym i odpowiedzialnym towarzyszeniu
dziecku w jego rozwoju, obejmuje wszystkie
jego sfery oraz dokonuje sie w harmonijnie re-
alizowanym procesie edukacji i zorganizowanym
srodowisku?. Jakie sg zatem cechy wychowania
integralnego?

Pierwszg z nich jest catosciowos¢. Catos¢ funk-
cjonowania cztowieka obejmuje wszystkie sfery
jego aktywnosci i rozwoju. Nie nalezy zatem do-
pusci¢ do tego, aby w wychowaniu dominowat
nacisk na jedna z nich, na przyktad na sfere po-
znawczy, bez uwzgledniania pozostatych. Przed-
stawiciele personalistycznej koncepcji wychowa-
nia podkreslaja, ze sfery moralna duchowa, etyka
lub religijnos¢® dopetniajg egzystencje cztowieka
i j scalaja.

Bez wiaczenia do wychowania zasad etycz-
nych nie ma mozliwosci wptywu na postawy
cztowieka i jego realne dziatania, gdyz sama zna-
jomos¢ zasad nie pocigga za sobga ich realizacji.
Widac to wyraznie na przyktadzie wysitkow, jakie
podejmowane sq w celu zapoznania dzieci w za-
sadami zdrowego odzywania. Dzieci w wieku
przedszkolnym i szkolnym doskonale znajg zdro-
we produkty i wiedzg, czego jes¢ nie powinny,
uczestnicza w warsztatach kulinarnych i innych
dziataniach organizowanych przez szkoty w celu
promocji zdrowego trybu zycia. Niestety z badan

Rodzina, fot. E. Katie, www.pexels.com

nad nawykami zywieniowymi wynika, ze $wiado-
mos¢ zagrozen i wiedza nie idg w parze z posta-
wami, a w szczegdlnosci nie przekfadaja sie na
zachowania dzieci i mtodziezy w tym zakresie®.
Brakuje tutaj catosciowego podejscia do eduka-
¢ji zdrowotnej obejmujacego zmiane nawykow
zywieniowych przy wspoétpracy z rodzing dziecka
i przy wewnetrznym i autentycznym przekonaniu
o sensie tych dziatan.

Druga z cech wychowania integralnego jest
otwartos¢ na wartosci oraz na drugiego czto-
wieka. Wychowanie integralne wiacza wartosci
i wartosciowanie w catos¢ zycia i funkcjonowania
dziecka. Oznacza to, ze w kazdym dziataniu wy-
chowawczym nalezy sie zastanowi¢, czy to, co ro-
bimy, stuzy dobru dziecka, gdyz wartosci sg mo-
torem dziatan i nadaja im sens.

Trzecig cechg integralnego wychowania jest
elastyczno$¢. Wybor dziatania musi zaleze¢ od
sytuacji wychowawczej i srodowiska zycia dziec-
ka. Nie nalezy wywotywac zmian w osobowosci
wychowanka we wszystkich sferach naraz, a zyjac
otoczonymi wartosciami, w razie potrzeby nasta-
wic sie na realizacje tej, ktéra obecnie stanowi
potrzebe dziecka. Przyktadowo, w czasie choroby
nastawiamy sie na odzyskanie zdrowia, inne war-
tosci takie jak nauka lub praca schodza na dalszy
plan. Gdy jednak jesteSmy sprawni i zdrowi, nie
zapominamy o profilaktyce. W czasie pokoju ina-
czej realizujemy wartosci patriotyczne niz w cza-
sie zagrozenia, wojny.

Tak rozumiane wychowanie integralne moze
i powinno by¢ realizowane we wszystkich $ro-
dowiskach zycia dziecka, jednak srodowisko ro-
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dzinne jest w tym aspekcie wyjatkowe, gtéwnie
poprzez obecnosc i znaczenie wptywow nieinten-
cjonalnych i wychowania niedyrektywnego, ale
takze poprzez ogromng site wptywu, jaki rodzina
ma na wychowanie dziecka, w tym na przekaz
wartosci.

Cztowiek rodzi sie w rodzinie i przebywa w niej
w zasadzie do konca zycia. Stanowi ona najsilniej
wptywajace na cztowieka Srodowisko zycia. Ja-
kos¢ wiezi pomiedzy rodzicami a dzie¢mi utwo-
rzona we wczesnym dziecinstwie nosi nazwe
relacji prototypowej i jest ona pierwowzorem
wszystkich relacji spotecznych w zyciu cztowie-
ka®>. Miedzypokoleniowe przekazy rodzinne sg
dziedziczone przez kolejne pokolenia, buduja ob-
raz ludzi i otoczenia oraz nadaja sens zdarzeniom
zachodzacym w $Swiecie®. W rodzinie tkwig zatem
ogromne potencjat i sita, ktére moga by¢ w rézny
sposob wykorzystywane, takze w procesie wy-
chowania. Zgodnie z nauczaniem Kosciota Kato-
lickiego rodzina ma pierwsze prawo i obowigzek
do wychowania dzieci’, natomiast my nauczycie-
le jesteSmy zobligowani to prawo szanowac. Jako
wychowawcy petnimy zatem role stuzebng wo-
bec rodzicéw i rodziny dziecka.

Wychowanie w rodzinie ma charakterystyczne
cechy, co decyduje o sile jej wptywu. Odbywa sie
ono w sposOb spontaniczny, czasami nie uswia-
domiony dla rodzicow czy dziadkéw. W rodzinie
wychowujemy przez ,codziennos$¢’, czyli przez
Ciagta troske o rézne, czasami z pozoru przyziem-
ne sprawy® Ponadto rodzina wychowuje przez
swojg atmosfere, tzn. koloryt emocjonalny do-
minujacy w rodzinie, a takze przez swojg kulture
zarowno materialng, jak i niematerialng®. Elemen-
tem kultury materialnej moze by¢ np.,stét, wokét
ktérego toczy sie zycie rodzinne, przy ktérym roz-
mawia sie, pracuje, spozywa positki. Stot jest sym-
bolem wspélnoty rodzinnej, za$ positki i szacunek
dla pozywienia odwotujg do wartosci ludzkiej
pracy, ktora byta wtozona w ich przygotowanie.
Rodzina wychowuje zatem przez proste symbo-
le, a codzienne zachowania i rytuaty maja na celu
ochrone cenionych w niej wartosci.

Mozna powiedzie¢, ze wartosci i wartosciowa-
nie sg obecne w rodzinie w sposéb niespotykany
w innych $rodowiskach. W ostatnich dziesiecio-
leciach zauwaza sie jednakze, ze zyjemy w Swie-
cie pluralistycznym, gdzie mieszajq sie ze soba
sprzeczne wartosci, nie ma wspoélnotowosci i ota-

cza nas Swiat konsumpgji i hedonizmu'®. Patrzac
jednak na pomoc, jaka niesiemy obecnie Ukra-
inie, wydaje sie, ze wartosci takie jak godnos¢,
wolnos¢, wspodtczucie, altruizm gdzie$ w nas prze-
trwaty mimo niesprzyjajgcych warunkéw, a rodzi-
na ma tutaj kluczowe znaczenie.

Podsumowujac rozwazania, mozna powie-
dzie¢, ze rodzina jest szczegélnym miejscem re-
alizacji wychowania integralnego, z uwagi na
swoje mozliwosci i site oddziatywania. Rodziny
prawidtowo funkcjonujace sg elastyczne i spdjne,
a rodzice na biezaco odczytujg potrzeby dzieci
i na nie odpowiadajg, dzieki czemu mozliwy jest
harmonijny rozwéj we wszystkich sferach.

Stowa kluczowe: rodzina, wychowanie integral-
ne, wychowanie w rodzinie.
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Rola i znaczenie dialogu w rodzinie

prof. dr hab. Marian Sniezynski

Prowadzenie dialogu daje okazje do odkrywania nowych wartosci i kwestii, oddzie-
lenia réznic pozornych od istotnych, oddzielenia ptaszczyzny, na ktérej mozliwa jest
wspotpraca, od ptaszczyzny, na ktorej istnie¢ moze tylko konfrontacja.

Jak stusznie zauwaza J. Wal', bez dialogu nie ma
przysztosci. Chodzi tu nie o przyszto$¢ w sensie cza-
sowym, ale ludzkim. Doszlismy bowiem do takiego
punktu w dziejach, ze pomimo wszystko musimy
szukac tego, co faczy, a nie dzieli. Dialog w naszej
sytuacji pozostat jedyng droga zdrowego rozsad-
ku. Byt on zawsze rozwigzaniem najstuszniejszym
sposréd wszystkich mozliwosci. Ale wtasnie dlate-
go, ze w przesztosci byto go zbyt mato, dzisiaj stat
sie szczegdlnie potrzebny. Jest potrzebny do tego
stopnia, ze mozna go uznac za znak czasu.

Nie nalezy jednak traktowac dialogu jako
smutnej koniecznosci. Dialog bowiem pozwala
kazdemu z nas petniej zy¢. Sprawia takze, ze in-
nym jest z nami lepiej. W dialogu cztowiek odkry-
wa siebie, nie w sensie duchowego obnazania,
ale wewnetrznego dowartosciowania. Poprzez
dialog uczymy sie nie tylko tolerancji, ale wzbo-
gacamy sie wzajemnie, dzielac sie prawda i do-
brem w duchu mitosci. To wtasnie dialog pozwala
nam ,bardziej by¢” ludzmi i zmienia zbiorowosci
we wspolnoty.

Nie mozna tez traktowac dialogu jako lekar-
stwa, panaceum na wszelkie bolgczki wspotcze-
snego Swiata. Poglad taki wypacza idee i sens
dialogu. Dialog stanowi przejaw normalno-
Sci i zrodlo tadu spotecznego. Oznacza to, ze
w poprawnie funkcjonujgcym spoteczenstwie
optymalng, czyli najlepsza forma odniesien mie-
dzyludzkich sa wtasnie relacje dialogowe. Nie za-
tatwig one jednak wszystkich problemoéw ludzkiej
egzystencji. Na tym etapie dialogu rodzice staja
sie doradcami, inspiratorami i koordynatorami
wspolnego odkrywania prawdy. To wiasnie istotg
dialogu staje sie owo wspdlne odkrywanie praw-
dy, gdzie rodzice petnig niejako role sokratejskie-
go akuszera, pomagajac dzieciom w urodzeniu
sie prawdy.

n”

Jak przekonuja nas psychologowie, ,rozmowe
z dzieckiem nalezy podjac juz w okresie prenatal-
nym. Nie jest obojetne dla psychiki dziecka, dla
rozwoju jego systemu nerwowego, czy matka
w czasie cigzy jest narazona na stresy, na awan-
tury lub konflikty w rodzinie albo w pracy. Dziec-
ko oczekuje od rodzicéw ciepta i mitosci, spokoju
i pogody, oczekuje serdecznych stéw kierowa-
nych do niego, wstuchuje sie w spokojne takty
muzyki, rozréznia gtosy ojca i matki. Wszystko to,
co zaktéca harmonie zycia rodzinnego, odbija sie
negatywnie na ksztattujgcym sie systemie nerwo-
wym, na formujacej sie osobowosci dziecka.

Dialog pozwala kazdemu z nas
petniej zy¢. Sprawia takze, ze innym
jest z nami lepiej

Potem nastepuje wyczekiwany moment naro-
dzin.lznéw szczegdlnego znaczenia w pierwszym
i drugim roku zycia nabiera rozmowa z dzieckiem.
W tym czasie nalezy szczegdlnie duzo i serdecznie
mowi¢ do dziecka, jak bowiem wykazaty badania
Patrycji Kuhl, neurologa z Uniwersytetu Stanu Wa-
szyngton w Seattle, od ilosci wypowiedzianych
stow do dziecka zalezy ilos¢ potaczen miedzyko-
morkowych w mézgu, a to decyduje o wysokosci
jego ilorazu inteligencji. Warto zatem inwestowac
w inteligencje naszego dziecka, uzywajac do tego
stow kierowanych do niego. Pochylony nad 16-
zeczkiem dziecka ojciec, szepczacy do niego czu-
te stowa, usmiechajaca sie matka wypowiadajaca
setki mitych i cieptych zdan to swoiste generatory
pobudzajace i poszerzajace obszary inteligencji.

Na odpowiedz dziecka nie przyjdzie nam zbyt
dtugo czekac. Juz okoto trzeciego roku zycia za-
czyna ono zasypywac lawing réznorodnych, cza-
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sem ktopotliwych, ale zawsze madrych pytan. Nie
znaczy to, ze zawsze oczekuje na nie madrych
odpowiedzi. Czesto zadaje je po to, by upew-
nic sie, czy jesteSmy przy nim, czy moze czuc sie
bezpieczne. Nie blokujmy rodzacego sie w tym
czasie dialogu, wyjdzmy mu naprzeciw i rozma-
wiajmy z dzieckiem; poszerzajmy jego horyzonty
poznawcze otaczajacej rzeczywistosci, ale i takze
otwierajmy przed nim obszary sfery religijne;j.
Bardzo istotnym okresem dla dialogu rodzicow
z dzieckiem jest dojrzewanie. Jest to czas szcze-
golnej rewolucji, jaka zachodzi i w psychice, i ciele
mitodego cztowieka. Dorastajgce dzieci w tym cza-
sie charakteryzuja sie wzmozonym krytycyzmem,
negowaniem wielu autorytetow, przyjmowaniem
postawy buntu przeciw wszystkiemu i wszyst-
kim. Méwimy, ze dziecko w tym okresie jest nad-
wrazliwe i nadpobudliwe, ulega przeciwstawnym
nastrojom, przechodzac z gtebokiej apatii do
wielkiej euforii. Latwo ulega zniecheceniu i zata-
maniu sie, jest szczegdlnie krytycznie nastawione
do swojej urody. Dziecko w okresie dojrzewania
szuka prawdziwych przyjazni, potrzebuje nie-
ustannej akceptacji siebie, lubi by¢ adorowane
i chwalone. To wszystko jest spowodowane swo-
ista burza hormonalng, jaka wywotuja: przysadka
mozgowa, tarczyca, nadnercza i gruczoty pficio-
we. Dokonujace sie zmiany i te wewnetrzne, i te
zewnetrzne wywotujg w tym okresie trudne do

Rodzina, fot. K. Grabowska, www.pexels.com

zrozumienia reakcje i zachowania mtodych ludzi,
ktore po prostu trzeba przeczekac. Ale przeczeku-
jac je, nie wolno nam przespac i przegapi¢ okazji
do rozmow z dzieckiem. Szczegdlnie w tym okre-
sie zyskuje na znaczeniu potrzeba kontaktu z nim.
Chociaz nieraz z zachowania mtodego cztowieka
wcale nie wynika, ze zalezy mu na dialogu z rodzi-
cami, to jednak dla niego ten dialog jest ogrom-
nie wazny i znaczacy. Przeciez to w tym okresie
zaczyna sie pojawia¢ ogrom watpliwosci i nieja-
snosci, rodza sie pytania swiatopogladowe, an-
tropologiczne, egzystencjalne, ale i tak zwyczajne
jak kwestia ubioru, makijazu, savoir-vivre’'u lub
przysztego zawodu.

Nie wolno nam zmarnowac niepowtarzajacej
sie okazji do rozmowy z dzie¢mi na te tematy, kté-
re jakze czesto beda sie przeradzac nieraz w ostrg
dyskusje. Jezeli raz odtragcimy dziecko, zastaniajac
sie brakiem czasu czy zmeczeniem, moze okazac
sie, ze drugi raz juz ze swymi problemami do nas
nie przyjdzie. Tak zatem, w okresie dorastania na-
szych dzieci konieczna staje sie dominacja stylu
wspotpartnerstwa nad stylem autokratycznym,
wykluczajacym dialog i dyskusje.

Dialog miedzypokoleniowy odgrywa wazng
role w procesie ,budowania” bezpiecznego zycia
w srodowisku zamieszkania. Jego poszczegodlne
wymiary staja sie szczegolnymi warunkami po-
prawnosci prakseologicznej i skutecznosci orga-
nizacyjno-spotecznej poszczegdlnych etapéw
procesu wspotpracy, bedacej czynnikiem bezpie-
czenstwa szczegdlnej rangi. W fazie inicjowania
wspotpracy nie moze sie obejs¢ bez sprawnego
przeptywu informacji miedzy animatorami tego
przedsiewziecia, a oczekujagcymi na tego rodzaju
dziatalno$¢. Nie moze dojs¢ do pewnego wspol-
nego konsensusu w tych kwestiach bez zachowa-
nia petnej otwartosci (szczerego méwienia w 0go-
le o problemach ekonomicznych, edukacyjnych,
socjalnych, opiekuniczych, rekreacyjnych, a takze
poczynaniach spotecznosci lokalnej w tym zakre-
sie), wzajemnego zrozumienia (trafnego odczy-
tywania mysli, zamierzen, postepowania wspot-
uczestnikdw grupy inicjatywnej), utrzymywania
licznych bezposrednich kontaktéw, wzajemnego
oddziatywania na siebie i zachowania bliskosci
emocjonalnej. Nie mozna w tej fazie obejsc sie tez
bez obustronnych dziatan pomocniczych, np. do-
radzania, instruowania, posredniczenia, porecze-
nia, usuwania przeszkdd i utrudnien.
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Tak wiec dialog, rozmowa wyraznie sprzyjaja
ksztattowaniu postawy prospotecznej, przejawiaja-
cej sie kompensowaniem ograniczonych mozliwo-
ci innych ludzi w zakresie samoregulacji zyciowej
(dbaniu o wtasne interesy oraz dobro wspdlne),
a takze rzetelnym traktowaniu powinnosci z ragji
swojego osadzenia w przestrzeni lokalnej.

W dialogu chodzi o udostepnienie swoich
przekonan partnerom w taki sposéb, aby utatwic
im ich zrozumienie i przyjecie. Reszta jest spra-
wa wolnej woli. Mamy sie wzajemnie wzbogaci¢
przez lepsze rozumienie dobra i zta, a takze po-
znanie wartosci, ktére ktos inny lepiej niz my ro-
zumie i realizuje. Chodzi réwniez o to, by znalez¢
badz poszerzy¢ to, co jest wspolne, co moze byc
podstawa wspotdziatania. Prowadzenie dialogu
daje wiec okazje do odkrywania nowych wartosci
i kwestii, oddzielenia réznic pozornych od istot-
nych, oddzielenia ptaszczyzny, na ktérej mozliwa
jest wspotpraca, od ptaszczyzny, na ktérej istnie
moze tylko konfrontacja.

Gdy cztowiek czuje sie nierozumiany w rodzinie,
odczuwa lek przed tym, ze przypisywane mu s3
fatszywe intencje, nietrafnie odczytywane s3 jego
zachowania, sposéb myslenia i dziatania. Niezrozu-
miany przez najblizszych cztowiek oddala sie psy-
chicznie, czuje sie osamotniony oraz zdezorientowa-
ny we witasnych intencjach, uczuciach i przezyciach.
Nie rozumie samego siebie i innych, przejawia brak
gotowosci do rozumienia motywow wiasnych za-
chowan i postepowania, co wiecej — nie zdaje sobie
sprawy z wiasnego postepowania, krzywdzac siebie
i innych. Wypowiada stowa, ktére rania, nadaje sto-
wom wypowiedzianym przez innych przeksztatcone
znaczenie, ma tendencje do negatywnego interpre-
towania naptywajacych do niego informacgji.

Swiety Jan Pawet Il ze szczegdlnym zatroska-
niem wypowiadat sie o wspotczesnej rodzinie.
Gtoéwne miejsce w tym zatroskaniu zajmuje wy-
chowanie mtodego pokolenia. W Oredziu na XXVII
Swiatowy Dzieh Pokoju wygtoszonym 1 stycznia
1994 roku mowit: ,Zycie w $rodowisku rodzin-
nym powinno by¢ przenikniete ofiarng mitoscia,
zdolng przyja¢ drugiego cztowieka z cafy jego
odmiennoscia, troszczac sie o jego potrzeby”.
Jan Pawet Il przekonywat, ze nie wolno przedkta-
dac pracy zawodowej i trosk materialnych ponad
obowigzek wychowywania dzieci. Zaniedbanie
tego zobowigzania moze prowadzi¢ do zagubie-
nia sie dziecka i deformacji jego osobowosci.

Rodzicielska zyczliwos$¢ i szacunek, dawanie
dziecku poczucia bezpieczenstwa, sprawiaja, ze
dom rodzinny bedzie dla niego rzeczywistym
miejscem rozwoju. Kiedy tego ciepta zabraknie,
dom zamienia sie w hotel, w zycie ,obok siebie’,
bez wiezi emocjonalnych. Wskutek tego, jak za-
uwaza Papiez ,tysigce dzieci nie maja innego
domu poza ulica i nie moga liczy¢ na nikogo, jak
tylko na siebie (...) sktonne s do zazywania nar-
kotykow (...) nierzadko tez trafiajg do organizacji
przestepczych (...). Kazda mata istota ludzka musi
dzis zaznac troskliwej i trwatej mitosci, a nie zdra-
dy i wyzysku”.

Jedna z drog rodzicielskiej troski o dorastaja-
ce dzieci, jedng z drég zapobiegajacych zerwa-
niu wiezi ze swoimi dzie¢mi jest podjecie z nimi
trudu dialogu, wspdlne rozwigzywanie proble-
mow. Zdajemy sobie sprawe, ze dialog w rodzinie
wymaga wysitku, poniewaz zaktada on przede
wszystkim solidarne poszukiwanie tego, co praw-
dziwe, dobre i sprawiedliwe.

Stowa kluczowe: dialog, rodzina.
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Szkota wsparciem wychowawczej funkgji

rodziny — w nawigzaniu do aktualnej sytuac

Marta Szatach

Refleksje nad rola szkoty i zadaniami stawianymi przed nauczycielami w autentycz-

nym wspieraniu wspoétczesnej rodziny.

Wychowanie to wedtug Stanistawa Okonia swia-
domie organizowana dziatalnos¢ spoteczna,
ktéra oparta jest na stosunku wychowawczym
pomiedzy wychowankiem a wychowawca. Ce-
lem wychowania jest wywotanie zamierzonych
zmian w osobowosci wychowanka, obejmujac
ptaszczyzne poznawczo-instrumentalng zwiagza-
ng z poznawaniem rzeczywistosci, ale takze sfere
emocjonalno-motywacyjng polegajaca na ksztat-
towaniu stosunku czlowieka do Swiata i ludzi,
jego przekonan oraz uktadu wartosci i celu zycia'.

Warto podkresli¢, iz to rodzice majg pierw-
szenstwo w wychowaniu swojego dziecka. Wiele
dokumentéw w konkretny i bezposredni spo-
s6b méwi o nadrzednej roli rodzicéw, chociazby
w okreslaniu priorytetéw wychowawczych (Po-
wszechna Deklaracja Praw Cztowieka, art. 26),
wspolnej odpowiedzialnosci rodzicow za wycho-
wanie i rozwdj dziecka, a takze jak najlepsze za-
bezpieczenie jego intereséw (Konwencja o Pra-
wach dziecka, art. 5, 14 i 18). Europejska Karta
Praw i Obowiazkéw Rodzicéw podkresla prymat
rodzicow jako ,pierwszych nauczycieli” swoich
dzieci, wskazujac, ogolnie w preambule i szcze-
goétowo w kolejnych punktach, na obowigzek
wychowywania dzieci w sposob odpowiedzialny
i niezaniedbywania ich na zadnym poziomie.

Nie sposdb nie wspomnie¢ o naczelnym dla
nas — Polakéw - dokumencie, czyli Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej, ktéra bardzo doktadnie
precyzuje prawa rodzicow. Art. 48 oraz kolejne
podkreslaja, iz to rodzice majg prawo do wychowa-
nia i nauczania moralnego oraz religijnego dzieci
zgodnie z wtasnymi przekonaniami, uwzgledniaja-
cymi stopien dojrzatosci dziecka, a takze wolnos¢
jego sumienia i wyznania oraz jego przekonaniami.
System oswiaty zas ma wspomagac¢ wychowawcza

role rodziny, o czym czytamy w art. 1 Ustawy o sys-
temie oswiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 roku.

Tak wiec jaka jest konkretnie rola szkoty i jakie
zadania stoja przed nauczycielami, aby realizo-
wac wyzej wymienione dokumenty i autentycz-
nie wspiera¢ wspotczesne rodziny? Aby udzieli¢
odpowiedzi na wyzej postawione pytanie, od-
wotam sie do Rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 18 sierpnia 2015 roku w spra-
wie zakresu i form prowadzenia w szkotach
i placéwkach systemu oswiaty dziatalnosci wy-
chowawczej, edukacyjnej, informacyjnej i profi-
laktycznej w celu przeciwdziatania narkomanii,
ktére — w mojej ocenie — bardzo jasno i klarow-
nie wyznacza kierunki i ptaszczyzny pracy szkoty
w zakresie dziatalnosci wychowawczej.

Rodzice majg pierwszenstwo
w wychowaniu swojego dziecka

Dziatalnos¢ wychowawcza w szkole polega
przede wszystkim na prowadzeniu dziatan z za-
kresu promocji zdrowia, a takze wspomaganiu
ucznia w jego wielostronnym rozwoju. Osiggnie-
cie petnej dojrzatosci dotyczy nastepujacych sfer:

« fizycznej - pozwalajacej na prowadzenie
zdrowego stylu zycia, ale tez podejmowania
zachowan prozdrowotnych;

« psychicznej — ukierunkowanej na zbudowa-
nie rownowagi i harmonii psychicznej, a tak-
ze ksztattowanie Srodowiska sprzyjajgcego
cztowiekowi, osiggniecia wiasciwego, pozy-
tywnego stosunku do swiata, checi do zycia
i witalnosci;

- spotecznej - polegajacej na ksztattowaniu
postawy otwartosci w zyciu spotecznym,
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a takze ¢wiczeniu umiejetnosci wypetnia-
nia réznorodnych rél spotecznych, z ktérymi
przyjdzie sie w zyciu mierzy¢;

« oraz aksjologicznej - ukierunkowanej na
stabilny system wartosci cztowieka ze szcze-
golnym uwzglednieniem znaczenia szero-
ko rozumianego zdrowia i poczucia sensu
istnienia%

Wszystkie wymienione wyzej aspekty zastugu-
janaszczegdlna troske i uwage, zaréwno ze strony
rodzicow jak i szkoty, jednak w aktualnej sytuacji
pandemicznej oraz konfliktu zbrojnego u naszych
ukrainskich sgsiadéw na szczego6lng uwage zastu-
guja trzy ostatnie, do ktorych odniose sie ponizej.
Zdrowie cztowieka jest zagadnieniem prioryteto-
wym i bardzo obszernym. Odwotujac sie do defi-
nicji okre$lonej przez Swiatowa Organizacje Zdro-
wia (WHO), zdrowie - to stan petnego fizycznego,
umystowego i spotecznego dobrostanu. W ostat-
nich latach definicje poszerzono o sprawnos¢ do
prowadzenia produktywnego zycia spotecznego
i ekonomicznego, a takze o wymiar duchowy?.

Tak wiec wszystkie dziatania podejmowane
przez poszczegolnych nauczycieli, spotecznosci
szkolne na réznych szczeblach, obejmujace tych

=

Uczniowie, fot. M. Fischer, www.pexels.com

najmtodszych i najstarszych uczniéw, a dotykaja-
ce w mniejszym lub wiekszym stopniu problemu
zdrowia, wpisuja sie w realizacje ww. zadania. Ma-
jac na uwadze obecna sytuacje, szczegolng uwa-
ge chciatam zwrécic¢ na zdrowie psychiczne. Jest
ono traktowane jako stan dobrego samopoczucia,
w ktorym cztowiek wykorzystuje swoje zdolnosci,
radzi sobie ze stresem w zyciu codziennym, a tak-
ze wydajnie i owocnie pracuje, wnoszac wkiad
w zycie danej wspdlnoty, ktorej jest czescia®. Trwa-
jaca w Polsce od 2020 roku pandemia COVID-19
wywotana przez wirusa SARS-CoV-2 oraz wynika-
jace z niej ograniczenia dotyczace poruszania sie
w przestrzeni publicznej, a takze, a moze przede
wszystkim, okres nauczania zdalnego przyczynity
sie do znacznego pogorszenia sie kondycji psy-
chicznej dzieci i mtodziezy. Potwierdza to wiele
raportow przeprowadzonych w trakcie nauczania
zdalnego oraz po jego zakonczeniu®.

Co wiec my nauczyciele mozemy w tym aspek-
cie zrobi¢? W kazdym mozliwym zakresie dostar-
czajmy okazji do nauki podstawowych umie-
jetnosci zyciowych, ,odbijania sie” od porazek
i wiasnych ograniczen. Wzmacniajmy wskazniki
zdrowia psychicznego, do ktérych naleza: ra-
dzenie sobie z rozwigzywaniem probleméw zy-
ciowych, doswiadczanie pozytywnych stanow
emocjonalnych, satysfakcja z realizacji zadan
zyciowych oraz zaspokajanie wiasnych potrzeb.
Nade wszystko za$ zatroszczmy sie o pozytywny
klimat w szkole sprzyjajacy uczniowi, nauczycie-
lowi i rodzicowi promujacy optymizm, pewnos¢
siebie i pozytywne nastawienie do wyzwan oraz
otaczajacej nas rzeczywistosci.

Ksztattowanie postawy otwartosci, szacunku
i tolerancji na drugiego cztowieka oraz wypetnia-
nie ré6znorodnych rél spotecznych stawia przed
nami zycie, ,tu i teraz” staje sie naszg rzeczywisto-
$cig. Wojna w Ukrainie i organizowana na szeroka
skale r6znorodna pomoc (materialna, psychiczna,
duchowa, organizacyjna, prawna itp.), ktérej ak-
tywnymi uczestnikami sg uczniowie, rodzice i na-
uczyciele oraz spotecznosci lokalne, umozliwiaja
wzajemng wspotprace i realizacje wychowawczej
funkcji rodziny, ktéra rozpoczyna sie w rodzinie,
a ktorg kontynuuje szkota. W niedtugim czasie -
a w wielu miejscach juz sie to stato - staniemy
wobec kolejnego, jakze trudnego i wymagajace-
go zadania, kiedy na terenie naszych szkot i klas
pojawia sie uczniowie innych narodowosci, po-
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W klasie, fot. Thirdman, www.pexels.com

stugujacy sie innym jezykiem, wyznajacy — nie-
jednokrotnie — inng religie, a przede wszystkim
okaleczeni konsekwencjami i trauma wojny. To
bedzie, a dla niektorych dyrektoréw i spoteczno-
$ci uczniowskich juz jest, ogromne wyzwanie i ko-
lejny egzamin z,bycia cztowiekiem”.

Ostatniaspekt, oktérymtrudnoniewspomniec,
to wartosci, ktére wyznaczaja kierunek drogi, stoja
u podstaw wszystkich naszych dziatan, sa czescia
psychologicznego uktadu immunologicznego.
Dzisiejsza rzeczywistos¢ potwierdza, ze dla pol-
skiego ucznia hasta takie jak solidarnos$¢, wolnos¢,
braterstwo, tolerancja itp. to nie sg puste stowa.
Wartosci to nie zbior sloganéw wypowiadanych
w komfortowej sytuacji, lecz konkretne dziatania,
zasady, wedtug ktérych postepujemy i dla kto-
rych warto zrezygnowac ze swoich przyjemnosci,
podjac trud i ofiare.

Na zakonczenie przytocze stowa Viktora
E. Frankla - austriackiego psychiatry i psychotera-
peuty, ktéry w swojej ksigzce Cztowiek w poszu-
kiwaniu sensu opisuje nie tylko potwornosci, do
jakich dopuszczat sie cztowiek, lecz takze dobro,
na jakie zdobywat sie, nawet w bardzo odhuma-
nizowanych warunkach Holokaustu. ,My, ktorzy
zylismy w obozach koncentracyjnych, pamieta-
my ludzi, ktérzy chodzili po barakach, pociesza-
jac innych, oddajac ostatni kawatek chleba. By¢

moze byto ich niewielu, ale sg oni wystarczajagcym
dowodem na to, ze czlowiekowi mozna zabra¢
wszystko z wyjatkiem jednej rzeczy: ostatniej
z ludzkich wolnosci - wyboru swojej postawy
w kazdych okolicznosciach, wyboru swojej
drogi”®. Czyz ta puenta nie jest aktualna i dzisiaj?

Stowa kluczowe: rodzina, wychowanie, zdrowie
psychiczne.

Przypisy:

! Pedagogika ogodlna - podstawowe pojecia, http://
pedagogika-ogolna.wyklady.org/wyklad/174_pe-
dagogika-ogolna-podstawowe-pojecia-.html  (do-
step: 9.03.2022).

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
18 sierpnia 2015 roku w sprawie zakresu i form pro-
wadzenia w szkotach i placéwkach systemu oswia-
ty dziatalnosci wychowawczej, edukacyjnej, infor-
macyjnej i profilaktycznej w celu przeciwdziatania
narkomanii, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/down-
load.xsp/WDU20150001249/0/D20151249.pdf (do-
step: 9.03.2022).

3 K. Stomiak, Czym wiasciwie jest zdrowie?, https://
www.doz.pl/czytelnia/a14345-Czym_wlasciwie_
jest_zdrowie (dostep: 9.03.2022).

4 Wikipedia, https://pl.wikipedia.org/wiki/Zdrowie_
psychiczne (dostep: 9.03.2022).

> Raport 2021. Etat w Sieci 2.0. Zdrowie psychiczne pol-
skich nastolatkéw w nauce zdalnej, https://etatwsieci.
pl/ (dostep: 9.03.2022).

¢ Dlaczego wartosci sq tak wazne w zyciu?, Redakcja
Uniwersytetu SWPS, https://web.swps.pl/strefa-psy-
che/blog/18663-dlaczego-wartosci-sa-tak-wazne-w
-zyciu (dostep: 9.03.2022).
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« Marta Szatach - pedagog i logopeda oraz

. doradca zawodowy. Nauczyciel konsultant

f £ MCDN Osrodek w Krakowie. Tematyka szcze-
H gdlnie bliska jej sercu to wychowanie i pro-
filaktyka dzieci oraz mtodziezy, zdrowie psy-

chiczne i rozwdj osobisty.

Z przyjemnosciag informujemy, ze ,Hejnat Oswiatowy”
objat patronatem medialnym
XXI Ogélnopolski Konkurs Papieski
#Przysztos¢ ludzkosci idzie poprzez rodzine!” -
Swiety Jan Pawet |,
organizowany przez Matopolska
Wojewddzka Komende OHP.
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Telefon komorkowy narzedziem komunikac

ale nie... w rodzinie (?)

Marzena Sula-Matuszkiewicz

l,

Nadmierne korzystanie z urzadzen cyfrowych zaktéca wzajemne interakcje i atmos-
fere bliskosci, tak wazne dla prawidtowego rozwoju dzieci, jak rowniez harmonijnych

relacji miedzy matzonkami.

Wzajemne kontakty miedzy rodzicami i dzie¢mi sg
istotne w procesie wychowania. Rodzice, uswiada-
miajgc sobie wage zwigzkéw emocjonalnych opar-
tych na mitosci i ich wptywu na rozwoj osobowosci
dziecka, dazg do budowania wiasciwych relacji ze
swoimi potomkami. Jak wskazujg badania, ponad
75% rodzicéw uwaza, ze codzienne odbywanie
dtugich rozmoéw ze swoimi pociechami jest droga
do osiggniecia sukcesu wychowawczego, a ponad
67% respondentéw podkresla takze wage podtrzy-
mywania tradycji wspolnych positkéw'.

Te teoretyczne deklaracje rozmijajg sie z ob-
razkami zycia codziennego, ktorych nierzadko
jestesmy sSwiadkami np. w restauracji. W 2014
roku dokonano badania obserwacyjnego w lo-
kalach gastronomicznych w okolicach Bostonu,
gdzie sposrdd 55 obserwowanych positkéw — 40
przebiegato wedtug nastepujacego schematu*
rodzice w trakcie wspolnego jedzenia nieustan-
nie korzystali ze swoich telefonéw komérkowych,
gtownie piszac wiadomosci lub skrolujac ekran, co
skutkowato gtosnym zachowaniem dzieci chca-
cych przywofa¢ uwage swoich opiekunéw. Na-
stepnie to rodzice reagowali irytacjg i krzykiem,
co prowadzito do eskalacji nieprzyjemnej sytu-
acji i agres;ji. Trudno w takich przypadkach méwic
o roli wspdélnego spozywania positkow w budo-
waniu wzajemnej i przyjaznej komunikacji.

Ciekawe wyniki badan zostaty opublikowane
w czasopi$mie ,Pediatric Research” prezentuja-
cym skutki przerywania rozmowy lub aktywnosci
z dzieckiem poprzez korzystanie z urzadzen cyfro-
wych. Badania przeprowadzono z udziatem 183
par rodzicéw w okresie od 2014 do 2016 roku, do-
konujagc w tym czasie czterokrotnych pomiarow,
aby skonfrontowa¢ wyniki pomiaru koncowego
Z pomiarami powtornymi i wyjsciowym?. Autorzy
badan stwierdzajg, ze urzadzenia cyfrowe mocno

i na rozne sposoby zakitdcajg interakcje rodzic-
dziecko i prowadza do probleméw z zachowaniem
dziecka, co powoduje sktonnos¢ rodzica do prze-
rwania tego trudnego kontaktu poprzez siegniecie
po telefon czy inne media. Badania prowadzone na
przestrzeni dwdch lat pozwolity na sformutowanie
kolejnych wnioskéw dotyczacych problemow be-
hawioralnych u dzieci, ktére wykazywaty nadpo-
budliwos¢, niska tolerancje frustracji, napady ztosci
i agresji, ptaczliwos¢, zranienie.

Wyniki tych i innych badan pokazujg, ze media
rozpraszajg rodzicow i zaktdcajg codzienne inte-
rakcje w rodzinie oraz ze rodzice rzadziej wchodza
w interakcje z dzie¢mi, kiedy majg dostep do swoich
urzadzenn mobilnych®. Niepokojace jest to, ze wiek-
szos¢ rodzicdw/opiekunodw nie wierzy w to, ze ich
telefon ma zgubny wptyw na relacje z dzieckiem,
a negatywne skutki korzystania zmediéw cyfrowych
przypisuje wylacznie sytuacjom, kiedy to dzieci po-
$wiecajg czas na zabawe z cyfrowymi gadzetami.

Stowa kluczowe: komunikacja w rodzinie, urza-
dzenia cyfrowe.

Przypisy:

' M.M. Kowalczyk, Koncepcje wychowawcze wspot-
czesnych rodzicéw dzieci w wieku wczesnoszkolnym
w aspekcie koherencji, Krakéw 2020, s. 135.

2 M. Spitzer, Epidemia smartfondw. Czy jest zagroze-
niem dla zdrowia, edukacji i spoteczenstwa?, Stupsk-
Warszawa 2020, s. 76.

3 Tamze, s. 83.

4 H.Turgeon, J. Wright, Przestars méwi¢, zacznij rozma-
wiac. Trzy kroki do skutecznej komunikacji z dzieckiem,
Warszawa 2019, s. 298.
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Marzena Sula-Matuszkiewicz — cztonek Zespotu Redak-
cyjnego ,Hejnatu Oswiatowego’; nauczyciel bibliotekarz
Filii PBW w Nowej Hucie.
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Autorytet

dr hab. Teresa Olearczyk, prof. KAAFM

»Nauczyciel, ktéry potrafi wzbudzi¢ wyzsze uczucia dla jednego cho¢by dobrego
czynu, jednego dobrego wiersza - osigga wiecej anizeli ten, ktéry zapetnia nasza
pamie¢ nieskonczonymi rzedami przedmiotéw naturalnych, sklasyfikowanych pod
wzgledem nazwy i ksztattu” Johann Wolfgang von Goethe.

Zawod nauczyciela -
osoba nauczyciela

Pojecie ,nauczyciel” od zawsze taczone byto
z osobg, ktéra nauczata. Termin ten byt zarezer-
wowany dla nauczyciela instytucjonalnego, kto-
rego wyréznia udziat w procesach uspoteczniania
mitodych pokolen, przekazywania im dziedzictwa
kulturowego w wymiarze globalnym oraz do-
$wiadczenie bliskiej zbiorowosci spotecznej, jej
zycia materialnego i przejawow kultury. Na prze-
strzeni wiekdw zmieniaty sie nazwy tych, ktorzy
petili funkcje edukacyjne: ,starszyzna rodowa’,
kaptani, magowie, guwernerzy, po wspotczesnych
nauczycieli zatrudnionych w réznych instytucjach
os$wiatowo-wychowawczych i opiekunczych’.
Zawoéd nauczycielski nalezy do najstarszych
zawodow na $wiecie, gdyz nauczanie i wychowa-
nie towarzyszy cztlowiekowi juz od czaséw pier-
wotnych wspolnot. Pierwszy w dziejach Swiata
nauczyciel rozpoczat swojg prace okoto 2200 lat
p.n.e. Miejsce, jakie ma w spoteczenstwie zajmo-
wac nauczyciel, i rola, jaka ma on petnic, byly i sg
~wypadkowymi” okreslonych potrzeb spotecznych
i interesu spofecznego’. Etos zawodowy nauczy-
ciela jest ideatem wyznaczonym przez tradycje,
wymogi wspotczesnosci, kulture i edukacje, obej-
muje catoksztatt norm spoteczno-moralnych, ak-
ceptowanych przez ogét nauczycieli, wpisujacy sie
w Swiat ich wartosci i determinujacy styl zycia. Jest
to nastawienie moralne, ktére ma cziowiek w sto-
sunku do swojej pracy zawodowej oraz do szcze-
go6towych zadan i obowigzkéw swojego zawodu.
W literaturze naukowej wskazuje sie, ze etos
zawodu nauczyciela wymaga od niego mitosci
swoich wychowankow, wysokiej kultury osobistej
i etycznej, odpowiednich kwalifikacji zawodo-
wych oraz talentu pedagogicznego. Nauczyciel

winien by¢ czlowiekiem o wysokim poziomie
moralnym. Jan Wtadystaw Dawid podkreslat, ze:
W zadnym zawodzie cztowiek nie ma tak wiel-
kiego znaczenia, jak w zawodzie nauczycielskim.
Architekt moze by¢ ztym cztowiekiem i zbudowa¢
dom tadny i wygodny; inzynier, ktory przebit tu-
nele, przeprowadzit wielkie drogi, pobudowat
mosty — mogt by¢ cztowiekiem lichym. Juz mniej
to jest mozliwe u lekarza; zapewne nie chciatby
nikt leczy¢ sie u takiego, o ktorym wiedziatby na
pewno, ze jest ztym czlowiekiem. A juz nauczy-
ciel - zly cztowiek jest sprzecznoscia w samym
okresleniu, niemozliwoscia™.

W zwigzku z tym Dawid omowit ideat pedago-
ga. Jego zdaniem dobry nauczyciel powinien mie¢
poczucie odpowiedzialnosci, Swiadomos$¢ celu
wychowania, odwage i konsekwencje w poko-
nywaniu trudnosci, zgodnos$¢ z samym sobg oraz
zamitowanie do pracy spotecznej®. Przedstawit tez
piekne rozwazanie nad tym, co gwarantuje wieksze
powodzenie w pracy nauczyciela: wiedza fachowa
i pedagogiczna czy walory osobowosciowe? We-
dtug niego, gdyby trzeba byto wybiera¢ miedzy na-
uczycielem, ktéry ma duzg wiedze fachowa, poznat
psychologie, metody i technike wychowania, ale
ktéremu obca jest zupetnie,,mito$¢ dusz’, i z drugiej
strony takim, ktoéry przy bardzo skromnej wiedzy,
braku metodycznego przygotowania ma w sobie
zywe i w czyn przechodzace poczucie duchowej
wspolnosci, ktéry dusze ucznidw swoich — swoja
ogarniai jak swojg kocha; gdyby trzeba byto wybie-
ra¢ miedzy nimi, pierwszenstwo bezwzgledne od-
da¢ by nalezato temu drugiemu. Ale wybiera¢ nie
trzeba, nie ma tu: albo - albo. Przeciwnie, nauczy-
ciel, ktéry ma w sobie rozwiniete zycie wewnetrzne
i czuje swa duchowg z uczniem wspolnos¢, ma jed-
noczesnie silne poczucie odpowiedzialnosci, obo-
wigzku, potrzebe doskonatosci®.
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Nauczycielowi w kazdym okresie od staro-
zytnosci po wspotczesnos¢ stawiano wysokie
wymagania, cieszyt sie wielkim uznaniem i byt
autorytetem. To cztowiek budzacy zaufanie, eks-
pert w jakiejs dziedzinie albo wyrocznia w spra-
wach moralnych, cieszacy sie powazaniem i ma-
jacy wptyw na zachowania i myslenie innych
ludzi. Tytut magister (nauczyciel) oznaczat przede
wszystkim postuge mitosci i dzieto mitosierdzia.
Zatem nauczyciel powinien wyrézniac sie wiedza
0 przedmiocie nauczania, sita przekonywania,
madroscia, zdolnoscia rozwijania i wyrazania my-
$li, gorliwoscia petna mitosci, zaangazowaniem
oraz odpowiedzialnoscia®.

Tomasz z Akwinu wyznacza nauczycielowi na-
stepujace cele: 1) wzbogacanie umystu ucznia
w pozyteczng wiedze; 2) pocigganie serca wy-
chowanka, aby ukochat to, co jest przedmiotem
mitosci wychowawcy; 3) ksztattowanie ucznia tak,
aby nienawidzit tego, czemu sam sie sprzeciwia.
W ten sposéb nauczyciel wptynie na uksztattowa-
nie jego woli ku dobru’.

Szwajcarski lekarz i psycholog Edouard
Clapareéde (1873-1940)® stawiat wymagania
nauczycielowi z psychologicznego punktu wi-
dzenia. Jego zdaniem psychologia nauczyciela
wychowawcy przejawia sie w trzech pfaszczy-
znach: zdolnosci do nauczania, wychowywania
i oceniania dzieci, rozumienia ich. Pedagog moze
w wysokim stopniu mie¢ jeden talent i jednocze-
$nie by¢ pozbawionym pozostatych. Jego prace
determinuja nastepujace czynniki: pte¢, wiek,
typ umystowy, cechy fizyczne, usposobienie co-
dzienne, powotanie, zdolnosci nauczania, talent
wychowawczy i zdolnos¢ oceniania uczniéw?®. Fi-
lozof, pisarz, pedagog i dziatacz spoteczny Martin
Mordechai Buber (1878-1965)"° w pedagogice
podkreslat znaczenie relacji dialogowej miedzy
wychowawcy (autorytetem) a wychowankiem.
Podstawowym czynnikiem rozwoju ludzkosci jest
dialog. Dialog wychowawczy wyraza sie w obej-
mowaniu wychowanka w sensie duchowym i po-
szerzaniu swego Ja poprzez przezywanie tego,
czego doswiadcza rozmowca''.

Pedagog i historyk mysli pedagogicznej Bog-
dan Nawroczynski (1882-1974) zajat sie ustale-
niem i opisaniem cech, ktére sktadaja sie na wize-
runek autorytetu. Zaliczyt do nich: zalety osobiste
(charakter moralny, obywatelsko$¢ i uspotecznie-
nie), uzdolnienie pedagogiczne, gruntowng zna-

W szkole, fot. T. Miroshnichenko, www.pexels.com

jomos$¢ przedmiotu nauczania, doswiadczenie
nabyte drogg praktyki pedagogicznej, wiedze pe-
dagogiczng'. Nauczyciel w szkole ma by¢ czynny,
ale jego dziatalnos¢ nie moze ttumi¢ aktywnosci
ucznia. Powinna ona stwarza¢ jak najlepsze wa-
runki do jej rozwoju. Wedtug Nawroczynskiego,
zeby skutecznie kierowal praca mtodziezy, na-
uczyciel powinien wytwarza¢ taka sytuacje, aby
jego uczniowie poczeli potrzebowac jego rad
i wskazéwek. Niech odczuwajg ich gtod, niech
sami o nie prosza. Wowczas beda je przyjmowali
z prawdziwym pozytkiem i wdziecznoscia™.
Maria Grzegorzewska (1888-1967) mowita
o wyzwalajacym typie osobowosci nauczyciela,
co taczyto sie z oddziatywaniem na ucznia przez
sympatie, mitosc i zyczliwos¢. W swoich Listach do
mfodego nauczyciela zwracata na to szczegolng
uwage, piszac o mitosci duszy mtodego cztowie-
ka. Doceniata role i znaczenie pracy nauczyciela,
jej doniostosc dla przysztosci. Podkreslata znacze-
nie checi u nauczyciela i dobrej woli, bardziej niz
talentu czy geniuszu zawodowego. Jej zdaniem,
im nauczyciel jest lepszym cztowiekiem, dobrze
przygotowanym do pracy, ma zakorzenione po-
czucie odpowiedzialnosci, tym wiekszy slad zo-
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stawia w duszach dzieci. Powinnosciami nauczy-
ciela sa: cztowieczenstwo, rados¢ tworzenia, zywe
poczucie tacznosci z dzieckiem, troska o jego
przyszto$¢ i poszanowanie godnosci'.

Stefan Szuman uwazat, ze: ,w zawodzie pe-
dagogicznym osobowos$¢ wychowawcy gra role
istotna. Bo przeciez nauczyciel nie jest bezdusz-
nym zbiornikiem wiedzy, nie jest méwionym pod-
recznikiem, nie jest naczyniem, w ktérym wiedza
zostaje mechanicznie zdeponowana i nagroma-
dzona, aby jg stad niejako rozlewano mecha-
nicznie do - na razie - jeszcze mniej pojemnych
naczyn, ktérymi sg umysty ucznidéw. Jako wy-
chowawca, nauczyciel tez nie jest zbiorem norm
i przepisow etycznych i wychowawczych, nie jest
bezosobistym prawem i kodeksem wychowania
(...), lecz autonomiczng jednostka wychowuja-
g, ktora uczy i wychowuje zawsze swoim stylem,
SW0jg manierg, swojg osobowoscia””®, jest dla
swoich ucznidéw wzorotwadrcza.

Polski nauczyciel w okresie miedzywojennym
na ogot cieszyt sie szacunkiem w spoteczenstwie
i przypisywano mu ogromna role w zyciu narodu.
W okresie powojennym znacznie rozszerzyt sie
zakres badan pedeutologicznych. Model nauczy-
ciela, jego osobowos¢ i postawe pedagogiczna
rozpatrywano pod katem spotecznych funkgcji
nauczania i wychowania, jak réwniez wptywu
nauczyciela na ksztatcenie mtodziezy, ktéra ma
w przysztosci by¢ twoérczym i aktywnym czion-
kiem spoteczenstwa’.

Jak zbudowac autorytet w swiecie
zmieniajacych sie wartosci

Termin ,autorytet” zarbwno w potocznym uzy-
ciu, jak i w naukowych analizach obrést wieloma
znaczeniami, w zwigzku z tym trudno poddaje
sie jednoznacznym interpretacjom i precyzyjnym
charakterystykom'” (Witkowski, 2008). Od wielu
lat w Polsce dokonuje sie gteboka przebudowa
zycia spotecznego i gospodarczego, nastepuje
przyspieszenie proceséw rozwojowych i moder-
nizacyjnych, skutkiem czego jest miedzy innymi
~przewartosciowanie” wielu wartosci oraz wy-
raznie zaznaczajacy sie ich kryzys. Jedng z jego
oznak jest odrzucenie lub brak waznych spo-
tecznie autorytetéw, brak zaufania do instytucji
publicznych i ludzi je reprezentujacych’. Istnieje
zatem konieczno$¢ zarowno badania, jak i prak-

tycznego odbudowania autorytetu i podniesienia
jego spotecznego znaczenia w wymiarze osobo-
wym i instytucjonalnym.

Emil Durkheim ujmowat autorytet jako forme
Lprzymusu zewnetrznego” (presji spotecznej),
przeobrazonej w ,wewnetrzne sktonnosci” i od-
dziatujacej wytacznie przez wpojone wczesniej
jednostce w wychowaniu, wzory wartosci. Max
Weber traktowat zjawisko autorytetu jako indywi-
dualnga irracjonalna potrzebe wewnetrzng, oparta
na niedeterminowanej interesami wierze.

Na gruncie polskiej nauki problematyke au-
torytetu podejmowali m.in. J. Chatasinski (1938),
J. Bystron (1947), F. Znaniecki (1974), M. tobocki
(1994). Problematyka autorytetu taczy w sobie
perspektywy przynajmniej kilku dyscyplin nauko-
wych, przede wszystkim psychologii, pedagogiki,
filozofii i socjologii. Pojecie autorytetu oznacza
réwniez zjawisko psychospoteczne, polegajace
na obdarzaniu okreslonej osoby lub instytucji
zaufaniem i szacunkiem, uznawaniu jej wysokich
kompetencji merytorycznych i wartosci moral-
nych, godnosci osobistej, powagi, zwierzchnosci,
dostrzeganiu jej zyczliwosci, przyjaznosci i praco-
witosci'®. Wedtug Zygmunta Baumana autorytet
to mozliwos¢ wptywania na wybor wartosci przez
innych ludzi®. Z réznych préb zdefiniowania au-
torytetu mozna wnioskowac o cechach osoéb i in-
stytucji, ktére to cechy sprzyjaja powstawaniu
autorytetu.

Zagadnienie spotecznych uwarunkowan po-
wstawania i funkcjonowania autorytetu nabiera
fundamentalnego znaczenia w sposob szczegdl-
ny w odniesieniu do nauczyciela. W sytuacjach
historycznych, postrzeganych jako przetomowe,
a w takiej jesteSmy, generujgcych zjawiska kryzy-
sowe, istnieje duze zapotrzebowanie na autory-
tet. Zaréwno spoteczenstwo polskie, jak i szkota
(nauczyciel) od wielu lat przezywaja kryzys war-
tosci i autorytetow.

Autorytet wspotczesnego nauczyciela jest
odbiciem norm i wartosci uznanych przez spo-
teczenstwo, a to jest bardzo chwiejne, zmienne.
Pojecie autorytetu ma przynajmniej dwa zna-
czenia: z jednej strony ,autorytet” to ktos, kto jest
ekspertem w danej dziedzinie, z drugiej za$ jest
rébwnoznaczne z szacunkiem i uznaniem innych.
Autorytet i wychowanie sg zatem zjawiskami row-
nowaznymi. Wychowanie zawiera w sobie normy
i wartosci, jak i towarzyszenie mtodym w rozwo-
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ju i dojrzewaniu. Autorytet czesto traktowany jest
jako,cecha lub zespét cech, ktérymi charakteryzu-
je sie okreslona instytucja, grupa lub jednostka”'.

W probach okreslenia zakresu pojecia autory-
tet wyréznia sie najczesciej jego trzy podstawowe
wymiary?

+ ogolnospoteczny, oparty na normach i sys-
temach wartosci ogoélnych, powszechnie
przyjetych;

« grupowy i instytucjonalny, ktérego istote
stanowi porzadkowanie lub podporzadko-
wanie sie w zaleznosci od specyficznego celu
zachowania;

+ jednostkowy, oparty na zachowaniu i dziata-
niu pojedynczych oséb.

W przypadku nauczyciela ideatem bytoby po-
tgczenie obu tych aspektow: fachowosci i czyn-
nikdbw emocjonalnych. Autorytet wigze sie z za-
ufaniem do nauczyciela, wiarg w prawos¢ jego
postepowania. Cechujag go odwaga, rzetelnos¢,
pracowitos¢, gruntowna wiedza i kompetencje,
dziatanie na rzecz wspolnego dobra itp. Uznanie
autorytetu nauczyciela to jednoczesnie uznanie
norm i wartosci, ktore on reprezentuje.

Znaczenie autorytetu
w wychowaniu, ksztaltowaniu
postaw mlodego pokolenia

Autorytet jako wzér. Wykorzystujac autorytet dla
dobra uczniéw, nauczyciel swoje dziatanie powi-
nien opiera¢ nie tylko na uznanych wartosciach
i normach, lecz takze na potrzebach rozwojowych
uczniéw. Jest to podwdjna orientacja, wazne sg
nie tylko wartosci i normy, lecz takze dobro dru-
giej osoby. W takim modelu stosunkéw wszystkie
uczestniczace w nich osoby decyduja o formach
kontaktow, celach i srodkach. Jest to witasciwe,
ktére w literaturze fachowej nazwano interakcja-
mi symbolicznymi®?. W tak ujetym zwigzku auto-
rytet, nasladujacy relacje miedzy nakazem a po-
stuszenstwem, nie jest bezwzglednym prawem,
lecz interpretacja.

Proces osobistego rozwoju nauczyciela jest
uwarunkowany spotecznie i kulturowo. Dlatego
autorytet i wychowanie muszg by¢ ciggle mody-
fikowane. Proces ten nie przebiega jednak usta-
wicznie. Cechujg go state regresy i konflikty. Be-
dzie on przebiegat w sposéb zadowalajacy, gdy
autorytet zostanie podporzadkowany dobru

dziecka. Autorytet zyskuje tu znaczenie tacinskie-
go stowa augere, ktére oznacza pomnazanie ludz-
kiego dobra. W ten sposéb autorytet traci swoj
instrumentalny i pragmatyczny charakter.

Rodzaje autorytetu

Autorytet pedagogiczny staje sie koniecznym wa-
runkiem wtasciwego przebiegu procesu edukacji
(i tu ktopot, brak statego autorytetu). Wyréznia sie
nastepujace jego rodzaje:

1) autorytet oparty na doswiadczeniu zycio-
wym wychowawcy, czyli na jego wiedzy®,
wyksztatceniu (wynik ksztatcenia i samo-
ksztatcenia), zdolnosciach i madrosci®;

2) autorytet desygnowany, odnoszacy sie do
pozycji spotecznej, wynikajacy z uznania dla
jego stanowiska badz funkcji;

3) autorytet naukowy, ktérego podstawa s wy-
sokie walory umystu, erudycyjna wiedza, wy-
bitne osiagniecia w dziedzinie nauki;

4) autorytet urzedowy z racji wtadzy, petnione-
go stanowiska, ktérg ma osoba sprawujaca
zwierzchnictwo nad innymi ludzmi. Autory-
tety instytucjonalne reprezentowane sg na
poziomie lokalnym przez rézne instytucje
i organizacje;

5) autorytet emocjonalny, wynikajacy z uczuc
szacunku, mitosci, sympatii, obawy lub leku
wobec wychowawcy;

6) autorytet moralny — odnosi sie do osoby (na-
uczyciel), ktéra postepuje zgodnie z zasada-
mi moralnymi, ktérej zachowanie, postepo-
wanie, postawa sg godne nasladowania, do
kogo sie zwracamy, kiedy mamy watpliwosc¢
co do stusznosci naszego lub cudzego poste-
powania. Autorytet moralny stanowi wzér do
nasladowania, ksztattuje pozadane zasady
postepowania, normy, cele itp. Zachowanie
w sferze moralnej to istotny element two-
rzacy podstawy kazdego autorytetu. Mozna
by¢ moralnym autorytetem de jure, ale tylko
de facto, a zatem nie poprzez ustanowienie
albo poprzez wypracowanie.

W potocznym ujeciu wystepuje rozréznienie
na autorytet wewnetrzny (naturalny) i autorytet
zewnetrzny. W przypadku autorytetu wewnetrz-
nego opartego na uznaniu, szacunku, podziwie,
wierze itp. wystepuje w petni dobrowolne podpo-
rzadkowanie sie, otwartosc i gotowos¢ do wspot-
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pracy z nim. Ten rodzaj autorytetu jest wynikiem
wysokiej oceny spotecznej, uznawanych wartosci
i cech osobistych danej jednostki.

Biorac pod uwage sfere intencji i motywoéw
dziatania, wyréznia sie dwa typy autorytetu: au-
torytet wyzwalajacy i autorytet ujarzmiajacy
(Rowid, 1957; Badura, 1981; tobocki, 1994). Au-
torytet wyzwalajacy inspiruje i konstruktywnie
wplywa na postepowanie respektujacych go
0s6b. Skutecznie mobilizuje do dziatania, wyzwa-
la inicjatywe i energie twoércza, motywuje do wy-
sitku i wytrwatosci w dazeniu do celu oraz rozwija
i umacnia poczucie odpowiedzialnosci za wtasny
rozwoj. Wspodtpraca z tak rozumianym autoryte-
tem nie wynika z obowigzku czy z powinnosci,
lecz jest catkowicie dobrowolna.

Autorytet ujarzmiajacy nie jest ufundowany na
osobistych zaletach badz zastugach jego nosiciela,
lecz wynika z wygorowanych ambicji i zadzy wta-
dzy. Pochodzi nie tyle z osobistych zalet czy zastug,
ile z wygérowanych ambicji i zadzy wtadzy jego
«dysponenta’, dazacego do podporzadkowania
sobie wychowankow poprzez stosowanie aparatu
przymusu i ustanawianie arbitralnych zakazéw lub
nakazéw. Nie gwarantuje diugofalowego rozwoju
opartego na wewnetrznych czynnikach i zasobach.
W przeciwienstwie do wyzwalajgcego, autorytet
ujarzmiajacy nie jest wtasciwym srodkiem legity-
mizacji dziatan wiadz lokalnych, nie sprzyja oby-
watelskiej aktywnosci. Autorytet ujarzmiajacy jest
wykorzystywany w tzw. wychowaniu autorytar-
nym, w ktérym pozycje wychowawcy legitymizuje
sam fakt posiadania wtadzy pedagogicznej i zdol-
no$¢ wymuszania postuchu wsrod wychowankow.
W podejsciu takim wychowawca jest rozumiany
w pierwszym rzedzie jako reprezentant wiadzy ro-
dzicielskiej, panstwowej badz wyznaniowe;j.

Z punktu widzenia psychologii jakkolwiek po-
jecie autorytetu kojarzymy z osobg szanowana
i powazang, to do oszacowania tego, czy ktos jest
godny zaufania i powazania, wystarcza pewne
insygnia, ktore przynalezg autorytetom. Jednych
ludzi, ktérzy zachowuja sie i wygladaja w okre-
$lony sposdb, jestesmy sktonni spostrzegac jako
autorytety, innych nie. Symbole kojarzone z auto-
rytetem wywotuja zmiane naszego zachowania
w danej sytuacji, postawe, ulegto$¢ nawet wobec
osoby, ktdra nie jest rzeczywistym autorytetem.

Autorytet nauczyciela spetnia role przewod-
nika, ktéry pomaga innym ludziom znalez¢ wta-

Praca nauczyciela, fot. T. Miroshnichenko,
www.pexels.com

$ciwg droge zyciowa, stanowigc dla nich zrodto
pomocy, oparcia i nadziei, wskazujac okre$lone
postawy i sposoby myslenia jako cenne i mozli-
we do zrealizowania?. Autorytet jest niezbednym
elementem procesu wychowania i socjalizacji.
Wychowawczg funkcje autorytetu podkreslali
szczegolnie przedstawiciele socjologicznych kon-
cepcji wychowania oraz tzw. pedagogiki kultu-
ry?. Funkcja wychowawcza autorytetu realizowa-
na jest gtdwnie przez nauczyciela, ktéry cieszy sie
nim wsrod dzieci i mtodziezy. Jest on przewodni-
kiem dla swoich podopiecznych w trudnym pro-
cesie ksztattowania ich tozsamosci i osobowosci.
Wzorcotworcze i porzadkujace oddziatywanie
autorytetu jest szczegdlnie wazne w okresie do-
rastania, w przypadkach zagrozen i niepewnosci,
ktére towarzysza mtodziezy w okresie niepokoju
i napiec spotecznych i rodzinnych.

Nauczyciel cieszacy sie autorytetem wptywa
przez mechanizm nasladownictwa na tych, ktérzy
go w roli autorytetu uznaja, darzg szacunkiem i za-
ufaniem, wierzg bez zastrzezen w prawdy i zasady
gtoszone przez autorytet. Czesto wskazuje sie na
integracyjna funkcje autorytetu. Sprzyja on ksztat-
towaniu sie mechanizmoéw wzajemnie korzystnej,
harmonijnej wspoétpracy uczniéw miedzy soba,
jednoczy wokét wspolnych wartosci i celdw.

17 =

HEJNAL OSWIATOWY 5/213/2022



Zagadnienia oswiatowo-edukacyjne

Jak wiec budowac¢ autorytet
nauczyciela?

We wspétczesnym sSwiecie panuje powszechny
kryzys autorytetu. Kryzys objat swoim zasiegiem
rowniez oswiate. Jak w tej sytuacji kreowac swoj
wizerunek, budowa¢ autorytet, skoro nie ma na
to spotecznego zapotrzebowania? Budowac jego
korzenie - wiedze, kompetencje, wartosci, zasa-
dy postepowania, dobre maniery, grzecznosc.
Zawdd nauczycielski nalezy do tej grupy zawo-
déw, w ktérych w sposob szczegdlny eksponuje
sie etyczne kwestie jego uprawiania. Wynika to
z tego, iz analizujac prace zawodowa nauczycieli,
wskazuje sie na jej wielowymiarowos¢, na czoto
wysuwaja sie dwa wymiary, a mianowicie mery-
toryczny oraz etyczny.

W poczatkowym okresie zycia autorytet stano-
wig rodzice i nauczyciele, ktorzy zwykle wiedza
wiecej od swoich podopiecznych, s3 madrzejsi,
dysponujg catym arsenatem kar i nagréd. Thomas
Gordon pisze tak:,W oczach dzieci wszyscy dorosli
zdaja sie miec taki autorytet, wydaja sie im madrzy
i umieja przepowiedzie¢ przysztos¢. W miare jak
dziecko rosnie, stopniowo odkrywa, ze jego dorosli
idole s czesto kolosami na glinianych nogach, ze
wszechpotezni dorosli sg w gruncie rzeczy catkiem
utomni, ze nie majg nieograniczonej wtadzy, ma-
drosci i nierzadko myla sie w swych sadach”

Na autorytet trzeba zapracowac solidng, trudng
praca. Proces ten rozpoczyna sie juz na etapie pra-
¢y z najmtodszymi dzie¢mi, w nauczaniu poczatko-
wym. R. Fessler wskazuje na wielopfaszczyznowy
model rozwoju zawodowego nauczycieli w trak-
cie ich kariery, obejmujacy zaleznosci miedzy zy-
ciem prywatnym i zawodowym nauczycieli oraz
etapami kariery. Nauczyciel w klasach mtodszych
jest jedna z najbardziej znaczacych oséb w zyciu
dziecka. W duzej mierze to wiasnie od niego zale-
zy uksztattowanie najbardziej wartosciowych cech
u jego wychowankow. Rzetelny autorytet jest tym
bardziej potrzebny, im bardziej sg zagrozone w da-
nym srodowisku naczelne wartosci. Potrzebne sg
w tym przypadku takie cechy osobowosci wycho-
wawcy, jak: umiejetno$¢ stuchania, prowadzenia
dialogu, bezkompromisowos¢ we wszystkim, co
dotyczy swoistych dla wychowania wartosci, nie-
uleganie naciskom zewnetrznym i Srodowisko-
wym, przejawianie zainteresowania sprawami spo-
tecznosci, w ktorej dziata.

Uczniowie, fot. A. Darmel, www.pexels.com

Chec¢ dominacji wychowawcéw nad wychowan-
kami ma swoje odbicie w postawach autorytarnych.
Autorytatywny nauczyciel catkowicie opiera sie
w procesie wychowania na karaniu i nagradzaniu
jako na srodkach sprawowania kontroli. Autoryta-
ryzm to gtéwna cecha stosunkéw wychowawczych
opartych na wiadzy, dominacji wychowawcoéw nad
wychowankami. W miare uptywu lat dziecko, wzra-
stajac, czuje sie coraz bardziej niezdolne do samo-
dzielnosci. Zaczyna sie rozgladac - jak to okreslit
Fromm - za,magicznym pomocnikiem” przypomi-
najacym rodzicéw, a pdzniej swoje uczucie przele-
wa np. na nauczyciela, partnera. Osoby wychowa-
ne w zaleznosci od autorytetu formalnego w ciggu
swojego zycia s przywigzane do witadzy lezacej
na zewnatrz nich samych. Oczekujg od niej opie-
ki, czynig jg odpowiedzialng za swoje zachowania
i postepowania; ich che¢ bycia samodzielnymi, od-
powiedzialnymi za samych siebie zostata ztamana
poprzez autorytatywne stosunki wychowawcze.

Trudnosci w realizacji
autorytetu

Potoczne obserwacje wskazujg, ze srodowisku
pedagogicznemu nieobce s rézne stabosci, np.:
uleganie naciskom wtadz politycznych, ochro-
na — wbrew rzeczowym racjom - przestarzatych
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paradygmatow, na ktérych jest oparta osobista
kariera pedagoga. Stabosci te ograniczajg sfere
dziatania ludzi, ktorym opinia srodowiska przy-
pisuje autorytet wychowawczy. Prawdziwy auto-
rytet nie staje w opozycji do uczniéw, realizujac
swoj program. Staje sie cztonkiem spotecznosci,
inicjuje rozwdj partnerstwa, poczucie zgodnosci
interesow. Wychowankéw obdarza zaufaniem
i wiarg w ich dobrg wole i umiejetnosci, ksztattuje
odpowiednie postawy poprzez wtasng postawe
zgodnosci stéw z czynami.

Na ksztattowanie autorytetu wptywa proces
socjalizacji, ktory juz nie jest wytacznie jednokie-
runkowy, ale ma charakter relacji wzajemnych.
Nastapita ,socjalizacja odwrotna’, ktéra ma miej-
sce w chwili szybkiej zmiany kulturowej. Nowe
wzorce, idee, celebryci zamiast autorytetu. Mto-
dzi ludzie prezentujg troche inng wrazliwos¢,
nie zwracajg uwagi na przesztos¢, buduja ,nowy”
Swiat i sami tworzg wartosci, pomijajac te uniwer-
salne. Potrzebuja nowych kompetencji i,nowych”
autorytetow, ale ,nie depczcie przesztosci ottarzy.
Cho¢ macie sami doskonalsze wznie$¢. Na nich
sie jeszcze Swiety ogien zarzy. | mitos¢ ludzka stoi
tam na strazy, i winniscie im czesc¢”%,

Maleje oddziatywanie szkoty, ro$nie oddziaty-
wanie mediow. E-nauczyciel, edukacja wirtualna,
aplikacje e-kultura i cybersztuka = nowe formy

Praca, fot. rodnae-productions, www.pexels.com

ekspresji, dom — cyberprzestrzen. Sztuczna inte-
ligencja powoli zastepuje w edukacji szkote i na-
uczyciela - roboty humanoidalne, sztuczna in-
teligencja uniemozliwig dziatanie razem. Koniec
ludzkosci, zwigzek cztowieka z robotem, mozli-
wos¢ swiata wirtualnego? Jaka bedzie przysztos¢
wychowania i ksztatcenia mtodego pokolenia bez
racjonalnych celéw i wartosci? Czy to kres tego
spoteczenistwa i inny model autorytetu? Moze
warto zatrzymac sie, zastanowi¢ nad tym, jak bar-
dzo potrzebny jest autorytet dla mtodego poko-
lenia i jak nauczyciele powinni go budowac.

Na zakonczenie

Wyksztatcenie i wychowanie umozliwia cztowie-
kowi udziat w rozwoju i postepie ludzkosci daje
mu moznos$¢ samodoskonalenia oraz zapewnia
wiasciwg postawe moralng. Ogromng role ma
w tej kwestii do spetnienia autorytet nauczycie-
la, poniewaz nauczyciel jest tym, ktéry wszczepia
swoim wychowankom poczucie godnosci, praw-
dy, fadu i zyciowej dyscypliny, przysposabia na
uzytek spoteczenstwa, a takze go umoralnia®.
Dlatego tez za istotne nalezy uznac¢ pytania: Kim
jest nauczyciel? Czym jest etos nauczyciela? Jaka
petni on role w zyciu i rozwoju miodziezy i spo-
teczenstwa? Kazde pokolenie poszukuje odpo-
wiedzi na te fundamentalne pytania dotyczace
misji i powotania nauczycielskiego. Wzigwszy pod
uwage, ze etos (gr. étos — zwyczaj, obyczaj) to ca-
toksztatt spotecznie uznawanych i przyswojonych
w danej zbiorowosci spotecznej norm reguluja-
cych zachowanie jej cztonkow.

Stowa kluczowe: autorytet.

Przypisy:

! Por. H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2008,
s. 24-25. Zob. R. Wroczynski, Z badan nad dziejami
zawodu nauczycielskiego w Polsce, [w:] Z badan nad
zawodem nauczyciela, red. S. Krawcewicz, Warszawa
1979, s. 384-399.

2 Por. t. Kurdybacha, Zawdd nauczyciela w ciqgu wie-
kéw, Warszawa 1948, s. 1; W. Wotoszyn-Spirka, W po-
szukiwaniu realistycznych podstaw moralnego poste-
powania nauczyciela, Bydgoszcz 2001, s. 87.

3 J. W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, oprac., wstep
i przypisy E. Walewander, Lublin 1997, s. 36.

* Por. A. Winiarz, Geneza i rozwdj zainteresowan zawo-
dem nauczyciela w kregu cywilizacji europejskiej, [w:]
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Nauczyciel - zawdd, powotanie, pasja, red. S. Popek,
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skich, Warszawa 2000, s. 52.
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I. Wojnar, Warszawa 1996, s. 145-160.

""Por. W. Korzeniowska, Mysl pedagogiczna na prze-
strzeni wiekdw. Chronologiczny stownik biograficzny,
Krakéw 2011, s. 197.

12Zob. H. Kaczorowski, Nawroczynski Bogdan, [w:] En-
cyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch,
Warszawa 2004, s. 602-609; Bogdan Nawroczyriski,
uczony, humanista, wychowawca, red. A. Monka-Sta-
nikowa, S. Mieszalski, A.A. Kotusiewicz, Warszawa
1996; W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogéw...,
dz. cyt., s. 334-364.

13W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogdw..., dz. cyt.,
s.363.

' Por. W. Wotoszyn-Spirka, W poszukiwaniu realistycz-
nych..., dz. cyt, s. 102.

13S. Szuman, Talent pedagogiczny, Krakdw 1947, s. 23—
24, Por. A. Smoftalski, Wizje nauczyciela w polskiej
mysli pedagogicznej do 1939 roku, Opole 1997, s. 50;
H. Kwiatkowska, Pedeutologia, dz. cyt., s. 31.
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nych..., dz. cyt, s. 102.

7 L. Witkowski, W tyglu paradokséw autorytetu (prze-
chadzki filozoficzne w poszukiwaniu dyskursu),
[w:] S. Kowalik (red.). Autorytety w zyciu spotecznym,
Bydgoszcz 2008, s. 13-82.

'8P, Sztompka, Zaufanie. Fundament spoteczeristwa,
Krakéw 2007.

1°T. Aleksander, Geneza i cechy wspdtczesnych autory-
tetéw polskich, [w:] B. Gotebiowski (red.), Autorytety
polskie, tomza 2002, s. 139, 141-143.

207, Bauman, Socjologia, Poznan 1996, s. 125.

21S. Dziabata, Teoretyczna i metodologiczna problema-
tyka badan nad autorytetamilokalnymi, [w:] S. Wider-
szpil (red.), Problemy struktury i aktywnosci spotecz-
nej, Warszawa 1973, s. 13.
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2 Tamze.

3 Interakcja symboliczna to proces wymiany znaczen
miedzy jednostkami, ktéremu towarzyszy obustronna
analiza znaczen symboli. Dokonuje sie ona w trakcie
kazdego aktu komunikacji werbalnej i niewerbalne;j.
Proces ten polega na wzajemnym rozszyfrowywaniu
i jednoczesnej interpretacji znaczenia symboli wyko-
rzystywanych przez druga strone w trakcie komuni-
kowania sie. Symbole te moga by¢ zawarte w jezyku,
intonacji, gestach, a nawet ruchach i pozycji catego
ciafa cztowieka. G. Mead wymyslit koncepcje ,interak-
cjonizmu symbolicznego”.

2 Nowa Encyklopedia Powszechna definiuje wiedze
jako,0g06t wiarygodnych informacji o rzeczywistosci
wraz z umiejetnoscia ich wykorzystywania”

% Madros¢ to umiejetnosc praktycznego wykorzysty-
wania posiadanej wiedzy i doswiadczenia.

% ). Mellibruda, Ja-Ty-My. Psychologiczne mozliwo-
sci ulepszania kontaktéw miedzyludzkich, Warszawa
1986, s. 174-176.

27E. Durkheim, Zasady metody socjologicznej, \Warsza-
wa 1968; F. Znaniecki, Socjologia wychowania, War-
szawa 1973.

B A, Asnyk, Poezje, Torun 2015.

2 Por. J. Legowicz, O nauczycielu. Filozofia nauczania
i wychowania, Warszawa 1975, s. 22-23.

* % *

Teresa Olearczyk — doktor habilitowany
nauk spofecznych, doktor nauk humani-
stycznych w zakresie pedagogiki, profesor
- ‘ nadzwyczajny Krakowskiej Akademii im. An-
drzeja Frycza Modrzewskiego. Cztonek Rady
Redakcyjnej,Hejnatu Oswiatowego”.

Blogostawiona
Natalia Tutasiewicz patronka
nauczycieli w Polsce

30 marca 2022 roku przewodniczacy Konferencji Epi-
skopatu Polski abp Stanistaw Gadecki ogtosit dekret
Kongregacji ds. Kultu Bozego i Dyscypliny Sakramen-
tow, ktora ustanowita bt. Natalie Tulasiewicz, wiel-
ka patriotke i meczennice obozu koncentracyjnego
w Ravensbriick, patronka polskich nauczycieli.

Zrédto: https://www.portalsamorzadowy.pl
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Wywiad numeru

Szkota jako miejsce dobrych relacji,

dobre srodowisko lokalne i bezpieczny
dom - czynniki, ktére chronig dzieci

przed zagrozeniami — rozmowa z Mikotajem
Pawlakiem, Rzecznikiem Praw Dziecka

Mikotaj Pawlak, fot. Biuro Prasowe RPD

Prosze powiedzie¢, jaki obraz szkoty wytania
sie z ogolnopolskiego badania jakosci zycia
dzieci i mtodziezy w Polsce. Co wynika z rapor-
tu w obszarze edukac;ji?

Ostatnie tak szerokie badanie jakosci zycia dzie-
ci i mlodziezy w Polsce zostato przeprowadzo-
ne w 2003 roku, czyli niemal dwie dekady temu.
Ogolnopolskie badanie jakosci zycia dzieci i mto-
dziezy w Polsce, ktore zlecitem w czerwcu ubie-
gtego roku, to w zasadzie pierwsze tak szerokie
i obiektywne badanie, bo przeprowadzone przy
uzyciu kwestionariusza The KIDSCREEN (jednoli-
tego narzedzia opracowanego w ramach progra-

mow badawczych Komisji Europejskiej). Warto
pamietac, ze badanie to zostato przeprowadzone
wsrdd dzieci i mtodziezy pod koniec ubiegtego
roku szkolnego, w pewnej euforii, ze sie wresz-
cie zobaczyty, po powrocie do szkoét poprzednio
zamknietych z powodu pandemii koronawirusa.
Badanie z 2021 roku pokazuje réznice niemalze
pokoleniowa dzieci i mtodziezy w aspekcie dwéch
filarow: szkoty i relacji rowiesniczych. Z badania
wynika, ze szkota to przyjazne miejsce dla dzieci,
ze uczniowie potrzebujg nauczyciela i kontaktu
z nim, ze sam komputer i zdalne pofaczenie to za
mato. Dzieci i mtodziez lubiag polska szkote i na-
uczycieli, bardziej niz dwie dekady temu. Chwata
wam nauczycielom za waszg prace.

Z badania wynika, ze srednio 77,9% mtodszych
ucznidéw (klasy 2. szkoty podstawowej) wyraza
zadowolenie ze szkoty, ktére obejmuje m.in. sto-
pien ich satysfakgji, osiggnie¢ w nauce, postrze-
gania szkoty jako miejsca przyjaznego, a takze
relacje z nauczycielami. Wsréd mtodszych dzieci
to dziewczynki sg bardziej zadowolone z funkcjo-
nowania w srodowisku szkolnym - srednio 81,4%.
Wsréd chtopcow — 74,5%. Drugoklasisci wysoko
oceniali relacje z nauczycielami (81%) - jedna
trzecia (31%) potwierdzita, ze bardzo czesto, a po-
towa (50%), ze zawsze byty one dobre. Nieco nizej
przedstawia sie kwestia umiejetnosci patrzenia
i stuchania z uwaga. 71% potrafito bez problemu
zachowac koncentracje, jeden na pieciu uczniow
(21%) ocenit, ze radzit sobie z tym umiarkowanie
czesto. Starsi uczniowie z klas 6. szkoty podsta-
wowej troche mniej lubig szkote — srednio 60,6%.
W tej grupie wiekowej dziewczynki juz gorzej
oceniaja szkote - zadowolonych jest tylko 59,9%.
Chtopcow - 61,3%. Wiekszos¢ ucznidw z klas 6.
wskazywata, ze jest zadowolona z nauczycieli
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(83%). 88% ucznidw dobrze oceniata relacje z na-
uczycielami, a dla 64% respondentéw chodzenie
do szkoty sprawiato przyjemnos¢. 37% uczniow
uczeszczato na zajecia szkolne niechetnie. Zado-
wolenie ze srodowiska szkolnego wyraza tylko
53,3% mtodziezy, ale to nadal lepszy wynik niz
w 2003 roku, kiedy zadowolonej mtodziezy byto
49,2%. Mtodzi mezczyzni lepiej oceniajg szkote —
54,8% niz mtode kobiety — 52,1%.

Badanie pokazato duze réznice w postrzega-
niu szkoty miedzy uczniami z terenéw wiejskich
i miast. Zadowolenie ze szkoty wyrazaja czesciej
uczniowie ze wsi — wsrdd 2. klas szkoty podsta-
wowej jest to 80%, w duzych miastach 73%. Po-
dobnie starsza mtodziez na terenach wiejskich
lepiej postrzega szkote — 84%, niz w duzych mia-
stach — 80%. W podziale na regiony kraju najgo-
rzej oceniaja szkote uczniowie z wojewddztw:
lubelskiego, pomorskiego i $wietokrzyskiego.
Najmniej negatywnych opinii wyrazajg ucznio-
wie w wojewddztwach: kujawsko-pomorskim,
warminsko-mazurskim i dolnoslaskim. Badanie
zostato wykonane na grupie ponad 5800 uczniéw
z catej Polski, na trzech poziomach edukacyjnych:
edukacji wczesnoszkolnej (klasy 2. szkoty pod-
stawowej), szkoty podstawowej (klasy 6.) i szkoty
ponadpodstawowej (klasy 2. technikéw i licedw
ogolnoksztatcacych). Na podstawie wynikéw ba-
dan Rada Ekspertéw przy Rzeczniku Praw Dziecka
wydata odpowiednie rekomendacje.
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M. Pawlak, konferencja ,Kazde dziecko jest wyjatko-
we..”, Krakdow 2021, fot. MCDN

Wyniki badan w obszarze relacji rowiesniczych
wskazujq na wysoki odsetek mtodych ludzi, kto-
rzy odczuwaja odrzucenie przez rowiesnikow.
Jak mozna zapobiega¢ tym zagrozeniom?

Czes¢ mtodziezy, 15-20%, czuje sie zagrozona
réznymi rodzajami przemocy réwiesniczej, oba-
wia sie agresywnej reakcji ze strony swoich ko-
lezanek i kolegéw. Konieczne jest wiec podjecie
zintensyfikowanych, wspdlnych - rodzicéw, na-
uczycieli, dzieci - wysitkbw w przezwyciezaniu
zjawiska przemocy rowiesniczej, a takze zwiek-
szenie poziomu wiedzy profesjonalistéw, w tym
nauczycieli z zakresu przemocy rowiesnicze;j.
Wazna jest wiedza w zakresie jej diagnozowania,
jak i pracy z uczniami stosujgcymi przemoc oraz
ofiarami. Jego elementami sg calodobowy Dzie-
ciecy Telefon Zaufania Rzecznika Praw Dziecka
800 12 12 12 oraz czat internetowy, ktére petniag
role ,poradni pierwszego kontaktu”. Prosze to pro-
pagowac. Diagnozowana przemoc réwiesnicza
wymaga pilnego podjecia dziatann zaradczych,
ktére pomogg w budowaniu i rozwijaniu pozy-
tywnych relacji rowiesniczych. Istotna jest wiec
profilaktyka i pokazywanie pozytywnych prze-
kazéw. Szkota jako miejsce dobrych relacji, dobre
srodowisko lokalne i bezpieczny dom to czynniki,
ktére chronia dzieci przed zagrozeniami. Szcze-
goIng troska nalezy objac¢ dzieci z rodzin o niskim
statusie majatkowym. Istotne bedzie wdrozenie
programoéw profilaktycznych skierowanych do tej
grupy, ktére nie dopuszcza do dysfunkcji w zakre-
sie budowania i rozwijania relacji rowiesniczych.

Dziekuje za rozmowe
Daria Grodzka

Mikotaj Pawlak - adwokat, absolwent Wydziatu
Prawa, Prawa Kanonicznego i Administracji na Kato-
lickim Uniwersytecie Lubelskim, w latach 2016-2018
byt dyrektorem Departamentu Spraw Rodzinnych
i Nieletnich Ministerstwa Sprawiedliwosci odpowie-
dzialnym za nadzér nad zaktadami poprawczymi, sa-
dami rodzinnymi czy schroniskami dla nieletnich. Od
grudnia 2018 roku jest Rzecznikiem Praw Dziecka.

Rozmowe przeprowadzono podczas konferencji
pt. ,Kazde dziecko jest wyjatkowe i wazne — w trosce
o jakos¢ zycia dzieci i miodziezy”, ktéra odbyta sie
w listopadzie 2021 roku w MCDN Osrodek w Krakowie.
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Babcia mawiata:  Trzeba mied pomyslunek...” -
dorastanie w cieniu mitosci babci i dziadka

Joanna Wotoszyn

~Dom (...) dziadkéw to gruba ksigzka, ktora mozna otworzy¢ i czyta¢ w kazdym

”m

miejscu”’.

.(...) nie ma milszej pory, jak wiasnie taka, gdy pod
kuchnig pali sie ogien, gdy rozchodzi sie przyjemny
zapach zoéttek, gdy piecze sie w domu szarlotke. Zy-
cie jest wtedy piekne, bezpieczne i ciekawe, i zda-
je sie, ze jest wihasnie tak, jak powinno byg¢, i ze to
wszystko wcale sie nie skonczy, ale bedzie zawsze™.
Tak o domu, w kontekscie dziecinstwa, pisata Anna
Kamieniska w Matym notatniku. Dom - miejsce,
w ktorym pachnie szarlotka, gdzie jest tak, jak by¢
powinno, miejsce, w ktdrym poznaje sie swiat, uczy
tego, co dobre, piekne, miejsce, w ktdrym cztowiek
uczy sie, co w zyciu wazne i najwazniejsze. Wycho-
wanie — pokazanie dziecku, jak zy¢, by zycie byto
dobre, by nie krzywdzi¢ drugiego cztowieka.

+Nauczy¢ dziecko zapachu chleba, co to jest
rytm przyrody i zapach $wiat. | tego, ze podajac
reke, trzeba patrze¢ cztowiekowi prosto w oczy ™.
Te stowa, zastyszane niegdy$ u Anny Dymnej, za-
padly we mnie bardzo gteboko i staty sie kwin-
tesencjg wychowania, wrazliwosci, ktérg dziecko
powinno wynie$¢ zdomu. Anna Kamienska w in-
nym miejscu Mafego notatnika napisata: ,dzia-
dek (...) jest na emeryturze. Nigdzie mu sie nie
spieszy. Ma czas. Nie musi sie skupiac ani zbierac
mysli. | to jest wlasnie cudowne, ze dziadek ma
zawsze czas. Dom (...) dziadkéw jest jak gruba
ksigzka, ktérg mozna otworzy¢ i czyta¢ w kazdym
miejscu™. Dziecinstwo, dorastanie, wychowanie
w domu, gdzie s3 babcia i dziadek, w rodzinie
wielopokoleniowej, w ktorej dziadkowie zajmuja
wazne miejsce, to jeden z piekniejszych elemen-
tow dziecinstwa. Babcia i dziadek oswajajg nam
$wiat, wprowadzaja nas w tajniki przyrody, wta-
jemniczajg w rodzinne historie, odstaniajq war-
tos¢ tradycji, zdradzajg i przekazuja kulinarne pe-
retki, a przede wszystkim sg, majg czas, nigdzie sie
nie spiesza. Niejednokrotnie sg piorunochronem
na bolesne zawirowania zycia.

Rozmawiajac z uczniami o roli rodziny wielo-
pokoleniowej, przekazywaniu tradycji, dbatosci
0 nig, budowaniu wtasciwej hierarchii wartosci,
poszukiwaniu autorytetéw, zwracam szczegolna
uwage na osoby babci i dziadka, na ich szczegdl-
ne miejsce w zyciu kazdego cztowieka. Mtodzi
ludzie niejednokrotnie sami nakierowuja tok roz-
mowy witasnie w strone dziadkow jako tych, dzie-
ki ktorym zycie nabiera szczeg6lnego smaku. Kto$
kiedys powiedziat, ze dziecinstwo konczy sie wraz
ze $miercig babci i dziadka...

Zawsze gdy rozpoczynam nauczanie w klasie
4, czytam na lekgcji ksigzke Joanny Papuzinskiej
Asiunia. Jest to moj sposdb na przekonanie dzieci
do przedmiotu, wzajemne poznanie sie, pokaza-
nie fascynujacego $wiata ksigzek. Poczatek roku
szkolnego przypada we wrzesniu, jest to tez do-
bre odniesienie do historii przypadajacej wowczas
rocznicy wybuchu Il wojny $wiatowej. Zdaje sobie
sprawe, ze w obecnej sytuacji wszystko nabiera in-
nego brzmienia. Nie chce koncentrowac sie teraz
na obrazie wojny, konkretnie powstania warszaw-
skiego widzianego oczami dziecka, a na osobie
babci. Na lekcjach wychowania do zycia w rodzinie
w klasach 4-5 wiasnie tej postaci z ksigzki Asiunia
pos$wiecam szczegolng uwage. Po wybuchu po-
wstania i aresztowaniu mamy (ojciec byt na fron-
cie) Asiunia i jej starsi bracia udali sie do babci,
na wies. Babcia, wtasna babcia, jak podkreslata to
Asiunia, na wszelkie sposoby probowata odczaro-
wac wojenng codziennos¢. Kierowana swa zycio-
wa madroscia, doswiadczeniem powtarzata stowa,
ktdére pozostaja w pamieci uczniéw i bardzo czesto
sg przez nich przywotywane: ,Zamiast sie¢ zamar-
twia¢, to trzeba mie¢ pomyslunek”. Pomyslu-
nek polegat miedzy innymi na tym, ze gdy nie byto
juz co pi¢, dzieci zbieraly w lesie zotedzie, zdejmo-
waty z nich skérke, a potem babcia przypiekata je
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na patelni i jak juz zbrazowiaty, gotowata z nich
kawe. Kawa byta gorzka, ale babcia zapewniata,
Ze jest pozywna. Jak to niezwykle trafnie ujmuje
Joanna Papuzinska: ,Potem pomyslunek jej pod-
powiedziat, zeby pozbierac straczki takiej pnacej
fasolki, co rosta na ganku, i tuskatysmy te fasolke.
Miata fioletowo-czarne ziarnka, w sam raz, zeby sie
nig bawi¢ w krowy na pastwisku albo w szkote, ale
nie o to chodzito. Babcia nasze krowy namoczyta
w wodzie, potem dtugo, dtugo gotowata i wyszta
z tego czarna zupa”.

To wiasnie bezcenna madros¢ babci, zarad-
no$¢ podtrzymywaty dzieciecy swiat. Pomyslu-
nek babci pomagat przetrwaé, dodawat nadziei,
wnosit promyki radosci w wojenng codziennos¢,
pozwalat wierzy¢, ze wszystko tak bedzie, jak ma
by¢. Babcia przy tym byta bardzo odwazna, na co
tez zwracajg uwage uczniowie. Pomystowoscia,
optymizmem, odwaga zarazata innych, pozytyw-
nym echem odbijato sie to gtdéwnie na Asiuni i jej
rodzenstwie. Gdy podczas alarmu bombowego
wszyscy schowali sie w piwnicy domu sgsiadéw,
zauwazono z trwogg, ze nie ma babci Tosi ani
Marka. Po chwili pojawili sie na schodach piwnicz-
ki z wielkim garnkiem. Okazato sie, ze w momen-
cie ostrzatu babcia gotowata kluski ktadzione. Nie
mogta w tych trudnych czasach pozwoli¢, by da-
nie sie zmarnowato.

Dziadkowie stanowig autorytet w budowa-
niu wiasciwej hierarchii wartosci, w dokonywa-
niu bardzo waznych wyboréw. Pamie¢ babci czy
dziadka podpowiada niejednokrotnie, jak zy¢,
ktérg po6js¢ droga. Starszym uczniom w klasie
6-8 przytaczam stowa siedemnastoletniej Danki
Siedzikéwny, pseudonim ,Inka”, ktéra przed eg-
zekucja, zegnajac sie z zyciem, powiedziata: ,Jest
mi smutno, ze musze umierac. Powiedzcie mojej
babci, ze zachowatam sie jak trzeba"”’. Danusia po
$mierci rodzicow wraz z siostrami byta wychowy-
wana przez babcie. Stowa wypowiedziane przed
$miercig $wiadcza o wielkiej odpowiedzialnosci
i szacunku wobec wartosci, wérdd ktérych dora-
stata i dojrzewata. Oprécz catego kontekstu hi-
storycznego pokazuja, jak wielkg role w zyciu Inki
odegrata babcia. Przed smiercia najwazniejsze
byto dla niej, aby to wtasnie babcia dowiedziata
sie, ze jej wnuczka do konca byta wierna, ze za-
chowata sie tak, jak trzeba.

Matgorzata Musierowicz, wspoétczesna pisarka
ksigzek dla mtodziezy, w ksigzce autobiograficz-
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nej Na Jowisza przywotuje postac dziadka Walen-
tego., Byt to styczen roku 1945. Poznan okupowali
jeszcze Niemcy, lecz od wschodu nadciggata juz
ofensywa Armii Czerwonej. Byto zimno, straszno
i gtodno. Kiedy okazato sie, ze Mama nie moze
mnie karmic¢ (...), to wtasnie Dziadek Walenty za-
troszczyt sie 0 moje positki”®. Dziadek chodzit po
wszystkich lokatorach, zbierat obierki po ziemnia-
kach, brukwi, w nocy przekradat sie poza granice
miasta. Docierat na wies, gdzie u umoéwionego
gospodarza wymieniat zawartos¢ worka z obier-
kami na mleko, byto to mleko kozie. Po powrocie
rozlewat mleko do buteleczek po lekarstwach
i wystawiat za okno.,Mama opowiadata mi te hi-
storie wiele razy, dodajac, ze Dziadzio mnie tym
mlekiem kozim uratowat™.

Tak mozna by przywotywaé przyktady dziel-
nych, ukochanych, niezwykle madrych bab¢
i dziadkéw, odnajdywac ich na kartach ksigzek,
a takze w naszej codziennosci, bez ktérych dzie-
cinstwo wielu bytoby smutne, bezbarwne i z pew-
noscig bardzo samotne. To sg te bezpieczne dro-
gowskazy, niepodwazalne autorytety, ludzie
niezwykle madrzy, ktérzy innym pomagaja, bo
tak trzeba, a w chwilach zagrozenia, gdy wydaje
sie, ze brakuje nadziei i wszystko wokét zawodzi,
z odwaga i hartem ducha méwia: ,Zamiast sie za-
martwiag, to trzeba mie¢ pomyslunek”™®.

Stowa kluczowe: babcia, dziadek, dom, wychowanie.
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Joanna Woloszyn - nauczyciel, doradca metodyczny
wychowania do zycia w rodzinie MCDN Os$rodek w Kra-
kowie, a takze nauczyciel jezyka polskiego w Szkole Pod-
stawowej w Wawrzenczycach.
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W poszukiwaniu ztotego srodka -
rozmyslania nauczyciela
wychowania do zycia w rodzinie

Antonina Swiezy

»Ubi tu Gaius, ibi ego Gaia"” -, Gdzie ty, Gajuszu, tam ja, Gaja" Tak brzmiaty stowa przy-
siegi matzenskiej sktadanej mezowi przez zone w starozytnym Rzymie. Staty sie one
punktem wyjscia do rozmoéw z uczniami na temat wspotczesnej przysiegi matzen-
skiej i jej znaczenia, a takze do refleksji o tym, co warunkuje szczesliwe matzenstwo
i jak istotna role odgrywa w nim praca nad soba.

W poszukiwaniu ztotego srodka metodycznego
w dotarciu do mtodziezy zaczetam czesciej sie-
gac do starozytnych mysli i madrosci, ktére mimo
uptywu stuleci sg nadal aktualne. Prébuje przeto-
zy¢ je na rzeczywisto$¢ XXI wieku i potraktowac
je jako punkt wyjscia do przedstawienia uczniom
danego zagadnienia, a takze jako zaproszenie do
dyskusji badz wymiany doswiadczen. Tym razem
wzietam na warsztat przysiege matzenska.

O przysiedze matzenskiej

stow kilka

Postanowitam przeanalizowa¢ wraz z uczniami
stowa przysiegi matzenskiej, sktadanej mezowi
przez zone w starozytnym Rzymie: ,Ubi tu Gaius,
ibi ego Gaia”-,Gdzie ty, Gajuszu, tam ja, Gaja". Sto-
wa te odnajdujemy takze w Quo Vadis: ,Gdzie ty,
Kajus, tam ja, Kaja” - tak zwraca sie Ligia do Marka
Winicjusza. Marek odpowiada: .zabiore cie i po-

LY =

‘;-,.__

Razem, fot. cup of couple, www.pexels.com

sadze przy moim ognisku. Przysiegam ci, ze ni-
gdy zadna kobieta nie byta tak czczona w domu
meza, jak ty bedziesz w moim”. Stowa te mocno
oddziatujg na moich dorastajacych uczniow, kté-
rzy poszukujac prawdy i piekna, odnajdujg w tym
niezwyktym przyrzeczeniu mitos¢ i wzajemny sza-
cunek: klucz do stworzenia udanego zwigzku. Nie
bez znaczenia jest takze uzmystowienie uczniom
wagi stow przysiegi. Maja one bowiem szczegol-
ng moc — powotuja do zycia nowa rzeczywistosc,
za ktérg matzonkowie s odtad odpowiedzialni.

Matzenstwo - ciasna klatka
czy klucz do szczescia?
Jednak dochowanie danej sobie przysiegi nie
jest tatwe. Matzenstwo to wspolna praca kazde-
go dnia. Warto to uswiadomi¢ mtodym ludziom,
ktérzy czesto mysla, ze wszystko w zyciu ,dzieje
sie samo”. Tymczasem niezwykle istotna jest pra-
ca nad soba. Dla przykfadu osoba roszczeniowa
moze by¢ trudnym partnerem. Swoim zachowa-
niem moze tworzy¢ bariere, przez ktérg trudno
bedzie sie z nig porozumiec. Im wczesniej taka
osoba zda sobie sprawe ze swojej niewtasciwej
postawy i zacznie pracowac nad sobg, tym lepie;j.
Niebagatelna jest rola partnera/partnerki, kto-
rych wsparcie w podobne sytuacji jest bezcenne.
Kazdy wynosi z domu wzorce, ktdre (Swiado-
mie badz nie) powiela w dorostym zyciu. Jest to
szczegolnie wazne w przypadku miodych ludzi,
ktérzy doswiadczyli w zyciu cierpienia spowodo-
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wanego trudng sytuacjg rodzinng - rozwodem,
separacja, chorobg rodzicéw. Jednym z zadan
nauczyciela wychowania do zycia w rodzinie jest
wspieranie ucznidéw, m.in. poprzez uswiadamia-
nie im, ze niezaleznie od tego, jak potoczyto sie
zycie rodzicow lub krewnych - ich przyszte mat-
zenstwo moze sie uda¢, a przyszta rodzina moze
by¢ szczesliwa.

Rola nauczyciela WDZ

Jedna z najwazniejszych kwestii w zajeciach WDZ
z adolescentem jest pozwolenie mu na wyrazenie
wiasnego zdania i uwag - czesto krytycznych. Mto-
dy cztowiek powinien wiedzie¢, ze szanujemy jego
zdanie, nawet jesli rézni sie od naszego, ze pozwa-
lamy mu na wiasne refleksje. Tylko wtedy, gdy zbu-

dujemy z nim relacje, opartq na szczerosci i zaufaniu,
bedziemy mogli przekaza¢ mu (z wiekszym prawdo-
podobienstwem powodzenia) wartosci i madrosci
zyciowe, ktére mogg pomoc mu sie uksztattowad.
Czy zatem przyszte matzenstwa moich uczniow
bedg ciasnymi klatkami? Czy tez odnajdg w nich
klucz do szczesliwego zycia? Chce im uswiadomic,
jak duzo w tej kwestii zalezy od nich samych.

Stowa kluczowe: przysiega matzenska.

* % ¥

Antonina Swiezy - nauczyciel, doradca metodyczny wy-
chowania do zycia w rodzinie MCDN Osrodek w Krako-
wie, jednoczesnie nauczyciel wychowania do zycia w ro-
dzinie w Zespole Szkét nr 1 im. Sw. Rafata Kalinowskiego
w Krakowie.

4 sposoby na zaaklimatyzowanie uczniow
z Ukrainy w polskiej klasie

Danuta Sterna

Beata Fiszer, nauczycielka jezyka polskiego, zwigzana z Gdynskim Osrodkiem Dosko-
nalenia Nauczycieli, dzieli sie znami sposobami na wiaczanie dzieci z Ukrainy w spo-

tecznosc¢ klasowa.

W mojej szkole dzieci z Ukrainy dotaczajg do do-
tychczas istniejacych klas. Mozna i trzeba zadbac
0 spotecznos¢ klasowaq, zanim pojawi sie w niej
nowa osoba. Warto przeprowadzi¢ z klasg rozmo-
we i odpowiedzie¢ na pytania: Jak powinnismy
sie zachowag, jesli dofaczy do naszej klasy nowy
uczen? Co moze by¢ dla niego trudne? Co warto
mu w szkole pokaza¢? Co mozemy zrobi¢, abysmy
wszyscy czuli sie tu dobrze?

Jestem przekonana, ze wspdlnote mozna ce-
mentowac kazdego dnia. Mysle, ze na jezyku pol-
skim stuzg temu:

1. Lekcja poswiecona wspolnocie jezykéw sto-
wianskich: wyjasnienie, jak to jest, ze jezyk
polski jest bardziej podobny do ukrainskie-
go niz do angielskiego albo niemieckiego,
pokazanie podobienstw, ale takze tzw. fat-
szywych przyjaciét - wyrazéw o podobnym
brzmieniu, ale réznym znaczeniu. Omoé-
wienie Smiesznych sytuacji, ktére to moze
spowodowac.

2. Ocena kolezenska: uczen z Polski sprawdza
zadanie wykonane przez ucznia, ktéry dopie-
ro sie uczy naszego jezyka.

3.Na lekcji uczniowie pracuja w grupach.
Uczniowie z Ukrainy mogga rysowac, koloro-
wac, wycina¢, pisa¢ proste stowa. Uczniowie
z Polski naucza nowaq osobe, jak powiedzie¢
1-2 proste zdania po polsku podczas prezen-
tacji pracy grupy.

4. Uczniowie wspolnie przygotowujg karteczki
z opisami pomieszczeri/wyposazenia szkolnej
sali w dwoch jezykach — polskim i ukrainskim.
Na pewien czas karteczki przykleja sie do drzwi
pomieszczen i do réznych przedmiotow.

Stowa kluczowe: klasowa druzyna, Ukraina.

* % *

Danuta Sterna - matematyczka, autorka publikacji dla
nauczycieli i materiatéw metodycznych, trenerka progra-
mu,Szkota Uczaca Sie”.
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Wspotpraca szkoty z rodzicami

Agnieszka Front

Dom i szkota oddziatujg na ucznia wychowawczo, dlatego oba te srodowiska musza
ze soba wspotpracowaé. Wspétdziatanie powinno by¢ oparte na wzajemnym zaufa-

niu, zrozumieniu, szacunku i rownosci.

Wspotpraca domu i szkoty bedzie owocna, gdy obie
te instytucje zjednocza swoje sity i skupig sie na mto-
dym cztowieku. Na jego dobru i rozwoju. Wspdlnemu
celowi musi towarzyszy¢ bezpieczna i przyjazna at-
mosfera. Bez watpienia rodzina, czyli dom rodzinny
stanowi naturalne najwazniejsze srodowisko wycho-
wawcze dzieci. Nikt nie jest w stanie go zastapic. Ale
na dziecko rozpoczynajace nauke oddziatuje nie tylko
rodzina, ze wzgledu na wiez, jaka taczy ja z dzieckiem,
ale i srodowisko szkolne. Pierwsze dni nauki dziec-
ka wypetnia lek, bo jest z dala od rodzicow i domu,
a z drugiej strony - ciekawos¢ poznawania nowych
kolegdw, uczestnictwa w nowych zabawach.

Wspotpraca miedzy domem i szkotg jest znaczaca
i chociaz nieraz zdarzaja sie problemy, to jak twierdzit
S. Szacki: ,(...) nawet niech sie zdarzaja btedy, niech
dziatalno$¢ ta bedzie wciagz jak gdyby w drodze, niech
bedzie skomplikowana i trudna, ale niech zawsze zyje
i posuwa sie naprzéd”'. Trudne sytuacje moga i na
pewno beda sie zdarza¢, ale gdy kolejny raz napotka
sie ten sam problem, bedzie mozna go wspdlnymi si-
tami rozwigzad¢, w trosce o dobro dziecka.

Jako nauczyciel z 19-letnim stazem pracujacy
w szkole podstawowej, ale i jako rodzic codziennie
doswiadczam probleméw wymagajacych petnej
wspotpracy z rodzicami swoich uczniéw. Bywa ze
kontakt z rodzicem jest utrudniony, innym razem
rodzic zbytnio ufajac dziecku i nie dostrzegajac
trudnosci, w tym jego ztego zachowania, celowo
unika rozmowy, czy spotkania. Trudnosci w zaan-
gazowaniu sie rodzicéw w zycie szkoty moga by¢
spowodowane r6znymi czynnikami, np. warunkami
bytowymi. Zdarza sie, ze niskie zarobki oraz praca,
jaka wykonuja, uniemozliwiajg im skuteczny wptyw
na rozwdj i edukacje swojego dziecka. Warto o tym
rozmawia¢, bo nauczyciel, wiedzac o trudnosciach
rodzicow, bedzie w stanie lepiej zrozumiec ich sy-
tuacje i podejmowac odpowiednie kroki w celu
poprawy sytuacji mtodego cztowieka. Wazne, aby
szkota i Srodowisko rodzinne ucznia wspoétpracowa-

ty ze soba. Tylko wspdlne dziatania wychowawcze
dadza pozytywne efekty.

Jezeli napotkamy rodzica, ktéry nie ma ochoty
rozmawiac z wychowawca, w zwigzku z czym uni-
ka z nim kontaktu, nie mozemy sie poddawac. War-
to dazy¢ do spotkania z takim rodzicem, a w trakcie
rozmowy podzieli¢ sie z nim swoimi spostrzezenia-
mi, przekaza¢ mu sugestie dotyczace naszego pod-
opiecznego - krétko méwiac, nawigzac z rodzicem
dialog. O tym, jak rozmawia¢ z rodzicami, mozna
dowiedziec¢ sie na wykfadach, konferencjach, spo-
tkaniach prowadzonych przez ekspertéw, psycho-
logéw, pedagogdéw. Nauczyciel wychowawca po-
winien by¢ zorientowany w ogdélnej problematyce
wspotczesnej rodziny.

Szkota we wspdtpracy ze sSrodowiskiem domowym
ucznia dazy do uksztattowania mtodego cztowieka
na dobrego obywatela, na cztowieka tolerancyjnego,
otwartego. Wazna jest wiec dbato$¢ o harmonijny
i prawidtowy rozwdéj mtodego cziowieka. Szkota po-
winna by¢ miejscem dajacym poczucie bezpieczen-
stwa, miejscem, gdzie zwalczane sg nierdwnosci wy-
nikajace z niedostatkéw w domu. W szkole wszyscy
uczniowie muszg mie¢ réwny dostep do kultury, do
pomocy psychofizycznej, czy nawet do tak podsta-
wowych potrzeb jak ciepte positki, ktérych niekiedy
brakuje w ich domu rodzinnym. Szkofa powinna po-
magac kazdemu dziecku, ktére napotkato problemy
w nauce, z nadrobieniem czy opanowaniem materia-
tu, tak aby mogto ukoriczy¢ nauke réwnoczesnie z r6-
wiesnikami. Dla dobra kazdego dziecka istotna jest
wspotpraca nauczycieli z rodzicami.

Stowa kluczowe: szkota, rodzic.

Przypisy:

' S. Szacki, Pisma pedagogiczne, Wroctaw 1983, s. 118-
119.

Agnieszka Front — nauczyciel wychowania fizycznego

w Zespole Szkolno-Przedszkolnym w Zawoi Mosorne.

27 =

HEJNAL OSWIATOWY 5/213/2022



Z naszych doswiadczen - przyktady dobrej praktyki

Jak rozwija¢ umiejetnos¢ moéwienia
u uczniow na lekcjach jezyka angielskiego
w trakcie nauki zdalnej i nie tylko

Marta Satuda-Kasperek

W artykule podaje pomysty, ktére warto wykorzystywac co jakis czas na lekcjach je-
zyka angielskiego. Mtodzi ludzie z checig korzystaja z innych zrédet niz podrecznik,
fatwiej jest im przetamac bariere méwienia, gdy dodamy element zabawy i zaskocze-
nia. Sprawdza sie to zaré6wno wsréd mtodszych i starszych uczniow.

Jak wptynac na rozwdj najwazniejszej
sprawnosci jezykowej, czyli méwienia

Gtéwnym powodem, dla ktérego wiekszos¢ ludzi
postanawia uczyc¢ sie jezyka obcego, jest che¢
komunikowania sie z innymi. Nauka zazwyczaj
zaczyna sie od poznania zasad gramatycznych
oraz podstawowego stownictwa. Wraz z uptywem
Czasu uczniowie poznajg coraz wiecej i bardziej
skomplikowanych stéw, a takze regut i wyjatkow
gramatycznych. Uczg sie rozwigzywac skompli-
kowane testy, z ktérymi niejeden native mégtby
mie¢ problemy. Dlaczego zatem, majac bogaty
zaséb stownictwa, tak trudno jest uczniom wyra-
zi¢ swoje mysli i opinie w jezyku obcym? Co nale-
zy zrobi¢, aby to zmienic?

Story Dice - Story telling
Tusbiolt  Fiosaionsl

B Ceriyans

Zrédto: https://www.eslkidsgames.com/esl-story-dice
-online
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Stres i strach przed moéwieniem towarzysza
kazdemu, kto zaczyna swoja przygode z jezykiem
obcym. Uczniowie obawiajg sie, ze zostang wy-
$miani przez kolegéw i poprawieni przez nauczy-
ciela. O wiele tatwiej przychodzi im ¢wiczenie
mowienia w parach, kiedy styszy ich tylko jedna
osoba, najczesciej jest to kolega lub kolezanka
z tawki. Nalezy zatem wykorzystaé te sytuacje
i pozwoli¢ im na rozwiniecie swoich umiejetnosci
mowienia m.in. w ten wtasnie sposdb. Przyjrzyj-
my sie kilku ¢wiczeniom i metodom, ktére z ta-
twoscia mozna wykorzysta¢ na kazdym etapie
edukacyjnym.

Praca w breakout roomach

Jest kilka oczywistych ¢wiczen do wykorzystania
do pracy w parach. Pierwszym z nich jest ukfa-
danie dialogéw. Uczniowie maja za zadanie uto-
zy¢ scenke na wybrany temat, np. przedstawic
sytuacje zakupdéw w aptece — uczniowie musza
wykorzysta¢ podany wczesniej zasob stow i wy-
razen. Tego typu zadanie jest mozliwe do prze-
prowadzenia réwniez w trakcie nauki zdalnej
poprzez podziat grupy uczniéw na tzw. breakout
roomy. Do urozmaicenia ¢wiczenia warto przy-
gotowac wczeséniej dwa dialogi na rézne tematy
i wymiesza¢ poszczegdlne kwestie. Zadaniem
uczniéw bedzie uporzadkowanie i rozdzielenie
obu rozmow, a nastepnie odczytanie ich na gtos.
Po przydzieleniu uczniéw do odpowiednich po-
kojow mozna réwniez przeprowadzi¢ ¢wiczenie
polegajace na ukfadaniu pytan do historyjki, ktéra
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w petnej wersji otrzymuje tylko jeden z uczniéw.
Drugi ma te samq historie, jednak z brakujgcymi
informacjami. Jego zadaniem jest uzupetnienie
swojej wersji i sformutowanie poprawnych pytan
tak, aby uzyska¢ wszystkie potrzebne informacje.
To od nauczyciela zalezy, jaki rodzaj stownictwa
i jakie formy gramatyczne uczniowie przecwi-
cza dzieki temu zadaniu. Mozna zaproponowac
uczniom zabawe w opis zaginionej osoby. Jeden
z ucznioéw wciela sie w postac detektywa i formu-
tuje pytania za pomoca form czaséw przesziych,
np. Gdzie po raz ostatni sie widzieliscie? W co byt
ubrany? itd. W ten sposdb uczniowie powtarza-
ja zakres stownictwa dotyczacy opisu cztowieka.
Mozna réwniez skorzysta¢ z gotowych opowia-
dan ze strony: http://www.english-for-students.
com/English-Short-Stories-for-Beginners.html'.
Inna podobna forma moze by¢ wywiad ze zna-
na postacia. Jeden z uczniéw otrzymuje informacje
od nauczyciela, w jakg posta¢ ma sie wcieli¢. Pozo-
stali z grupy zadajg mu pytania o zawod, miejsce
zamieszkania, odniesione sukcesy itp. Tym razem
¢wiczone sg gtdbwnie czasy terazniejsze. W zalezno-
$ci od poziomu ucznidw mozna zmienia¢ zasady
uktadania i odpowiedzi na pytania. Na wyzszym
poziomie dozwolone moga by¢ tylko odpowiedzi
tak/nie, aby w ten sposob utozy¢ jak najwieksza
liczbe pytan. Gotowe pomysty wraz z nagraniami

Nauka, fot. A. Darmel, www.pexels.com

Zrédto: https://window-swap.com

audio i kartami pracy mozna znalez¢ tutaj: https://
eslflow.com/role-play-listening-speaking-acti-
vities-for-language-learners.html

Opisywanie zdjec

Kolejnym ¢wiczeniem do wykorzystania zaréwno
do pracy w parach, jak i w grupach jest opis ob-
razka. Im bardziej abstrakcyjne zdjecie, tym lepie;j.
Do tego zadania sprawdza sie karty typu Dixit.
Jedna z grup otrzymuje obrazek, jej zadaniem jest
opisanie na gtos zdjecia z podaniem jak najwiek-
szej liczby szczeg6tow. W tym samym czasie druga
grupa prébuje narysowac opisywany obrazek. Tu
réwniez nie ma problemu z przeprowadzeniem
tego typu zadania zdalnie. Czes¢ uczniéw otrzy-
muje zdjecie w prywatnej wiadomosci, a nastep-
nie opisuje, co sie na nim znajduje. W tym czasie
wybrany lider z przeciwnej druzyny udostepnia
ekran, na ktérym mozna na biezaco obserwowac
jego postepy w rysowaniu i proby odtworzenia
obrazka z ustyszanego opisu.

Cwiczenie przetamuje bariere méwienia, gdyz
towarzyszy mu duzo $miechu. Uczniowie skupiajg
sie podczas zadania na innych aspektach, takich
jak najwierniejsze przedstawienie opisywanego
zdjecia, a méwienie przychodzi w pewien sposob
naturalnie. Ponadto, praca przy tym ¢wiczeniu po-
budza wyobraznie ucznidw, starajg sie oni uzyskac
jak najwiecej informacji, robig co$ z mysla o wtasnej
korzysci (rysunek bliski oryginatowi). Nie czuja, ze
jest to zadanie od nauczyciela, co jeszcze bardziej
pobudza ich che¢ do jego wykonania.

Gdy nie mamy pomystu na ciekawy obrazek
do opisu lub gdy ta forma ¢wiczenia znudzita sie
juz naszym uczniom, warto skorzystac ze strony
https://window-swap.com?, ktéra z pewnoscig
zainteresuje zarbwno miodszych, jak i starszych.
Na stronie mozemy obserwowa¢ widok z okien
w roznych miejscach swiata. W jaki sposéb z wy-
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korzystaniem tego narzedzia zacheci¢ uczniéw
do méwienia? Jedna z opgji jest zakrycie lokali-
zacji, uczniowie muszg zgadnag¢, gdzie znajdu-
je sie wybrane okno. Moga zadawac¢ pytania, na
ktére nauczyciel udziela odpowiedzi tak lub nie.
Np. czy okno znajduje sie w Europie? Czy jest to
stolica? Czy w tym miescie ludzie porozumiewaja
sie w jezyku angielskim? Cwiczenie to jest dobrg
forma do powtdrzenia czasownikédw modalnych
w odniesieniu do przysztosci. Uczniowie speku-
lujg, kto jest witascicielem danego mieszkania/
domu, ile ma lat, gdzie pracuje, czy mieszka sam,
czy ma zwierzeta itp. Niektore z okien pozwalaja
na zbudowanie naprawde dtugiej i szczegdtowe;j
wypowiedzi.

Storytelling

W trakcie nauki zdalnej niejeden nauczyciel od-
nosi wrazenie, ze po drugiej stronie nikt go nie
stucha. Uczniowie sg jeszcze mniej aktywni niz
w szkole. Trudno ich zmotywowa¢ do wypowie-
dzi. Warto zatem wykorzysta¢ od czasu do czasu
element zabawy, tak aby pobudzi¢ nawet tych
najmniej aktywnych. Ciekawa forma jest wykorzy-
stanie kostek z obrazkami do utworzenia historii.
W klasie mozna przynies¢ swoje kostki lub wy-
korzystac¢ aplikacje. Pracujac zdalnie z mtodymi
ludzmi, mamy alternatywe do przeprowadzenia
tego ¢wiczenia w postaci réznych stron interne-
towych, jak np. https://www.eslkidsgames.com/
esl-story-dice-online®. Zasada jest doktadnie ta
sama, rzucamy kostkami lub prosimy ucznia, aby
sam to zrobit (udostepniwszy swoj ekran). Zada-
nie polega na utworzeniu krétkiego opowiadania
na podstawie wyrzuconych obrazkéw. W zalezno-
$ci od grupy wiekowej, mozemy dopasowac od-
powiednig strone i liczbe wyrzucanych kostek.

Taboo

Jedli chodzi o sposoby rozwijania méwienia i po-
szerzania zasobu stownictwa, nie sposéb nie
wspomnie¢ o popularnej grze, jaka jest Taboo.
Zabawa polega na odgadnieciu stowa, ktére znaj-
duje sie na karcie gracza. Osoba, ktéra w danym
momencie ma karte z jakims stowem, musi na nie
naprowadzi¢ swoich kolegéw, jednak nie moze
uzyc¢ ,zakazanych” stéw, ktore réwniez znajduja
sie na karcie. Cwiczenie sprawdza sie zaréwno

wsréd najmtodszych dzieci, jak i wsréd mtodziezy,
ktéra ma juz bogatszy zasob stownictwa i ¢wiczy
tym samym znajomos¢ synonimow. Karty Taboo
mozna przygotowac w wersji papierowej na zaje-
cia stacjonarne albo skorzystac ze zrédet online.
Jedna ze stron z popularng wersjg gry online jest
https://playtaboo.com/playpage.php°.

Stres i strach przed mowieniem
towarzyszg kazdemu, kto zaczyna swoja
przygode z jezykiem obcym

Wymienione wyzej narzedzia i pomysty warto
wykorzystywac co jaki$ czas na swoich lekcjach.
Mtodzi ludzie z checia korzystaja z innych zrédet
niz podrecznik, tatwiej jest im przetamac bariere
mowienia, gdy dodamy element zabawy i zasko-
czenia. Powyzej zapreezentowane metody nauki
sprawdzg sie w kazdej grupie wiekowej uczniow.

Stowa kluczowe: mowienie, jezyk obcy, jezyk
angielski, aplikacje.

Przypisy:

' http://www.english-for-students.com/English-Short-
Stories-for-Beginners.html (dostep: 12.02.2022).

2 https://eslflow.com/role-play-listening-speaking-acti-
vities-for-language-learners.html (dostep: 12.02.2022).

3 https://window-swap.com (dostep: 12.02.2022).

4 https://www.eslkidsgames.com/esl-story-dice-onli-
ne (dostep: 12.02.2022).

> https://playtaboo.com/playpage.php (dostep: 12.02.2022).

* % %

Marta Satluda-Kasperek - nauczyciel jezy-
ka angielskiego, obecnie pracuje w Zespole
Szkét Techniczno-Informatycznych w Bu-
sku-Zdroju oraz Liceum OgéInoksztatcagcym
im. T. Kosciuszki w Busku-Zdroju.

- Historia
i terazniejszo
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Ustnie czy pisemnie?

Danuta Sterna

W jaki sposéb zacheca¢ uczniow do petnych wypowiedzi ustnych? Artykut wzboga-
cony przyktadami z praktyki nauczycieli w ramach inicjatywy ,Frajda z nauczania”.

Nauczyciele zauwazajg, ze uczniowie nie potrafig
przekazac tego, co umieja. Nauczyciel wie, ze ich
podopieczni wiedzg wiecej, niz wynika to np. zich
prac pisemnych. Niekiedy samo pisanie moze
by¢ dla ucznia problemem. Okazuje sie, ze swiet-
ny pomyst ucznia ,wyparowuje” w momencie,
gdy ma go zapisac. A to skutkuje nieadekwatna
do jego wiedzy oceng ze sprawdzianu pisemne-
go. Mozliwe, ze efektywniejsza bytaby rozmowa
z uczniem. Moze sie okaza¢, ze w takiej sytuagji
miody cztowiek pokaze/powie znacznie wiecej
i osiagnie wiekszy sukces.

Wiadomo, ze umiejetnos¢ jasnego i skuteczne-
go pisania jest podstawowg umiejetnoscia, ktd-
ra powinni rozwija¢ wszyscy uczniowie. Czasami
jednak przekaz pisemny dla mtodych ludzi jest
bardzo trudny i zaciemnia informacje o tym, co
naprawde umieja. Zachecajac nauczycieli do kon-
taktu werbalnego z uczniami, zdaje sobie sprawe,
ze moze by¢ to trudne, gdyz wymaga poswiecenia
czasu na indywidualna rozmowe. Nauczyciel woli
przeprowadzi¢ sprawdzian pisemny, gdyz wie, ze
w ten sposéb uczen zostanie sprawdzony na egza-
minach. Szkoda, ze tak sie dzieje, poniewaz egza-
miny ustne sa bardziej,ludzkie”, bardziej przyjazne
uczniom i lepiej odpowiadaja temu, z czym mtodzi
ludzie beda mierzy¢ sie w dorostym zyciu.

W wielu klasach panuje zwyczaj wywotywania
ucznia do odpowiedzi przy tablicy. Mtody czto-
wiek wyrwany do odpowiedzi nie ma czasu sie do
niej przygotowag, stresuje sie tym, ze musi wy;jsc¢
przed cata klase; w konsekwencji nie przedstawia
swojej wiedzy. Zastandwmy sig, jak mozna ustnie
pozyskiwac lepsza, wiarygodniejsza informacje
od uczniéw. Szczegdlnie w tych przedmiotach, na
ktérych pisanie nie jest podstawowa umiejetno-
$cig, ktéra ¢wiczymy z uczniami.

Karty odpowiedzi
Nauczyciel przygotowuje karty odpowiedzi do
wyboru, uczen, zamiast samemu formutowac

odpowiedz, wybiera te wtasciwg sposréd poda-
nych. Karty odpowiedzi moga polegac na wyborze
jednej lub wielu wtasciwych odpowiedzi. Uzytecz-
na moze by¢ technika kart A, B, C, D (techniki OK -
oceniania ksztattujacego). Uczniowie wybierajg jed-
na z odpowiedzi, a nastepnie w grupach uczniow,
ktorzy wybrali te sama odpowiedzi, przygotowuja
jej uzasadnienie. Juz sam wybér daje nauczycielo-
wi informacje na temat wiedzy uczniéw, a koniecz-
nos¢ uzasadnienia przez nich wyboru pokazuje tok
ich rozumowania.

Choralne odpowiadanie

Nauczyciel zadaje pytanie, na ktére wszyscy
uczniowie odpowiadajg gtosno ustnie. Ta techni-
ka nie pozwala $ledzi¢ indywidualnych odpowie-
dzi ucznidéw, ale daje uczniom mozliwo$¢ odpo-
wiedzi na kazde pytanie, a nie tylko na jedno lub
dwa podczas lekgji. Nauczyciel moze wstuchac sie
w choéralng odpowiedz i zorientowac sie, na ile
jest wiasciwa. Nastepnie mozna z uczniami, prze-
dyskutowa¢ wihasciwg odpowiedz.

Dyskusja w parach

Nauczyciel zadaje pytanie, ale pozwala uczniom
przez chwile przedyskutowac je w parach. Mozna
nastepnie wylosowac ucznia do odpowiedzi i za-
pytac pozostatych, czy ustalona przez nich w pa-
rach odpowiedz byfa taka sama. Dzieki rozmo-
wie z innymi uczniami mtodzi ludzie majg szanse
uczyc¢ sie od siebie wzajemnie i wspdlnie przygo-
towac sie do udzielenia odpowiedzi.

Zestaw pytan

Nauczyciel przygotowuje dla uczniéw zestaw py-
tan. Dzieli ich na grupy tak samo liczne, jak liczba
pytan. Kazde pytanie jest napisane na osobnym
pasku papieru i umieszczone posrodku gru-
py. Kazdy uczen na zmiane wybiera pytanie, sta-
ra sie odpowiedzie¢ na nie gtosno, a nastepnie
w razie potrzeby prosi innych cztonkéw grupy o
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pomoc. Ta technika zapewnia mtodym ludziom
wzajemne nauczanie, wymiane mysli i ¢wiczenie
umiejetnosci wypowiadania sie. Nastepnym kro-
kiem moze by¢ wylosowanie przedstawiciela gru-
py do udzielenia odpowiedzi na forum klasy.

Dlaczego ustne sprawdzanie wiedzy?

+ Mozliwos¢ obserwacji procesow myslowych
uczniéw.

« Obserwacja, jak uczen daje sobie rade z roz-
wigzywaniem problemow.

« Budowanie pozytywnych interakcji nauczy-
ciel-uczen.

« Personalizacja kontaktu z uczniem.

Jak mozna sprawdzac ustnie wiedze
uczniow?

Prezentacje/demonstracje klasowe

Nauczyciel podaje temat, a uczniowie indywidu-
alnie lub w grupach przygotowuja prezentacje
(komputerowg lub na plakatach). W czasie nauki
zdalnej uczniowie mogg wspdlnie przygotowac
prezentacje w chmurze.

Wywiady/konferencje z nauczycielem
Nauczyciel przeprowadza z uczniem wywiad
na wczesniej okreslony temat. Pytania wywiadu
mogg by¢ uczniowi znane wczesniej, wéwczas
jego odpowiedzi bedg lepsze.

Sesje pytan i odpowiedzi

Uczniowie otrzymujg z wyprzedzeniem liste te-
matéw/pytan do przygotowania. Na lekgcji losuja
pytania, przygotowujg sie i po kolei sg losowani
do udzielenia na nie odpowiedzi. Wczesniejsza
mozliwos$¢ przygotowania zmniejsza niepokdj
zwigzany z koniecznoscia przemawiania przed
innymi.

Umiejetnosci pisaniai wypowiadania sie s nie-
zwykle wazne. Powinnismy ¢wiczy¢ je z uczniami.
Przy wypowiedziach ustnych trzeba zadba¢, aby
nie byty one lakoniczne i prosi¢ ucznia o uzasad-
nienie swojej odpowiedzi.

PRZYKLADY NAUCZYCIELI
Jolanta tosowska, Szkota Podstawowa nr 2 im.
Kornela Makuszynskiego w Chojnie, edukacja
wczesnoszkolna, klasa 3
« Pytania uczniow podstawa do utozenia testu.

W klasie tworzymy grupy, zespoty 4-osobowe.

Zadaniem kazdego zespotu jest utozenie co naj-
mniej 4 pytan do dziatu (bloku). Zebrane pytania sg
odczytywane i wywieszane w klasie w widocznym
miejscu. Wspdlnie wybierane sg pytania do testu,
tak by ich odpowiedzi zawieraly najwazniejsze
z bloku informacje. Liczba pytan zalezy od nauczy-
ciela, potrzeb ucznidéw, czasu przeznaczonego na
test itp. Nalezy odczytac¢ wszystkie pytania, moga
bowiem sie powtarza¢, by¢ do siebie podobne lub
niezwigzane z tematem. Warto tez zwréci¢ uwage
na rodzaj pytan; lepiej przygotowac pytania otwar-
te, na ktore uczen musi udzieli¢ rozbudowanej
odpowiedzi. Jesli wybierzemy pytanie zamkniete,
tak czy siak musiatoby sie pojawi¢ po nim kolejne
pytanie - ,Dlaczego?”. Na pytania, ktore zostang,
mozemy po tescie odpowiedzie¢ wspolnie, chetni
mogq zajac sie nimi w domu i na nastepne;j lekcji
przedstawi¢ swoje propozycje.

« Praca w parach - nauczyciel czuwa.

W wyznaczonym czasie w parach uczniowie
czytaja przygotowany w domu tekst. Udzielajg so-
bie informacji zwrotnej zgodnie z kryteriami gto-
$nego czytania i zaznaczajq je w zeszycie (my tez
zaznaczaliSmy na tekscie czytanym). Nauczyciel
podchodzi do par i chwile sie przystuchuje. Moze
wowczas udzieli¢ uczniom informacji zwrotnej -
kolorem. Tym sposobem nauczyciel jest w stanie
wystucha¢ wiekszej liczby osoéb, niz kiedy kazdy
uczen czyta gtosno w klasie. Dla uczniéw zaleta-
mi takiej pracy sa mniejszy stres, wspdlna praca,
wartosciowa ocena kolezenska, dla nauczyciela
zas jest to szybka diagnoza. Warto zaznaczy¢, ze
dzieci nie siedzg w fawkach (chyba ze chcg; u nas
niektorzy siedzieli). Znajdujg sobie bezpieczng
przestrzen w klasie, tak by sobie nie przeszkadzac.

Barbara Jaworowicz, Szkota Podstawowa w Skul-
sku, fizyka
Omowienie przebiegu i wynikow doswiadcze-
nia na lekcjach fizyki to okazja do rozmowy oraz
wyjasniania zjawisk fizycznych. Podam przyktad
z lekgji fizyki w klasie VII.

Temat: Cisnienie hydrostatyczne.
Cel lekcji: Dowiesz sie, od czego zalezy ci$nienie
wody w naczyniu.
Uczniowie w grupach wykonujg doswiadczenie
(najlepiej na boisku) polegajace na badaniu ci-
$nienia hydrostatycznego zaleznego od wyso-
kosci stupa cieczy znajdujacego sie w butelce.
W tym celu w plastikowej butelce za pomoca

- 32

HEJNAL OSWIATOWY 5/213/2022



Nauczanie i uczenie sie

ostrego narzedzia (uwaga na zachowanie zasad
BHP) wykonuja otwory. Napetniajg butelke woda.
Obserwuja strumienie wody wydobywajace sie
z butelki. Najpierw w grupach dyskutuja na temat
osiggnietych wynikéw, potem nauczyciel wyzna-
cza ucznia, ktéry omawia przebieg doswiadcze-
nia oraz formutuje wnioski. Inni uczniowie moga
dopowiada¢, wyjasnia¢, dyskutowac na temat ob-
serwowanego zjawiska. Nauczyciel prosi uczniow
o odniesienie sie do celu lekgji. Od czego zalezy
cisnienie wody w butelce? Ten rodzaj rozmowy
z uczniami nigdy nie kojarzy im sie z odpowie-
dzia, to naturalne, ze obserwujemy dane zjawisko
i dyskutujemy nad jego przebiegiem, planujemy
inne, ktore potwierdza nasze hipotezy lub te hi-
potezy obala. Mtodzi ludzie w ten sposob gtebo-
ko przetwarzajg informacje i skutecznie sie ucza.

ey

Rys. D. Sterna

Barbara Jaworowicz, Szkota Podstawowa w Skul-
sku, fizyka

Ustnie wyjasnij, na czym polega twoj btad. Przyktad
z fizyki: uczen rysuje na tablicy wykres zaleznosci
szybkosci od czasu, w ruchu jednostajnym prostoli-
niowym. Btednie zaznacza jednostki na osi. Nauczy-
ciel wskazuje ten btad, ale nie ttumaczy, na czym on
polega, prosi ucznia o wyjasnienie. Uczen dokonuje
analizy tego, co zrobit, zauwaza, ze odlegtos¢ po-
miedzy 0 m/s — 2 m/s wynosi 2 kratki, 2 m/s —4 m/s
wynosi 2 kratki, od 4 m/s - 5 m/s dwie kratki, a po-
winna by¢ 1 kratka, poniewaz 1 kratka odpowiada
wartosci predkosci 1 m/s. Uczeh poprawnie zazna-
cza jednostki na osi. Rozumie, na czym polegat jego
btad, w przysztosci juz go nie popeni.

Patrycja Doroszewska, Szkota Podstawowa nr 47
w Gdyni, Gdynski Osrodek Doskonalenia Nauczy-
cieli, jezyk niemiecki
Dzieki ustnemu kontaktowi uczniowie ucza sie
formutowania opinii oraz przedstawiania argu-
mentéw. Przy okazji doskonalg umiejetnos¢ pro-
wadzenia konwersacji. Sq to umiejetnosci przy-
datne na co dzieh.

Przykfady zadan
« prawda czy fatsz
Uczniowie formutujg cztery zdania na wybrany te-

mat, moze to by¢ podsumowanie dziatu. Jedna in-
formacja jest nieprawdziwa, pozostali zgaduja ktéra.
« gry planszowe

Zadaniem ucznidow moze by¢ odpowiedz na py-
tanie petnym zdaniem, utworzenie zdan w okre-
$lonym czasie lub zastosowanie okreslonej
konstrukgji.

« Nagrywanie

Zadaniem ucznioéw jest nagranie odpowiedzi na
przygotowane przez nauczyciela pytania. Ta for-
ma dobrze sprawdza sie przy nauce zdalnej.

- pytania na karteczkach

Na karteczkach uczniowie zapisujq pytania od-
noszace sie np. do ostatniej lekcji. Nastepnie kar-
teczki sg losowane, a pozostali odpowiadajq na
pytanie petnym zdaniem.

« patyczki

Na patyczku laryngologicznym piszemy pytania -
uczniowie losujg je i udzielajg na nie odpowiedzi.
Jesli odpowiedz nie jest prawidtowa, patyczek
wraca do puli, jesli prawidtowa, uczen zatrzymuje
patyczek.

« poczatki zadan

Uczniowie otrzymuja poczatki zadan, ktére maja
dokonczyc.

« Wymiana pytan

Uczniowie przygotowujg po trzy pytania, np. do
przeczytanego tekstu, nastepnie zadaja je part-
nerowi. Partner odpowiada petnym zdaniem.

+ kalambury

Uczniowie opisujg petnymi zdaniami zjawisko lub
pojecie, reszta klasy odgaduije.

Bozena Rakowska, Szkota Podstawowa nr 3 im.
Janusza Kusocinskiego w Sulechowie, edukacja
wczesnoszkolna, klasa 1

Uczniowie siedzg w kregu na tzw. naradzie zdo-
bywcow. Na srodku znajduje sie skrzynka z pyta-
niami. Kazdy uczen losuje pytanie i przygotowuje
na nie odpowiedz. Pytania dotyczg nowego tema-
tu. Jezeli uczen ma problem z odpowiedzig, moze
poprosi¢ o pomoc dowolng osobe. Pytania celowo
sie dublujg, a w momencie gdy jeden uczen odpo-
wiada, drugi, ktéry ma to samo pytanie, dopowia-
da cos od siebie lub pasuje. Ten sam sposob wyko-
rzystuje podczas zabawy ,Sprawdzam”. Uczniowie
utrwalajg wéwczas informacje zdobyte w czasie
pracy projektowej lub po przeczytanej lekturze. Na
matematyce stosuje zabawe ,Komentator - spra-
wozdawca”. Zadaniem uczniow jest ustne przedsta-
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wienie swojego procesu myslenia na konkretach
(klocki, liczmany). Uczen, ktéry wystepuje w roli
komentatora, wykonuje ruch, np.: uktada klocki,
i jednoczesnie komentuje, co robi i dlaczego.

Przykfad zadania:

Mama kupita 8 paczkéw. Ciocia przyniosta 10
paczkéw. Olek zjadt 2 paczki, a babcia podzielita
te, ktore zostaty po réwno na 4 talerze. lle pacz-
kow jest na jednym talerzu?

Dziatanie ucznia:

Uktada 8 klockéw i komentuje: Mama kupita
8 pgczkdw, dlatego utozytem 8 klockéw. Teraz do-
ktada nastepne 10 klockéw i ponownie komen-
tuje: Ciocia przyniosta 10 pgczkéw, wiec dosuwam
do 8 klockdw 10. Teraz zabiera 2 klocki i komen-
tuje: Olek zjadt 2 pqczki, dlatego zabieram 2 klocki.
W tym momencie moze narysowac sobie 4 okre-
gi lub wykorzysta¢ ksigzki, zeszyty. Méwi: Sq
4 talerze. Dalej, w dowolny sposob, rozktada kloc-
ki na talerze i komentuje. Na zakoriczenie buduje
odpowiedz na postawione pytanie.

Oczywiscie moze zdarzyc sie tak, ze uczen popet-
ni btgd. Wowczas zatrzymuje dziatanie ucznia i wcho-
dze w role ,sprawozdawcy” Zadaje komentatorowi
pytania otwarte, ktére pomagajg uczniowi wyjsc
z btedu. Zaréwno ,narada zdobywcow” jak i, komen-
tator-sprawozdawca” nie kojarza sie uczniom z od-
powiedzig badz sprawdzaniem wiedzy.

Beata Minta, Szkota Podstawowa nr 3 im. Kornela
Makuszynskiego w Kozminie Wielkopolskim, edu-
kacja wczesnoszkolna

Do wypowiedzi ustnych nalezy dzieci odpowied-
nio przygotowac. Dziecko musi wiedzie¢, ze ma
prawo do btedu. W klasie czesto organizujemy
.debaty na wszelkie tematy”. Uczniowie dobie-
rajg sie w grupy i przygotowujg wypowiedzi na
podany temat. Zawsze jedna strona sktada sie ze
zwolennikow, druga z przeciwnikow danej tezy.
Uczniowie wiedza, ze swoja wypowiedZ muszg
poprze¢ trzema argumentami. W ten sposéb
dzieci zgtebiajg wiedze na dany temat, uczg sie
argumentowad, nie boja sie wypowiadac¢ swoich
mysli, swojego zdania. Potrafig tez przyjac argu-
menty innych.

Zaneta Wéjcik, Szkota Podstawowa nr 36 w Ty-
chach, plastyka i technika

W przypadku historii sztuki informacja ustna jest
sposobem wypowiedzi ucznia na temat jego wie-

dzy, ale réwniez jego odczu¢ i odbioru poznawa-
nych dziet. Staram sie dobierac rézne formy spraw-
dzenia wiadomosci, aby ksztattowa¢ w moich
uczniach wrazliwo$¢ na piekno oraz zdolnos¢ oceny
tego, co wedtug nich jest interesujgce, a co nie przy-
padto im do gustu. Powinno to byc¢ jednak poparte
uzasadnieniem. Uczniowie mogg zaprezentowac
swoje wnioski np. w formie prezentacji. Uczniowie
wyszukuja dzieta malarstwa, rzezby lub architektu-
ry z konkretnego okresu. Przedstawiajg je na forum
klasy, opowiadaja ciekawostki na ich temat oraz
starajg sie uzasadni¢, dlaczego wybrali whasnie to
dzieto. Bez wzgledu na to, czy to, co wybrali, im sie
podoba czy nie. Nauczyciel wykorzystuje te samg
metode wypowiedzi ustnej — uczniowie dokonuja
prezentacji wybranego dzieta za pomoca tablicy in-
teraktywnej, a nastepnie klasa dzielona jest na dwie
grupy. Jedna grupa przedstawia pozytywne odczu-
cia odbioru, druga opisuje negatywne. To wspania-
ta forma nauki odbioru sztuki wspoétczesnej, ktéra
dla wielu ludzi jest niezrozumiata.

b |
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Rys. D. Sterna

Jesli chodzi o sprawdzenie wiedzy na temat
sztuki dawnej, czesto wybieram zestawienie dziet
ze sobg. Uczen otrzymuje na karteczce dwa dzie-
ta z réznych epok, wyszukuje na ich temat infor-
macje i dokonuje ich poréwnania. Nastepnie pre-
zentuje swoje przemyslenia na forum klasy. Praca
moze byc¢ opatrzona ilustracjami i ciekawostkami.
Tego typu dziatania Swietnie sprawdzaja sie row-
niez podczas pracy w grupach. Umiejetnos¢ mo-
wienia o tym, co myslimy na dany temat, dzielenie
sie swoimi odczuciami zaréwno pozytywnymi,
jak i negatywnymi jest fundamentem w odbiorze
sztuki. Nauczyciel czuwa nad rozmowa, okresla jej
kierunek i zacheca do dyskusji. Dba o to, aby wy-
powiedzi byly poparte uzasadnieniem.

Sprawdzenie przyswojonych wiadomosci be-
dzie mniej stresujace dla mtodego cztowieka, jesli
pozwolimy mu dokona¢ wyboru sposobu wypo-
wiedzi lub tez znajdziemy ztoty $rodek i podzieli-
my materiat na dwie czesci. Nauka historii sztuki
pozwala na taka mozliwos¢. Uczen losuje koper-
te z ilustracjami przedstawiajgcymi dziesie¢ dziet
sztuki z danej epoki. Wybiera trzy wedtug wta-
snego uznania i przedstawia na ich temat mozli-
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Nauczanie i uczenie sie

wie najwiecej rzeczowych informacji. W kroétkiej
formie pisemnej moze przedstawic tylko najwaz-
niejsze informacje, poniewaz sztuka to co$ wizu-
alnego, namacalnego, a do jej zrozumienia, nauki
odbioru i doswiadczenia niezbedne sg zmysty. Nie
jestem zatem zwolennikiem nauki faktéw i dat
na pamie¢, gdyz po jakims czasie i tak uczniowie
o tym zapominaja.

Agnieszka Wenda, jezyk polski
Przykfady zadan:
« Przygotuj sie do wypowiedzi

Uczniowie w parach dostajg zadanie do wykona-
nia. Wykonujg je w okreslonym wczesniej czasie (np.
5 minut). Nastepnie sg losowani do wypowiedzi na
forum. Wylosowany patyczek wskazuje pare, a nie
pojedyncze dziecko, ktére ma wykonac zadanie.

« Co$ dobrego, cos$ mitego

Uczniowie nawzajem zadajg sobie pytania po
lekcji. Po wykonanym zadaniu udzielaja sobie
informacji zwrotnej, kofczac zdanie: ,Chciatbym
doceni¢ cie za...". Chodzi o to, aby wyeksponowac
dobre aspekty pracy osoby z pary i docenic sie na-
wzajem.

« Teraz dopisatbym...

Uczniowie udzielaja pisemnej odpowiedzi
na zadane przez nauczyciela pytanie. Nastepnie
nauczyciel inicjuje dyskusje wobec tego, co po-
winno znalez¢ sie we wzorcowej odpowiedzi. Ko-
lejnym krokiem jest wylosowanie/wybranie jed-
nego dziecka do odczytania odpowiedzi, ktorag
wczesniej zapisat. Prowadzacy prosi o dokoncze-
nie zdania: ,Do swojej odpowiedzi teraz dopisat-
bym jeszcze.., poniewaz..." Losowanie uczniéw
mozna powtarzad. Polecam - to naprawde cieka-
we doswiadczenie.

Karina Wajcik, Zespét Szkét Publicznych w Szew-
nie, jezyk niemiecki

Na zajeciach z jezyka obcego przeprowadza sie
gtownie ¢wiczenia ustne, dlatego warto po na-
uczaniu zdalnym jeszcze bardziej zwréci¢ na nie
uwage. Jestem za ustaleniem z uczniami konkret-
nych umiejetnosci, zakresu stownictwa, z ktérego
beda pytani oraz ustalenia, jakg ocene dostang
w formie informacji zwrotnej lub sumujace;.

« Zadanie na dobry poczatek - rundka powitalna,
podczas ktérej uczniowie wypowiadaja ustalone
na wczesniejszej lekcji zdania, stéwka, pytania (pre-
ferowana ocena w formie informacji zwrotne;j).

« Eingangswort — przed wejsciem do klasy ucznio-
wie otrzymuja kartki z pytaniami/poleceniami
zwczesniej ustalonego materiatu, nastepnie maja
kilka minut na przygotowanie sie, po czym roz-
poczynajg sie odpowiedzi (preferowana ocena
sumujgca).

+ Gra karciana - w puli kart sg pytania i odpo-
wiedzi, uczniowie losuja je, ustawiaja sie naprze-
ciwko siebie. Grupa z pytaniami czyta, a grupa
z odpowiedziami zgtasza sie do odczytania odpo-
wiedzi (preferowana informacja zwrotna). Na ko-
lejnej lekcji mozna skorzysta¢ z tych samych py-
tan, a odpowiedzi juz uczniowie powinni udziela¢
sami; wowczas mozna oceni¢ sumujaco.

+ Nauka na pamie¢ - wiersze, dialogi, scenki w pa-
rach/grupach potraktowane jako przedstawienie
(ocena sumujaca).

Urszula Lach, ZSP w Miedzyrzeczu Gornym
Dzieci majg rézne zainteresowania, aby rozwijac
umiejetnos¢ wypowiadania sie, mozna urzadzi¢
w klasie ,Mam talent”. Kazde dziecko przedstawia
w wybranej przez siebie formie swoje umiejetno-
$ci lub zainteresowania. Wazne, aby na swoje wy-
stgpienie miaty okreslony czas i opowiadaty pod-
czas pokazu o tym, co przedstawiaja. Po kazdym
pokazie zostawiamy czas na pytania. Z jednej
strony dzieci sie uczg ukfadad pytania, a z drugiej
odpowiadacd.,Mam talent” mozna takze zrobi¢ na
podstawie opracowanego materiatu; wodwczas
uczniowie przygotowujg prezentacje, a pozniej
opowiadajg o tym.

Na podstawie artykutu Curtisa Chandlera, https://
www.middleweb.com/44844/other-ways-for-kids-to
-show-what-they-know/ (dostep: 16.03.2022).

Stowa kluczowe: wypowiedzi ustne.

* % ¥

Danuta Sterna - matematyczka, pracownik
I naukowo-dydaktyczny Politechniki Warszaw-
skiej (1974-1986), od 1990 roku nauczycielka
4 matematyki w szkofach publicznych i niepu-
blicznych. Autorka publikacji dla nauczycieli i materiatow
metodycznych, trenerka programu,Szkofa Uczaca Sig”.

W nastepnym numerze:
Rok Ignacego tukasiewicza.
Edukacja matematyczno-przyrodnicza
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