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Od redakgji

Drodzy
- Czytelnicy

Zapraszam Panstwa do lektury ,Hejnatu” o ty-
. tule Myslec¢? Myslec!. Jak stwierdzita we wste- -
pie zamieszczonym w poprzednim wydaniu
. prof. dr hab. Krystyna Ablewicz, cztonek Rady :
- Redakcyjnej, trzy tematy kolejnych numeréw -
tacza sie w logiczng, antropologiczng catos¢
: 0dnoszaca sie do rozumienia cztowieka, jego :
- przyrodzonej kondycji oraz ksztattujacej sie
pod wptywem kultury i zyciowego doswiad- :
. czenia osobowosci. Z perspektywy rozwo-
ju, wychowania i ksztatcenia wpisuje sie to
: w podstawowe myslenie o celach proceséw :
. dorastania i edukacji dziecka, a w $lad za tym -
o sposobach ich realizacji. Myslenie jest zwiga-
: zane z kilkoma czynnikami. Pierwszym jest :
- jakas wiedza o czyms, drugim umiejetnos¢
jej, logicznego i z poczuciem rzeczywistosci :
. przetwarzania, dalej potrzebna jest odwaga
myslenia szczerego oraz zdolnos¢ do wska-
* zania jego celu i konsekwencji dla cztowieka. :
- Jak podkresla prof. K. Ablewicz, myslenie to -
nie proste procesy kojarzeniowe, bazujace na
. inteligencji. W mysleniu wazne jest to, o czym

cztowiek mysli i po co mysli.

: Autorka tekstu otwierajgcego numer prof.
. dr hab. Anna Murawska zwraca uwage, ze od
lat podejmuije sie starania, aby edukacje uczy-
* ni¢ praktyka istotng egzystencjalnie, to znaczy :
. taka, ktora zajmuje sie ,sprawami ludzkimi’, -
ktéra pomaga rozumiec swiat i stawac sie ak-
. tywnym jego podmiotem. Praktyka filozofo- :
- wania, w tym filozofowania z dzie¢mi, moze
rewitalizowa¢ edukacje, wydobywajac jej gte-
. boki sens zaréwno indywidualny, jak i spotecz- :
- ny. Autorka wskazuje na walory filozofowania
z dzie¢mi: intelektualne, spoteczne, moralne :
. iegzystencjalne. Zapraszam do zapoznania sie

z trescig catego numeru czasopisma.
+ Daria Grodzka

- redaktor naczelna

* miesiecznika

. »Hejnat Oswiatowy”

Kilka uwag

o filozofowaniu

z dzie¢mi. Perspekty-
wa pedagogiczna

—— dr hab. Anna Murawska, prof. US ——

Od lat podejmujemy starania, aby edu-
kacje uczynic praktyka istotng egzysten-
cjalnie, taka, ktéra zajmuje sie ,sprawami
ludzkimi”, ktéra pomaga rozumiec $wiat
i stawac sie aktywnym jego podmiotem.
Praktyka filozofowania, poczynajac juz
od dzieci, moze by¢ w tym pomocna.

Uwagi wstepne: Kim jest dziecko?

Podejmujac sie rozpatrzenia tytutowego zagad-
nienia, zaczne od okreslenia ram rozwazan. Utatwi
mi to zachowanie porzadku mysli, a Czytelnikom,
jak sadze, zrozumienie moich intencji. Ramy dla
podjetego tu tematu wyznaczajg dwie kategorie:
dziecko i filozofowanie. W pierwszej kolejnosci
dokonam pewnych ustalen dotyczacych katego-
rii: dziecko.

Pytanie o to, kim jest dziecko, moze sie wydac¢
pytaniem banalnym, niegodnym naukowego tek-
stu, gdyz odpowiedz na nie jest oczywista. Gdy
jednak gtebiej sie nad tym zastanowi¢, pojawiaja
sie trudnosci z odpowiedzia. Przypominaja sie tu
stowa Augustyna z Hippony w odniesieniu do in-
nej kategorii, tj. czasu. Na pytanie o to, czym jest
czas, odpowiedziat: ,Jesli mnie nikt o to nie pyta,
to wiem, ale jesli chce to wyjasnic pytajagcemu, to
nie wiem”'. Podobnie jest, jesli chodzi o wyjasnie-
nie tego, kim jest dziecko.

Zwyczajowe, powszechnie przyjete rozumie-
nie stowa dziecko zawarte w stownikach jezyka
polskiego okresla je jako cztowieka od urodzenia
do wieku mifodzienczego, bez doprecyzowania,
kiedy dziecinstwo sie konczy, a wiek mtodzienczy
zaczyna. W rozumieniu zwyczajowym wskazuje
sie rowniez na wiezi rodzinne jako istotne w okre-
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$laniu, kim jest dziecko, przyjmujac, ze jest to syn
lub cérka, niezaleznie od wieku? bez wnikania, czy
jesttowiezbiologiczna, czy tezinna. Brak tu zatem
jasnosci, precyzji, doktadnosci, ktorych wymaga
tekst naukowy. Nie widac tez osiagnie¢ studiow
nad dzieckiem i dziecinstwem, ktdre sg wyraznie
wyodrebnionym, waznym obszarem badan cha-
rakteryzujgcym sie miedzy innymi specyficznym
interdyscyplinarnym i komplementarnym uje-
ciem przedmiotu badani?. Ujeciem z perspektyw:
filozoficznej, antropologicznej, socjologicznej,
psychologicznej, historycznej czy biologicznej.
Bioragc pod uwage wyniki badan, mozna zary-
zykowa¢ sformutowanie kilku uogélnien co do
wspotczesnego rozumienia dziecka i dziecinstwa:
« dziecko i dziecinstwo sg konstruktami kul-
turowymi, to znaczy wytwarzane sg przez
kulture i zmienne w czasie w zaleznosci od
dominujacego typu kultury; Ruth Benedict
stwierdza wrecz, ze cztowiek staje sie tworem
kultury, zanim nauczy sie mowi¢ i chodzi¢*;
« odchodzi sie od podziatu na human beings,
czyli petnowartosciowych dorostych, i hu-
man becomings, czyli dzieci, ktore dopiero
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stang sie petnowartosciowe i zdolne do sa-
modzielnego konstruowania swiata;

« dziecko postrzega sie jako podmiot, aktyw-
nego aktora zycia spotecznego, konstru-
ujacego swoje zycie oraz zycie innych ludzi
i spotecznosci oraz nadajgcego znaczenie
rzeczywistosci;

« dziecko jest wartosciag samg w sobie, zdoby-
wa status partnera w relacjach z dorostymi
i prawo do wspétdecydowania o waznych
dla siebie sprawach;

« dziecinstwo jest kluczowym etapem w zy-
ciu cztowieka, edukacja za$ powinna by¢
ukierunkowana na wspieranie rozwoju pod-
miotowego i spotecznego dziecka przy row-
noczesnej krytyce transmisyjnego i instru-
mentalnego modelu kierowania procesem
uczenia sie’.

W psychologii rozwojowej klasycznie wyrdznia
sie trzy okresy rozwoju okreslane jako dziecin-
stwo: wczesne dziecinstwo (do trzeciego roku zy-
cia), Srednie dziecinstwo (wiek przedszkolny) oraz
pozne dziecinstwo (mtodszy wiek szkolny)®. Coraz
czesciej jednak ten uniwersalny model rozwoju
dziecka jest poddawany krytyce. Podnoszone sg
kwestie niedoceniania czy nawet niedostrzega-
nia kontekstu kulturowego w rozwoju. W kon-
sekwencji prowadzi to do patologizowania tych
0s6b, ktorych rozwdj nie odpowiada modelom
idealnym. Tak rozumiana psychologia rozwoju
jest uznawana za normalizujacg, homogenizuja-
cq ludzi, niewrazliwg na zr6znicowanie w zakresie
tempa, rytmu i dynamiki rozwoju, traktujgca roz-
nice jako stan niepokojacy, a nawet patologiczny,
wymagajacy korekty i kompensacji’.

Pamietajgc o problematycznosci kategorii
dziecko i dziecinstwo, o kontekstualizacji rozwo-
ju, o wzglednosci pojec i umownosci ram, piszac
o filozofowaniu z dzie¢mi, bede miata na mysli
ucznidw edukacji wczesnoszkolnej. Wszakze, jak
pisat Pierre Bourdieu, praktyki kulturowe, ktérych
wytworem jest czlowiek, sa niczym innym jak
praktykami edukacyjnymi®.

Czym jest filozofowanie?

W Stowniku jezyka polskiego filozofowanie jest
ujete na trzy sposoby. Po pierwsze, jest to zajmo-
wanie sie filozofig, po drugie, snucie ogélnych re-
fleksji o zyciu, rozmyslanie. Po trzecie, wskazano
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réwniez na pejoratywny odcien filozofowania, to
jest — medrkowanie®. Aldona Pobojewska, bio-
chemik i filozof, ujmuje filozofowanie w sposéb
bardzo szeroki, jako swoistg praktyke spoteczng,
ktéra przynosi spoteczne skutki. Doprecyzowujac
znaczenie filozofowania, odnosi sie do antyczne-
go i nowozytnego ujmowania filozofii. W rozu-
mieniu antycznym wyakcentowany jest proces
rozwigzywania probleméw filozoficznych, czyli
wiasnie filozofowanie, podczas gdy w ujeciu no-
wozytnym akcentowane sg efekty, czyli wiedza
zawarta w wypracowanych koncepcjach filozo-
ficznych™. W filozofowaniu, podobnie jak w wielu
innych aktywnosciach, mozna wyodrebni¢ cztery
komponenty: filozofujacg osobe, czynnosci filo-
zofowania, w tym metody i zasady, rezultaty filo-
zofowania oraz jego przedmiot.

Aldona Pobojewska, dokonujac dalszego
uszczegodtowienia, koncentruje sie na filozofo-
waniu jako na czynnosci i identyfikuje je z rozu-
mowaniem o okreslonych cechach, ktére moz-
na tez uznac za jego zasady. Wyodrebnita dwie
grupy cech, mianowicie te, ktére podziela ono
z mysleniem naukowym, takze te, ktére s dla fi-
lozofowania swoiste. Ogolnie mozna powiedzie¢,
ze filozofowanie nalezy do poznawczych aktyw-
nosci intelektualnych i stanowi rodzaj rozumo-
wania. Jako rozumowanie, w sensie ogolnym,
charakteryzuja je:

« stawianie pytan i poszukiwanie odpowiedzi;

+ rozwigzywanie problemoéw;

+ myslenie tworcze;

+ racjonalny namyst bez odwotywania sie do sit
nadprzyrodzonych;

+ krytycyzm, czyli nastawienie na unikanie bte-
déw i nieprawidtowosci, ktére mozna w my-
$leniu wyeliminowac'.

Co do swoistych cech filozofowania, Aldona

Pobojewska wyszczegolnita:

« samozwrotnos¢, to jest pytanie nie tylko
o przedmiot filozofowania, ale i o siebie
samo, czyli o sam proces filozofowania, czy
tez filozofujacy podmiot;

« krytyczno$¢, czyli odkrywanie przyjmowa-
nych w mysleniu zatozen, przestanek;

+ roéznozatozeniowos$¢, czyli przyjmowanie
réznych perspektyw ogladu tego samego
przedmiotu zainteresowania;

« holistycznos$¢ ogladu, czyli unikanie frag-
mentaryzowania rzeczywistosci;

. teoretycznos¢, czyli poznawanie ze wzgledu
na samag wiedze, co nie wyklucza réwniez
wzgledow praktycznych;

- dialogicznos¢, ktora wyrasta z zatozenia, ze
nie tylko ja moge miec racje;

« historycznos¢ zwigzana z powrotami do tych
samych pytan i analizowaniem juz kiedys
udzielonych odpowiedzi bez wzgledu na wy-
nik poprzednich dociekan'.

Tak rozumiane filozofowanie moze stanowic
swoistg zasade edukacyjna. Co wazne, zasada ta
odnosi sie nie tylko do ksztatcenia adeptow filo-
zofii, lecz moze i powinna dotyczy¢ edukacji w jej
szerokim sensie. Edukacji rozumianej jako wspo-
maganie czlowieka w rozwoju i wykorzystaniu
posiadanych mozliwosci, by stawat sie w maksy-
malnym stopniu $wiadomym i twérczym czton-
kiem wspdlnot oraz by stawat sie zdolny do ak-
tywnej samorealizacji.

Dlaczego warto filozofowac z dzie¢mi?

Kto$ mogtby najpierw zadac pytanie o to, czy fi-
lozofowanie jest dzieciom dostepne. Czy moze
filozofowanie to powinnismy traktowa¢ tylko
z ,przymruzeniem oka"? Skoro filozofowanie jest
specyficznym rozumowaniem i skoro dzieci po-
trafig postugiwac sie jezykiem i potrafig poruszac
sie w Swiecie mysli, sg w stanie filozofowac. | nie
tylko sg w stanie filozofowa¢, ale to filozofowa-
nie jest im wrecz potrzebne. Potrzebujg bowiem
rozumienia Swiata i potrzebujg nauczy¢ sie rozu-
mowania'. Co wiecej, sktonnosci dzieci do zada-
wania pytan i do zdziwienia $wiatem stanowig
znakomita podstawe do filozofowania.
Dziecinstwo jest okreslane jako wiek pytan,
dzieci za$ charakteryzuje sie jako te, ktore stawiajg
znak zapytania tam, gdzie dorosli stawiajg kropke.
Pytaja, gdyz sa ciekawe Swiata. Wyniki badan em-
pirycznych przywotywane przez Roberta Fishera
pokazaly, ze czteroletnie dzieci stawiaty 26 pytan
na godzine, jednak juz w szkole pytan nie zadaja,
a odpowiedzi sg im dostarczane przed pytaniami.
Jesdli juz uczniowie pytajg, to sg to gtdwnie pyta-
nia o fakty (Co? Gdzie? Kiedy?) lub konwersacyjne,
czyli wynikajace z konwersacji (Co pani powiedzia-
ta? Nie ustyszatam.). Szczegdlnie wyrazny jest brak
pytan hipotetycznych i spekulatywnych. Wiele
pytan ma charakter zamkniety i jako takie nie
prowokuja do aktywnosci intelektualnej, a wrecz
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hamuja j3'*. Wyniki te dajg do myslenia. Pozwa-
laja postrzegac edukacje jako nastawiona przede
wszystkim na to, by uczniowie znali odpowiedzi,
a to sprzyja zanikowi zdolnosci pytajnych. Tym
bardziej potrzebne jest filozofowanie.

O filozofii z kolei powiada sie, ze zaczyna sie od
zadziwienia'™. A przeciez to dziecko jest tym, kto
sie dziwi, zdumiewa, zachwyca - slimakiem, ktory
chodzi, nie majac ndg, czy niebem, ktére mozna
ogladac w katuzy. Nie trzeba mu swiata problema-
tyzowac czy ,odzwyczajniac”. W przeciwienstwie
do oséb dorostych, od ktérych niejednokrotnie
styszymy: Mnie juz nic nie jest w stanie zadziwi¢, co
pokazuje, jak bardzo przywykli do rzeczywistosc¢
pokrytej grubg warstwg kurzu oczywistosci.

Skoro filozofowanie z dzie¢mi jest mozliwe,
dlaczego warto to robi¢? Przeciez znamy sformu-
towanie: Nie filozofuj! bedace zasada, nakazem czy
przestroga, ktéra ma nas uchronic przed kompliko-
waniem spraw, bedacych w opinii tego, kto te sto-
wa wypowiada, prostymi i oczywistymi. Argumen-
tacja na rzecz filozofowania jest bogata i obszerna.
Dla porzadku ujme ja w kilka grup, ze Swiadomo-
$cig, ze podziat ten nie jest ani kompletny, ani roz-
taczny. W filozofowaniu z dzie¢mi mozna znalez¢
przynajmniej cztery grupy waloréw: intelektualne,
spoteczne, moralne i egzystencjalne.

Jako pierwsze narzucaja sie walory intelektu-
alne. Filozofowanie sprzyja rozwojowi narzedzi
intelektualnych cztowieka, co wynika z wymienio-
nych powyzej ogdlnych i specyficznych cech filo-
zofowania. Neil Postman szczegdlng wage nadat
jednej z cech filozofowania. Postawit teze, ze cata
wiedza, ktérg mamy, powstata w wyniku zadawa-
nia pytan, i uznat te umiejetnos¢ za najwazniejsze
narzedzie intelektualne czlowieka'®. Nie mozna
jednak nie docenia¢ myslenia tworczego, rozwia-
zywania probleméw, formutowania wnioskéw
czy poszukiwania uzasadnien, ktore bedac zaan-
gazowane w filozofowanie, ulegajg jednoczesnie
doskonaleniu. Nie bez znaczenia jest tez ksztatto-
wanie sie 0godlnej postawy poznawczej wyraza-
jacej sie szacunkiem dla wiedzy i nastawieniem
na postugiwanie sie narzedziami intelektualnymi
we wszystkich sferach zycia. Ma to szczegdlne
znaczenie w swiecie, o ktérym coraz czesciej sie
mowi, ze ignorancja i niewiedza s w nim cnota-
mi, wiedza ulegta pseudodemokratyzacji, a okre-
$lenie ,spoteczenstwo wiedzy” ma charakter po-
boznego zyczenia.

Filozofowanie moze sprzyjac¢ rozwojowi cztowie-
ka w sferze spotecznej. Szczegdlne znaczenie ma
tu dialogicznos¢. Jej praktykowanie jest szansg na
nabywanie umiejetnosci komunikowania sie, w tym
precyzji w wyrazaniu wtasnych mysli i uwaznego
stuchania, nastawienia na zrozumienie. Wspdlne
dociekania moga budowac wiezi miedzy ich uczest-
nikami, moga by¢ polem uczenia sie wspotpracy
i wznoszenia sie ponad indywidualne interesy na
rzecz poszukiwania pozasubiektywnej prawdy. Jest
to niezwykle cenne w czasach ,peknietych’, czy na-
wet ,rozbitych” wspdlnot, gdy codzienna komuni-
kacja odbywa sie w wirtualnych spotecznosciach za
pomocy ,emotek”iza posrednictwem ,apek”’.

Z dialogicznoscia filozofowania (cho¢ nie tylko
Z nig) zwigzane sg réwnie walory moralne. Mozna
tu méwic o uczeniu sie uczciwosci wyrazajacej sie
tym, ze akceptuje efekty prowadzonych zgodnie
z zasadami dociekan, nawet jesli nie sg dla mnie ko-
rzystne. Filozofowanie jest szkotg szacunku dla tych,
z ktérymi je podejmujemy, w tym takze uczenia sie,
aby nie traktowa¢ wiasnego, partykularnego punk-
tu widzenia jako jedynie uprawomocnionego, ucze-
nia sie trudnego uznania, ze inny moze miec racje,
a ja moge sie mylic. S to dobre podstawy do ksztat-
towania sie postaw tolerancji, braku dogmatyzmu,
czy szerzej — kompetencji demokratycznych.

Walory egzystencjalne zwigzane sg z rozwo-
jem samodzielnosci i poczucia wtasnej wartosci
zbudowanych na postepach w rozumieniu $wiata,
rozwigzywaniu problemow, radzeniu sobie w no-
wych, nieznanych sytuacjach. Filozofowanie wy-
maga zaangazowania i aktywnosci, nikt inny nie
moze go za nas wykonac¢. Moze to uogadlnic sie na
inne sytuacje zyciowe, w ktorych cztowiek bedzie
przyjmowat role aktywnego, sprawczego podmio-
tu. W filozofowaniu bowiem, cokolwiek by o nim
powiedzie¢, podmiot jest najwazniejszym jego
czynnikiem. Ze sprawstwem podmiotu wigze sie
tez rozwdj odwagi myslenia i dziatania. Potrzeb-
na jest odwaga, aby podejmowac¢ trud dociekan,
wyruszy¢ w droge, ktorej przebiegu ani kresu nie
znamy. Odwagi potrzeba réwniez, aby przyjmo-
wac efekty dociekan, ktére moga by¢ zaskakujace,
wymagajace nawet radykalnej zmiany dotychcza-
sowych przekonan czy dziatania.

Walor egzystencjalny wyraza sie tez tym, ze fi-
lozofowanie mozna okresli¢ jako pewng praktyke
zyciowg, sposob bycia i poréwnac z innymi prak-
tykami, na przyktad tworczoscig artystyczng czy
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praktykami religijnymi'®, Jesli wezmiemy pod uwa-
ge ztozonos¢, zmiennos¢ i nieprzewidywalnos$¢
naszego $wiata, konieczno$¢ konfrontowania sie
z nieznanymi wczes$niej zjawiskami i radzenia sobie
w nowych okolicznosciach, dokonywania wyboréw
miedzy rozbieznymi systemami wartosci w Swiecie,
w ktorym dewaluowane sg wszelkie kodeksy, walor
egzystencjalny staje sie szczegdlnie wazny.

Sktonnosci dzieci do zadawania pytan
i do zdziwienia Swiatem stanowia
znakomitg podstawe do filozofowania

Wydaje sie rowniez, ze w filozofowaniu z dzie¢-
mi tkwi tez potencjat przeobrazania samej eduka-
¢ji, w tym edukacji wczesnoszkolnej, ktéra — z r6z-
nymi efektami — prébuje uwolni¢ sie z zakletego
kregu transmisyjnego i instrumentalnego jej rozu-
mienia i realizowania. Niestety, wcigz postrzegana
jest jako system autoreferencyjny, ktérego faktycz-
nym celem jest przygotowanie uczniow do kolej-
nego etapu edukacji. Filozofowanie, z jego cecha-
mi ogolnymi i swoistymi, moze stanowi¢ zestaw
zasad rewitalizujacych prace edukacyjng: nadac
jej gtebszy sens, przywrdci¢ egzystencjalne zna-
czenie, ,przewietrzyc” tresci, przeorientowac orga-
nizacje, odswiezy¢ motywacje zarbwno uczacych
sie, jak i nauczycieli. Moze przywracac jej,utracony
wymiar”. Przede wszystkim moze pomoc wypet-
ni¢ misje, jaka dla edukacji XXI wieku sformutowat
miedzynarodowy zespot ekspertéw UNESCO:

+ uczyc sie, aby wiedzie¢, czyli opanowac, zdo-

by¢ narzedzia rozumienia swiata;

+ uczyc sie, aby dziata¢, czyli przeobrazac sie-

bie i swoje srodowisko;

+ uczycsie, aby zy¢ wspolnie, czyli wspotpraco-

wac na demokratycznych zasadach;

+ uczyc sie, aby by¢, czyli odkrywac i rozwijac

caty swoj potencjat'®®.

Filozofowanie z dzie¢mi moze tez by¢ szansg
na rozwoj dla nauczycieli, nie tylko w zakresie
wspomnianej motywacji do dziatania. Walory fi-
lozofowania z dzie¢mi w kazdym z wymiaréw, in-
telektualnym, spotecznym, moralnym i egzysten-
cjalnym, odnoszg sie rowniez do nauczycieli, cho¢
w innej skali i na innym poziomie. Stoje na stano-
wisku, ze nie ma koniecznosci konnczenia studiow
filozoficznych, aby pomagac¢ dzieciom opanowy-
wac narzedzia filozoficznego dociekania. Przeciez

to, co w filozofowaniu nieswoiste (stawianie py-
tan i poszukiwanie odpowiedzi, rozwigzywanie
probleméw, myslenie twoércze; racjonalny namyst
bez odwotywania sie do sit nadprzyrodzonych;
krytycyzm, czyli nastawienie na unikanie btedéw
i nieprawidtowosci w mysleniu), nauczyciele po-
winni opanowac na studiach pedagogicznych, co
jednak nie oznacza, ze tak sie dzieje®. Wazne jest,
by pracujac z dzie¢mi, prowokowali je do:

« opisywania doswiadczenia zmystowego, ob-

serwagji i uczug;

« objasniania wtasnych i cudzych przekonan;

« badania pojec i poszukiwania kryteriow;

« opowiadania sie za czyms lub przeciwko cze-

mus, szukania kompromisow;

- fantazjowania i myslowego eksperymentowania,
nawet nie bedac bieglymi w postugiwaniu sie
refleksja fenomenologiczng, hermeneutyczng,
analityczng, dialektyczng i spekulatywna?'. Tak
ujmowanie filozofowanie przestaje by¢ w pracy
nauczyciela,ciatem obcym”#,

O czym filozofowac z dzie¢mi?

Odnoszac sie do przyjetego za Aldong Pobojewska
rozréznienia na filozofowanie oraz zbiér filozoficz-
nych probleméw i ich zakorzenionych w tradycji
rozwigzan, czyli systemow i kierunkéw??, nie ma
potrzeby, aby podejmowa¢ z dzie¢mi klasyczne
problemy akademickiej filozofii. Tematéw moze
dostarczac¢ codziennos¢, ktéra zyja dzieci, ktéra ich
zajmuje, fascynuje i porusza. Warto sie do niej od-
wotywad, przygladac sie jej szerzej, siegac gtebiej,
wykraczac poza schematy i oczywistosci, ktére co-
dziennos¢ probuje narzucié, pytac o sensy, znacze-
nia. Marek Peplinski, powotujac sie na Karla Jasper-
sa, wskazuje tez na trzy zrédta filozofowania:

- zdumienia, zadziwienia, czyms, co wazne,
znaczace, poruszajace, nieobojetne;

« powatpiewania w rzekomy porzadek, w to,
co normatywne, co wydaje sie prawdziwe
i uprawomocnione;

- sytuacje graniczne, to, co trudne, zagrazaja-
ce, zwigzane z utratg tego, co najwazniejsze*
(ostatnie lata, niestety, przyniosty dzieciom
wiele takich doswiadczen, cho¢by pandemia
i zwigzane z nia: izolacja, choroba, smier¢,
a zaraz potem wojna tuz za granicami kraju).

Wszystkie te zrodta s dzieciom dostepne i bli-

skie, a odniesienie do nich potrzebne. Podjecie
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refleksji nad nimi wiacza dzieci jako podmioty
w Swiat prawdziwie ludzki.

Stowa kluczowe: dziecko, filozofowanie, edukacja.
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O potrzebie filozoficznej edukacji dzieci

w dobie Internetu’

dr Jadwiga Guerrero van der Meijden

Czy filozof psuje mtodziez, a zatem tym bardziej dzieci? Na taki zarzut, sformutowa-
ny w Atenach przeciwko Sokratesowi niemal dwa i po6t tysigca lat temu, odpowiada
niniejszy artykut, pokazujac, ze szeroko rozumiang filozofig klasyczng mozna zainte-
resowac, a przede wszystkim rozwingé najmtodszych.

Wymagania wspoétczesnosci stawiaja mtodziez
i dzieci przed koniecznoscig konfrontacji z roz-
norodnymi i nierzadko konkurencyjnymi ide-
ami, stanowiskami oraz systemami przekonan.
Popularne srodki medialnego przekazu i portale
spotecznosciowe, stanowigce dla wiekszosci mto-
dych Europejczykéw codzienno$¢, konfrontuja
ich nie tylko z zywa debatg na forum publicznym,
ale takze z wkraczajacq w prywatna przestrzen lo-
kalng nieustanng, szybka wymiang sadow i opinii.
Internet na state odmienit realia, w ktérych funk-
cjonuja najmiodsi. Z tego powodu umiejetnosc
samodzielnej oceny pogladéw, ostroznego wa-
zenia racji, dostrzegania ich zatozen oraz konse-
kwencji logicznych, gtebokiego namystu siegaja-
cego istoty problemow, a takze wypracowywania
oraz obrony wfasnego stanowiska sq obecnie -
w dobie Internetu - potrzebne mtodym bardziej
niz kiedykolwiek.

Kierowany rozpoznaniem tej potrzeby zarzad
jednej z krakowskich szkét podstawowych (Fun-
dacja Sternik) dopuscit nauczanie nieobecnego
w polskiej szkole podstawowej przedmiotu — fi-
lozofii i zaprosit mnie do opracowania programu
zajec. Efektem prac jest ksigzka Jak psuc dzieci Pla-
tonem i Boecjuszem. Nauczanie filozofii klasycznej
w szkole podstawowej: metoda, program edukacyj-
ny i 99 scenariuszy zaje¢ z materiatami, ktora sta-
wia za cel wypracowanie wsérod dzieci warsztatu
filozoficznego uzdalniajacego je do swiadomego
i odpowiedzialnego wkroczenia w Swiat wymiany
mysli, takze tej dostepnej elektronicznie?.

Pojeciem ,filozofii klasycznej” postuguje sie
w sensie stosowanym np. przez Stefana Swiezaw-
skiego (autora Dziejow europejskiej filozofii klasycz-

nej), a wiec okreslajagcym te filozofie jako chrono-
logicznie pierwsza w Europie oraz co wazniejsze,
przedmiotowo wyrdzniajaca sie prymatem on-
tologii, a takze najczesciej tradycyjnym definio-
waniem filozofii przez umitowanie madroscis. Jak
wskazuje podtytut omawianej ksiazki, filozofia
klasyczna stanowi dominante proponowanego
programu, w istotnej wiekszosci w znaczeniu za-
rowno chronologicznym, jak i przedmiotowym,
a w czesci - tylko przedmiotowym. Wskazanie na
specyficzny walor kultury starozytnej, na wzorcach
ktérej wychowywaly sie przez wieki pokolenia,
stanowi, jak sadze, rekojmie, ze tak niecodzienny
w szkole podstawowej przedmiot jak filozofia za-
szczepi w mtodych sprawdzone postawy i warto-
$ci — antyczny etos racjonalnosci oraz poszukiwa-
nia wysokich idei Prawdy, Piekna i Dobra.

Czy filozofia, psuje” dzieci?

Zapytajmy, dlaczego w ogodle warto uczy¢ dzieci
filozofii. Z jednej strony argumentowac przeciez
mozna i tak sie czyni ze myslenie filozoficzne jest
zadawaniem pytan i ciagtym zdziwieniem $wia-
tem, a czynnos¢ ta sama w sobie podwaza kwe-
stie, o ktére zapytuje®. Stad rodzice uczacy dzieci
pewnych zasad (Swiatopogladowych: religijnych,
moralnych) obawiajg sie, ze tego typu zajecia
podwaza¢ beda wartosci lub pryncypia, ktore
z wysitkiem wpajaja swoim pociechom w $rodo-
wisku domowym.

Z drugiej za$ strony rodzice szczegolnie przy-
wigzujagcy wage do otwartosci poszukujacego
umystu i uznajacy zawodnos$¢ ludzkich préb
intelektualnych, w tym takze modeli wycho-
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wawczych, zgtaszajg watpliwos¢, czy filozofia
w szkole — oparta na zestawie konkretnych za-
gadnien i prowadzona z koniecznosci z uwzgled-
nieniem czesci mozliwych stanowisk filozoficz-
nych - nie usztywni myslenia, zamiast rozwijac
horyzonty, itym samym nie bedzie dogmatyzowa-
niem, ideologizowaniem lub uniformizowaniem
Swiatopogladowym.

Odpowiedz na powyzsze problemy sprowadza
sie do wyjasnienia, czym jest filozofia. Od swych
poczatkdw w tradycji europejskiej filozofia byfa
sztuka myslenia, a zasadniczym celem ksztatcenia
filozoficznego pozostaje rozwijanie tej wihasnie
umiejetnosci — podstawowej czynnosci poznaw-
czej cztowieka. Dzieci myslg i w czynnosci tej
mogq sie doskonali¢ — albo korzystajac z bogac-
twa filozofii, albo tez pomijajac genialny pomyst
presokratykow i czerpigcych od nich nastepnych
pokolen. Filozofia oferuje wiele od klarownej
werbalizacji mysli poczynajac, poprzez precyzyj-
ne i logiczne myslenie, poprawne wnioskowa-
nie, sprawne kategoryzowanie, rozpoznawanie
zwigzkéw pomiedzy tezami lub ich braku, ksztat-
towanie wypowiedzi w sposéb argumentacyjny
i uzasadniajacy zamiast czysto opiniotwoérczego
i bezpodstawnego, a na wzbogacaniu stownictwa
i erudycji historycznej o fundamentalny dla na-
szej kultury zestaw zagadnien konczac.

Procesowi rozwoju myslenia w klimacie filozo-
ficznym towarzyszy formowanie bardzo potrzeb-
nej dzi$ kultury wypowiedzi, zdolnosci autore-
fleksji i w zwigzku z tym samopoznania, a takze
podtrzymanie zywego zaciekawienia Swiatem.
By¢ poddanym filozoficznej edukacji oznacza,

e .
Czas wolny, fot. O. Danilevich, www.pexels.com

co wiecej, wyksztatcenie zdrowych postaw argu-
mentacyjnych i dialogicznych, a wiec przyjmo-
wania i wyrazania krytyki oraz braku akceptacji
wybranego stanowiska bez poczucia krzywdy lub
winy. Praktyka filozofowania uczy przedstawiania
wiasnych racji, a takze krytyki cudzych stanowisk
i postaw w duchu bezwarunkowego szacunku dla
0s6b poglady te wyrazajacych, a zarazem intelek-
tualnej wolnosci odniesienia do owych postaw
i przekonan. Zadna z wymienionych powyzej
kompetencji nie przyczynia sie ani do usztyw-
niania swiatopoglagdowego uczniéw, ani do pro-
mowania intelektualnego relatywizmu lub scep-
tycyzmu. Wrecz przeciwnie, uczula na tego typu
upraszczajgce formy myslenia i daje narzedzia do
ich odrzucenia.

Ponadto, wartosc filozoficznej formacji intelek-
tualnej zasadza sie w duzej mierze na satysfakgcji,
jaka niesie ze sobg filozofowanie. Kto raz poznat
rados¢ towarzyszacg dociekliwosci i precyzji fi-
lozoficznego myslenia, rozumie nieodparty urok
filozofowania. Otwarcie dziecka na piekno inte-
lektualnych przygdéd pozostaje najwazniejszym
zadaniem nauczyciela i jednym z podstawowych
celow ksztatcenia filozoficznego. Filozoficzny
warsztat myslenia przygotowuje dzieci do czer-
pania satysfakcji z odpowiedzialnego funkcjono-
wania w Swiecie wymiany mysli i rozwijania ich,
niezaleznie od ostatecznego kierunku intelektual-
nego, jaki one obiora. Z jednej strony tak rozumia-
na filozofia wzmacnia zatem umiejetnos¢ obrony
wilasnego stanowiska i wyznawanych wartosci
oraz do nich zacheca, z drugiej zas — uwrazliwia
na swiadectwo prawdy, rowniez to pochodzace
od oponenta. Tym samym filozofia - uprawiana
jako sztuka myslenia — ani nie ideologizuje, ani
nie podwaza prawd i zasad juz osiggnietych. Uczy
o nich myslec i je poznawac.

Ideologii, z jednej strony, i skrajnych relatywi-
zmu, sceptycyzmu, krytycyzmu i indyferentyzmu
intelektualnego, z drugiej, obawia¢ sie mozna
tam, gdzie 6w ideat filozoficznych poszukiwan
zostaje wypaczony. Ideologie od filozofii odréznia
m.in. obecny w niej totalizm, a wiec nieuznawa-
nie zadnej formy intelektualnej transcendencji,
czyli tego, co przekracza poznanie lub mu sie wy-
myka (jak cho¢by pewne prawdy lub dane, takie
jak pierwszoosobowe odczucia innych oséb lub
catoksztatt prawd o $Swiecie), i niepozostawianie
zadnego miejsca na to, co niewyjasnialne w przy-
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jetym modelu. Ideolog oferuje kompletny system
eksplanacyjny swiata lub czlowieka, uzupetnia-
jac go przepisem na przeksztatcenie Swiata lub
cztowieka do formy absolutnej szczesliwosci juz
w doczesnosci — czesto wbrew danym ptyngcym
z doswiadczenia®.

Uwodzicielski urok niejednej ideologii wynika
z upraszczajacych rzeczywisto$¢ odpowiedzi ofe-
rowanych na kazdy bez wyjatku temat i tatwych
do wydedukowania z zestawu zaledwie kilku za-
tozen. Zadna z wielkich religii monoteistycznych —
judaizm, chrzescijanstwo, islam - cho¢ stanowia
$wiatopoglady o bardzo rozbudowanych syste-
mach poje¢, nie oferuje tak rozumianego, imma-
nentnego wzgledem doczesnego $wiata zbawie-
nia, zaktadajac, ze nawet jesli ludzkos¢ przyjmie
zestaw oferowanych przez nie zalecen, w tym
Swiecie zawsze pozostang pewien niedostatek,
brak i zto, a takze nieprzewidywalnos¢. Jedynie
ideolog zaktada, ze moze by¢ inaczej, i tg nadziejg
ttumaczy sie ideologiczne zacietrzewienie w da-
zeniu do implementacji owego cudownego sote-
riologicznego planu powszechnej szczesliwosci
i wolnosci kosztem, jak uznawali np. ideologowie
bolszewizmu, terroru i ofiar w ludziach®.

Temu wszystkiemu filozofia klasyczna przeczy.
Nawet jesli pewne rzadkie stanowiska filozoficzne
w historii zywity podobne totalne ambicje teore-
tyczne, juz w Fedonie Sokrates wygtasza ich kry-
tyke (przedmiotem polemiki jest teoria umystu
kosmicznego Anaksagorasa aspirujgca do wgladu
w przyczyne kazdej rzeczy w odniesieniu do ogél-
noswiatowego porzadku) jako interesujacych,
lecz po prostu nieosiggalnych dla cztowieka’.
Swiadomo$¢ zawodnosci tego typu zbawczych
systemow jest obecnie w filozofii uprawianej aka-
demicko uznawana powszechnie. Najstynniejszy
chyba filozoficzny bon mot, rozpowszechniony
w Cyceronskiej wersji scio me nihil scire (,Wiem,
Ze nic nie wiem”), jest parafraza wypowiedzi So-
kratesa z Platonskiej Obrony Sokratesa. Gtéwny
bohater dialogu odréznia siebie od innych Aten-
czykéw tym, ze nie twierdzi, ze wie, wowczas,
gdy nie wie, oraz rozumie, ze wobec prawdziwej
madrosci sam nie jest naprawde nic wart®. Filo-
zofia rozumiana klasycznie — ale takze typowo
dla wspotczesnej akademii - nie rodzi zatem nie-
bezpieczenstwa ideologizowania, a nawet na nie
uczula, skoro przestawia argumenty przeciw jego
zasadnosci.

Z drugiej strony, filozofia rozumiana jako
sztuka myslenia nie jest promocja relatywizmu,
nadmiernego krytycyzmu, intelektualnego in-
dyferentyzmu czy sceptycyzmu, ktére mogtyby
szerzy¢ nieufnos¢ wzgledem pozytywnych twier-
dzen i uzbraja¢ dzieci w intelektualne oredzie do
walki z zasadami wpajanymi im z trudem przez
rodzicow®. Przekonanie, ze zadna wiedza nie jest
pewna, a nawet mozliwa, jest jedynie rzadkim
i skrajnym stanowiskiem, ktorego intelektualny
walor lub jego brak dyskutuje sie w filozofii cho¢-
by w kontekscie argumentu samoznosnosci (au-
to-podwazania) takiego pogladu'. O mizologii,
czyli nienawisci do wywodoéw, i jej bezpodstaw-
nych przyczynach pisat juz Platon''. Zasadniczy
nurt wspotczesnej filozofii broni zasadnosci rozu-
mowego badania, nawet jesli uznaje ograniczenia
poznawcze cztowieka i jego podatnos¢ na btedy.

Filozofia rozumiana jako sztuka myslenia pro-
muje rozwazny namyst nad trescig gtoszonych
przekonan i zrédtami poznania; namyst, w ktérym
pozostaje miejsce na analize natury i typologii
mozliwych uzasadnien, takze tych ex auctoritate
lub z wiary. Uczen pochodzacy ze srodowisk uzna-
jacych tego typu argumentacje za prymarne zrédto
prawdy o $wiecie i cztowieku moze dzieki filozofii
pogtebi¢ zrozumienie swego stanowiska i uzyskac
lepsza samoswiadomos¢ intelektualng, a takze
uzasadnienie swych przekonan. Filozofia klasyczna
moze stuzy¢ gtebszemu zrozumieniu i uzasadnie-
niu zasad oraz pogladow bliskich uczniowi, a takze
uswiadamiac¢ wartos¢ troski o poprawnosc rozu-
mowych dociekan oraz unikania putapek i btedéw
myslenia. Bynajmniej nie jest tak, ze jej trendem
jest negacja argumentow ,z wiary” czy ,z autoryte-
tu”. Filozofia rozumiana jako sztuka myslenia, po-
szukujaca prawdy i czynigca uzytek z rozumu, nie
neguje wiary lub autorytetu rodzicielskiego, lecz
daje narzedzia do zrozumienia ich jako pewnych
typow zrodet epistemicznych.

Nauczanie filozofii w szkole rozpoczyna sie jed-
nak od ksztattowania podstawowych, juz wymie-
nionych umiejetnosci: werbalizacji mysli w formie
jasnych i precyzyjnych wypowiedzi, struktur ar-
gumentacyjnych i wnioskowan, odrézniania opi-
nii nieuzasadnionej od uzasadnionej oraz pozo-
stajgcej w merytorycznym zwigzku z tematem lub
nierelewantnej, co wiecej, namystu siegajacego
istoty, a wiec unikania powierzchownosci mysle-
nia, a wreszcie — konceptualizacji zagadnien i oce-
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ny wnioskowan. Filozofia rozumiana w powyzej
zarysowany sposob pozostaje nie tylko neutralna
wobec wspomnianych zagrozen ideologizowa-
nia, promocji sceptycyzmu czy relatywizmu, lecz
takze broni przed nimi. Zadaniem nauczyciela fi-
lozofii nie jest bowiem szerzenie jakiegokolwiek
Swiatopogladu, moralnosci lub religijnosci, czy
tez zwalczanie ich. Jego misjg jest nauczanie my-
$lenia, gdyz rozum jest darem, ktory nalezy rozwi-
ja¢, a nie zniewalac.

Stowa kluczowe: filozofia w szkole.

Przypisy:

' Niniejszy artykut stanowi skrécony fragment wste-
pu do ksigzki: J. Guerrero van der Meijden Jak psuc
dzieci Platonem i Boecjuszem. Nauczanie filozofii kla-
sycznej w szkole podstawowej: metoda, program edu-
kacyjny i 99 scenariuszy zaje¢ z materiatami, Krakow
2021, s.17-36.

2 Tamze, s. 320.

* S. Swiezawski, Dzieje europejskiej filozofii klasycznej,
Warszawa 2011, s. XI.

4 Taka idea filozofii pojawia sie np. w: S. Boizard, Filo-
zofowie do dzieci, op. cit., s. 4: ,Filozof zostat zdefinio-
wany w tej ksigzce jako ten, ktéry sie wszystkiemu
dziwi. Uprawianie filozofii to przede wszystkim za-
dawanie sobie pytan”.

5 Zob. J.M. Bochenski, Ideologia, [w:] Sto zabobonédw.
Krétki filozoficzny stownik zabobondéw, Paryz 1987,
s.49-50.

6 Zob. A. Kadarkay, Bolshevism as an Ethical Problem,
[w:] The Lukdcs Reader. A Survey, ed. A. Kadarkay, Blac-
kwell Publishers 2002, s. 216-221 lub uwagi o przej-
$ciu na marksizm Gyorgy’ego Lukacsa wraz z krétka
dyskusjg tezy, ze wolno$¢ mozna osiggnaé poprzez
srodek, jakim jest tyrania, w: A. Macintyre, Edyta Ste-

in. Prolog filozoficzny 1913-1922, thum. J. Guerrero
van der Meijden, Krakdw 2019, s. 268-271.

7 Platon, Fedon, 98b-99d, tlum. R. Legutko, Krakéw
1995, por. komentarz R. Legutki w tymze tomie:
s.212-214.

8 Platon, Obrona Sokratesa, 21d-22a, 23b, thum. R. Le-
gutko, Krakéw 2007, s. 33, 37.

° Na temat definicji relatywizmu i sceptycyzmu zob.
S. Blackburn, Oksfordzki stownik filozoficzny, red. Jan
Wolenski, ttum. C. Cieslinski, P. Dzilinski, M. Szczubiat-
ka, J. Wolenski, Warszawa 2004, s. 346, 360-361.

19Klasyczne ujecie problemu: Czy sceptyk dogmaty-
zuje?, [w:] Sekstus Empiryk, Zarysy Pyrroniskie, thum.
Z. Nerczuk, Torun 2019, s. 45-46 oraz Diogenes La-
ertios, Zywoty i poglqdy stynnych filozoféw, ttum.
l. Kronska, K. Lesniak, W. Olszewski, Warszawa 1984,
s. 560-562. Komentarz: L. Castagnoli, Self-Bracketing
Pyrrhonism, ,Oxford Studies in Ancient Philosophy”
vol. 18/2000, s. 263-328.

" Platon, Fedon, 89d-91a, dz. cyt., s. 172-175. Platon-
ska definicja mizologii (90d) brzmi: ,z powodu, iz
ktos zetknat sie zargumentami, ktére raz wydaja sie
prawdziwe, a innym razem nie, 6w kto$ nie ganitby
ani siebie samego, ani swojego braku znawstwa, ale
w koncu, by ulzy¢ cierpieniu, zrzucit chetnie wtasng
wine na argumenty w ogdle i juz odtad przez reszte
zycia nienawidzitich i lzyt je, pozbawiajac sie prawdy
i wiedzy o bytach”.

* % %

Dr Jadwiga Guerrero van der Meijden -
doktor filozofii, adiunkt w Instytucie Filozo-
fii Uniwersytetu Jagiellonskiego. Autorka
ksigzek naukowych, artykutow z dziedziny
filozofii starozytnej, $redniowiecznej, feno-
menologii i personalizmu. Wspofzatozycielka
ksigzkowej serii naukowej Edith Stein Studies.

Kronika.gov.pl -

portal z otwartymi zasobami kultury i nauki

Zachecamy do korzystania z nowego portalu kronika.gov.pl, ktéry gromadzi w jednym miejscu
cyfrowe kopie najcenniejszych lub zagrozonych zniszczeniem obiektow kultury i nauki.

Uzytkownicy portalu maja do dyspozycji ponad 15 mi-
lionéw obiektéw pogrupowanych w ramach 64 kate-
gorii tematycznych, w tym m.in.: ksigzki, czasopisma,
fotografie, grafiki i rysunki, zbiory muzealne, zbiory ar-
chiwalne. Wszyscy zainteresowani moga ponadto ko-
rzysta¢ z dokumentéw pochodzacych z réznych epok
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historycznych, poznac¢ takze ksigzki mniej znanych au-
toréw, a nawet stworzy¢ wiasna, wirtualng kolekcje za-
sobow kultury. Portal kronika.gov.pl to wieksza dostep-
nos¢ cyfrowych dziet, lepsza jakos¢, a takze mozliwos¢
ponownego wykorzystywania zasobéw w innowacyj-
nych aplikacjach i ustugach. Zrédto: kronika.gov.pl
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Czy filozofia jest dla dzieci?

Ewelina Gradzka

W artykule przedstawiam kroétka historie powstawania metody i ruchu filozofowa-
nia z dzie¢mi (p4c - philosophy for children) oraz polska tradycje filozofii w szkole
reprezentowana przez Kazimierza Twardowskiego i jego uczniéw ze Szkoty Lwow-

sko-Warszawskiej.

Profesor Matthew Lipman, ktéry uchodzi za ini-
cjatora ruchu filozofowania z dzie¢mi, zatytutowat
autobiografie A life teaching thinking, co w wolnym
ttumaczeniu moze brzmie¢ Zycie poswiecone na-
uczaniu myslenia. Oczywiscie pod pojeciem my-
$lenia kryje sie wiele znaczen i szkota na pewno
w jakims stopniu realizuje to zadanie, jednakze Lip-
manowi chodzito o pewien specyficzny rodzaj my-
$lenia, jakim jest myslenie filozoficzne. Czy jest ono
dostepne, potrzebne i osiggalne dla dzieci?

W latach 60. i 70. Stanami Zjednoczonymi tar-
gato spoteczne niezadowolenie, ktére doprowa-
dzito do tragicznych wypadkéw i w konsekwencji
zmian na réznych ptaszczyznach. To czas trzech za-
béjstw — Johna i Roberta Kennedych oraz Martina
Luthera Kinga, Jr. Doszto do rozruchéw, zwilaszcza
studentéw niezgadzajacych sie na kontynuacje
wojny w Wietnamie, czy sprzeciwiajacych sie wcigz
istniejacej segregacji rasowej. Odrzucali oni war-
tosci swoich rodzicéw i oczekiwali zmian. Zaczeto
powaznie zastanawiac sig, co doprowadzito do tych
wypadkow i jaka role odegrata w nim edukacja.

Rozpoczat sie proces zmian, ktérego czescia byta
decyzja Matthew Lipmana, wtedy jeszcze profe-
sora na jednej z najbardziej prestizowych uczelni
w USA - Uniwersytecie Columbia w Nowym Jorku,
do podjecia dziatan i zaangazowania sie w refor-
me edukacji. Jedng z mysli, ktéra mu przewodzita,
byto doswiadczenie zamieszek na Columbii i braku
otwartosci, logicznego myslenia i umiejetnosci pro-
wadzenia dialogu (po stronie studentéw, jak i wiadz
uczelni). Uznat, ze wiek studencki to duzo za pézno
na rozwdj rzetelnego myslenia, trzeba zacza¢ juz
w szkole podstawowej. ,Pomyslatem, ze potrzebna
jest edukacja, ktéra uczyni dzieci bardziej racjonal-
nymi oraz lepiej przygotowanymi do wydawania

"

dobrych sadéw™'.

Zmotywowany nowym pomystem Matthew Lip-
man z pasjq przystapit do pisania pierwszej ksigzki
filozoficznej dla dzieci, ktéra miata zapoczatkowacd
ponad dwudziestoletnig prace nad opracowaniem
metody Philosophy for Children (Filozofii dla Dzie-
ci — w skrécie P4C) oraz zbioru ksigzek i bardzo ob-
szernych manuali (podrecznikéw) dla nauczycieli
(srednio ok. 400-600 stron). Nawigzujac do Arysto-
telesa, ktory jest ojcem logiki klasycznej, Lipman
nazwat te ksigzke Harry Stottlemeier’s Discovery (Od-
krycie Harrego Stottlemeiera)>.

Oto fragment z pierwszego rozdziatu, chyba
najbardziej reprezentatywny dla tej ksigzki: ,[Harry]
Byt takze bardzo zdziwiony, jak to byto mozliwe, ze
sie pomylit. Jeszcze raz powtorzyt sobie swoj spo-
s6b myslenia. Przeciez pani Bradley wyraznie po-
wiedziafa: »Wszystkie planety kraza wokét Storicax.
A to co$ z ogonem, tez krazy wokét Stonca, tyle ze
nie jest to cos planeta. »Czyli sg obiekty, ktére kra-
z3 wokét Stonca, ale nie sg planetami« — pomyslat
Harry. - »Wszystkie planety kraza wokét Stonca, ale
nie wszystko, co krazy wokot Storica, jest planeta«.
| wtedy wtasnie Harry wpadt na pomyst. »Zdanie nie
moze zosta¢ odwrécone. Jesli przestawisz ostatnig
cze$¢ zdania na poczatek, to zdanie nie bedzie juz
prawdziwe. Dla przyktadu weZzmy zdanie: Wszyst-
kie deby sq drzewami. Jesli je odwrécimy, mamy:
Wszystkie drzewa sq debami, a to przeciez niepraw-
da. A wiec prawda jest, ze wszystkie planety kraza
wokét Stonca. Ale jesli zdanie odwrocimy i powie-
my, ze wszystko, co krazy wokét Stonca, jest pla-
nety, to nie jest juz prawda - to jest fatsz«. Ten po-
myst tak go zafascynowat, ze postanowit go spraw-
dzi¢ na kilku innych przyktadach™.

Swiat stworzony przez Lipmana byt $wiatem
dzieci, ktére w codziennych sytuacja napotykaja
ré6znorodne problemy, pytania, sytuacje i stopnio-
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WO uczg sie je dostrzegac i analizowac. Dzis mamy
juz takich ksigzek coraz wiecej, nawet na polskim,
jeszcze bardzo matym rynku, np. Michel Piquemal
Bajki filozoficzne, Maciej Wojtyszko Bromba i filozo-
fia, czy tez Michael F. Patton i Kevin Cannon Komik-
sowe wprowadzenie do filozofii. Jednakze w latach
70. brakowato takich pozycji. Dodatkowo warto za-
znaczyc, ze Harry jest swoistym podrecznikiem do
stosowania w trakcie zaje¢, podczas ktorych dzieci
czytaja wspolnie kolejne fragmenty i o nich dys-
kutuja oraz posiada towarzyszacy mu przebogaty
zbidr ¢wiczen i zadan przygotowanych przez ze-
spot specjalistéw. Lipman bowiem, po pierwszym
sukcesie zwigzanym z przetestowaniem Harryego
w szkole oraz uzyskaniem kolejnego finansowania
na realizacje swojej wizji, przeniost sie w koncu na
druga strone rzeki Hudson z Columbia University
do Montclair State College (dzi$ University) i zatozyt
tam wspolnie z Ann Margaret Sharp* Institute
for the Advancement of Philosophy for Children
(IAPC - Instytut Rozwoju Filozofii dla Dzieci) w 1974
roku. Na prowadzonych tam do dzis kursach wy-
szkolity sie tysigce nauczycieli i edukatoréw.

Od tej pory ruszyty zaawansowane prace nad
rozwojem metody, opracowaniem kolejnych
ksigzek dla kolejnych szczebli edukacji (w sumie
powstato osiem ksigzek poruszajace rézne za-
gadnienia: Harry... — dociekania filozoficzne; Lisa —
problemy etyczne®; Suki - wypowiedzi pisemnych
i estetyki; Mark — problemy spoteczne; Pixie — po-
szukiwanie sensu zycia; Kio and Gus - refleksje nad
otaczajagcym Swiatem; Elfie - poznawanie samego
siebie; oraz Nous - podejmowanie decyzji w przy-
padku dylematéw etycznych)®.

Warto wspomnie¢, ze Lipman zaczat od grupy
wiekowej zgodnej ze zdobywajacg coraz wieksza
popularno$¢ w tym czasie teorig rozwoju poznaw-
czego Jeana Piageta, ktora postulowata, ze dzieci
dopiero od jedenastego roku zycia sg zdolne do
operacji formalnych (rozumowania abstrakcyjne-
go). Od tego to momentu jest mozliwe rozwia-
zywanie probleméw w umysle, testowanie i po-
rownywanie hipotez itp. Kolejne ksigzki Lipmana
odnosity sie do coraz starszych ,dzieci’, czyli grupy
od dwunastego roku zycia az do liceum. Dopie-
ro w roku 1981 opublikowano Pixie’, ktéra zostata
przeznaczona dla dzieci w wieku ok. dziewieciu-
dziesieciu lat. Potem powstaty kolejne dla coraz
najmtodszych klas. Co doprowadzito do zmiany?
Jednym z tropédw moze by¢ publikacja m.in. ksigzki

Garetha Matthewsa® Philosophy and the Young Child
(Filozofia i mate dziecko)®, w ktérej autor polemizu-
je z teorig stadidéw rozwoju Piageta i zbiera wypo-
wiedzi dzieci w wieku przedszkolnym, starajac sie
w ten sposob przekonac srodowisko filozofow, pe-
dagogdéw, psychologdw, jak i rodzicow, ze dzieci juz
od najmtodszych lat sg zdolne do filozofowania.

Sceptycyzm wobec relacji dzieci i mtodziezy do
filozofii bedzie towarzyszy¢ idei P4C oraz powsta-
temu na jej bazie miedzynarodowemu ruchowi od
samego poczatku az do dzis. Najczesciej wigze sie
on niestety z niewiedzg i brakiem doswiadczenia.
Teoria stadiéw rozwoju poznawczego Piageta, dzi$
juz mniej determinujaca system edukacji, mocno
ewaluowata, bowiem znalazta sie pod ostrzatem
krytyki tez samych psychologéw. Istotne jest jed-
nak, iz Matthews i jego studenci wykonali sporo
pracy, by zgromadzi¢ odpowiedni materiat do po-
lemiki ze sceptykami.

G. Mattews jest tez czotowym reprezentantem
alternatywnego podejscia do filozofowania z dzie¢-
mi bazujacego na juz istniejacej (i stale powstajacej)
0golnej literaturze dzieciecej. Starat sie on ekspono-
wac watki filozoficzne w takich klasykach jak Czar-
noksieznik z Krainy Oz L.F. Bauma, Kubus Puchatek
A.A. Milne’a czy Maty Ksigze A. de Saint-Exupéry’ego
i wielu innych w statej kolumnie'®, do ktorej pisywat
w czasopismie ,Thinking: The Journal of Philoso-
phy for Children”"". Byto to kluczowe czasopismo
zatozone przy IAPC dla rozwoju ruchu filozofowa-
nia z dzie¢mi. Publikowano tu nowe teksty, prowa-
dzono dyskusje na temat np. filozofii dziecirstwa
(zainicjowanej przez m.in. G. Matthewsa) lub prze-
drukowywano teksty klasykow filozofii dotyczace
edukacji filozoficznej i logicznego myslenia.

Ciekawa z punktu widzenia Polski jest zbieznos¢
celéw' Lipmana i Kazimierza Twardowskiego,
zatozyciela najwazniejszej formacji intelektualnej
w polskiej kulturze (a szczegodlnie filozofii), czyli
Szkoty Lwowsko-Warszawskiej (SLW). Dzi$s mato
sie 0 niej mowi, gdyz jej osiggniecia i tradycja zo-
staly znacznie zniszczone przez system komuni-
styczny po drugiej wojnie $wiatowej. Niewiele osob
dzi$ wie, ze mielismy przed drugg wojng przedmiot
propedeutyka filozofii w szkole sredniej (a jeszcze
w trakcie zaboréw w przedwojennym gimnazjum
w zaborze austriackim) w wymiarze 3 godz. tygo-
dniowo w ostatnim roku (liczba godzin ulegata
zmianie). Kiedy Polska odzyskata niepodlegtos,
toczyla sie ciekawa dyskusja miedzy filozofami,
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a nauczycielami propedeutyki dotyczaca programu
nauczania i jego celow. Wizja Twardowskiego pole-
gata na postawieniu tego przedmiotu w centrum
edukacji jako fundamentu nauki myslenia.

Filary SLW, ktére potozyt Twardowski, czesto pod-
sumowaulje sie jako jasnos¢ myslenia, rzetelnego uza-
sadniania, krytycyzmu (zwfaszcza auto) oraz wspot-
pracy. Wydaje sie, ze, Twardowski, podobnie jak
Lipman, mogtby zatytutowac swojg biografie A life
teaching thinking. Uwazat on, ze propedeutyka filo-
zofii w szkole ma,wyrabia¢ wrazliwos¢ i sumiennos¢
logiczna, a zarazem wdraza¢ do samodzielnego za-

stanawiania sie nad wlasnem zyciem psychicznem”

oraz ,wdraza[¢] ja[mtodziez] zarazem w krytyczny
sposéb myslenia, chroniac ja tem samem zaréwno
od ciasnego dogmatyzmu jak od destrukcyjnego
sceptycyzmu”’3,

Znamienitym jest fakt, iz jego pierwsza publika-
cja w jezyku polskim byta poswiecona ksztatceniu
nauczycieli. Zasadnicze pojecia dydaktyki i ogiki do
uzytku w seminariach nauczycielskich i w nauce pry-
watnej'* wydano juzw 1901 roku. Jak tatwo zauwa-
zy¢, duza czesc¢ tego podrecznika (dedykowanego
nauczycielom szkot realnych, czyli wtedy najniz-
szego stopnia edukacji) poswiecono przygotowa-
niu nauczycieli z podstaw logiki.

Dla Twardowskiego logika byta nauka pomoc-
niczg pedagogiki obok psychologii. Wierzyt, ze na-
uczyciel dobrze wyedukowany z podstaw logiki be-
dzie dla ucznia autorytetem w rzetelnym mysleniu.
Natomiast nauczycielami propedeutyki powinni
zostac absolwenci filozofii, znajacy jezyki klasyczne
i nowozytne z ukonczonym przynajmniej jednym
kierunkiem scistym i jednym humanistycznym. Nie-
doscigniony dzis ideat. Tak przygotowani nauczy-
ciele mogli brac sie za wdrazanie dyskusji w trakcie
zaje¢ z mtodzieza, ktdra zwhaszcza w okresie dojrze-
wania stawia sobie liczne pytania dotyczace otacza-
jacego ja Swiata, kwestii metafizycznych, etycznych,
spotecznych czy estetycznych, by spory nie korczy-
ty sie utarczkami stownymi pozbawionymi racjonal-
nej argumentacji. Co z tego dzi$ pozostato?

Jednym ze wspotczesnych probleméw apli-
kowania metod filozofowania z dzie¢mi jest brak
odpowiedniego przygotowania nauczycieli oraz
wybidrcze podejscie do tego, co stanowi filar P4C,
czyli trzech C- critical, creative, caring thinking (my-
slenie krytyczne, tworcze i troskliwe). Mimo zapewne
dobrych intencji ze strony wspotczesnych pedago-
gow, nauczycieli czy réznych organizacji postugu-

jacych sie tg metoda nie mozna zapominac o roli
krytycznego i logicznego myslenia. Bardzo czesto
nastepuje tylko koncentracja na aspektach kre-
atywnosci badz troski o dobrostan uczestnikéw.

Wizja K. Twardowskiego
polegata na postawieniu
propedeutyki filozofii

w centrum edukacji

jako fundamentu nauki myslenia

W filozofowaniu z dzie¢mi chodzi o to, by uczy-
ty sie one konfrontowac z krytyka ich argumentéw
i umiaty uzasadnia¢ swoje wypowiedzi. Nie ma to
by¢ wymiana opinii. Bywa to poczatkowo trudne,
gdyz w zasadzie w naszej edukacji jest mato miej-
sca na takie doswiadczenia. Wazne, by nauczyc sie
przyjmowac krytyke nie jako atak, lecz jako zastrze-
zenie wobec podanego argumentu. Lipman od
poczatku zatozyt, ze skoncentruje swoja prace na
szkoleniu nauczycieli, nie widziat sensu w motywo-
waniu filozoféw do edukacji dzieci, bojac sie, ze po-
trafig tylko zniecheci¢ swoim suchym i abstrakcyj-
nym jezykiem. Jednakze trzeba przyznac, ze nie jest
to takie proste. Szczegdlnie ze wzgledu na proces
przygotowania nauczycieli.

Poprowadzenie sesji filozoficznej wymaga po-
siadania chociazby podstawowej wiedzy z filozofii
i umiejetnosci myslenia logicznego. W zaden spo-
sOb nie wyklucza to nauczycieli, lecz warto spojrzec¢
na problem realnie. Warto podja¢ wysitek odpo-
wiedniego przygotowania, najlepiej uczestnicze-
nia w kursie (a najlepiej jeszcze na poziomie stu-
diow) oraz szczerego zmierzenia sie z problemem.
Zdarzato mi sie w trakcie zaje¢ w szkole czy szko-
len, ze nauczyciele mieli trudnos¢ z pogodzeniem
sie, iz problemy filozoficzne (zwtaszcza dylematy
etyczne), o ktérych rozmawialismy z dzie¢mi, nie
majg ostatecznego rozwigzania, nie ma poprawnej
odpowiedzi. Dla filozofa jest to sprawa oczywista.
Problemy, ktore rozwazamy, maja wszak czesto
dwutysigcletnig historie, np. Czy istnieje wolna
wola?, Czym jest przyjazn?, Jak rozumiec pojecie
wolnosci? itp. W tracie catej edukacji dzieci i mto-
dziez, a potem wyrastajacy z niej nauczyciele, na-
trafiaja praktycznie wylgcznie na pytania, na ktére
dostajemy odpowiedzi, czesto oczekujemy osta-
tecznej odpowiedzi od nauki. Jednakze zupetnie
zapominamy, ze wiekszos¢ tematow i pytan ma
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nature otwarta. Ciggle pojawiac¢ sie bedg nowe
sposoby rozumienia, nowe argumenty. Powoduje
to spory dyskomfort, lecz tez jest swoistym piek-
nem myslenia filozoficznego.

W metodzie zaproponowanej przez Lipmana
i Sharp zaczynamy od przeczytania na forum klasy
fragmentu jednej z ksigzek IAPC oraz zebraniu py-
tan zwigzanych z tekstem, jakie rodza sie w dzie-
ciach. Nastepnie wybierajg one pytanie, nad kto-
rym chcg sie zastanowic, i rozpoczyna sie dyskusja
facylitowana przez nauczyciela. Bardzo istotne jest,
by pozostat on neutralny i nie wprowadzat swo-
jej argumentacji. Jego zadanie polega gtéwnie na
swoistym czuwaniu nad racjonalnoscig dyskusji,
dopuszczaniem do rozmowy kazdego z uczestni-
kéw, dopytywaniu (stynne DLACZEGQ?), prosbach
o podanie kontrprzyktadu, uzasadnienia, pobudza-
niu kreatywnosci. Nalezy powstrzymac sie od ko-
mentarzy i pozwoli¢ dzieciom rozwaza¢ temat. Jak
juz wspominatam, dzisiaj ruch p4wc znaczaco sie
rozrost i mozemy poznac rézne warianty tej pierw-
szej metody.

Dla rozréznienia metode Lipman-Sharp zapi-
suje sie jako P4C, a pozostate p4wc (philosophy
for/with children - filozofia dla dzieci/filozofowa-
nie z dzie¢cmi). Zastepuje sie czytanie fragmentu
z ksigzek IAPC odczytaniem innej literatury dla
dzieci, obrazami, fragmentami z filméw itp. Wielu
praktykdw opuszcza tez proces zbierania pytan
od dzieci. Najwazniejszym jest jednak zachowac
ducha ,wspdlnoty dociekajacej” (community of
inquiry)'™. Dorostym czesto trudniej poddac sie
temu duchowi, dzieciom przychodzi to zdecydo-
wanie fatwiej. Wazne, by prowadzacy potrafit tez
podazy¢ za dociekaniami dzieci. Préba Scistego
trzymania sie scenariusza jest czesto skazana na
porazke. Dzi$ czesto traktuje sie scenariusze wy-
tacznie jako podpowiedz. Jednakze caty sukces
polega na umiejetnosci wychwycenia w wypo-
wiedziach dzieci tego, co filozoficznie ciekawe
i dalsze stymulowanie ich do gtebszego zastano-
wienia nad tym, co powiedziaty. Nauczyciel nie
podaje tez, co mowili kiedys filozofowie, nie jest
to wyktad z historii filozofii. Czesto przywotuje
sie w zwigzku z filozofowaniem z dzie¢mi postac
Sokratesa. To m.in. dlatego, ze jego uwaza sie za
prekursora filozofowania z réznymi ludZmi na
atenskiej Agorze i skfaniania ich do gtebszego
zastanowienia sie nad powszechnie uzywanymi
przez nich ,oczywistymi” pojeciami jak odwaga,

sprawiedliwos¢, mitosc. Oczekiwat racjonalnej ar-
gumentacji i logicznego myslenia.

Widzimy wiec, ze filozofowanie z dzie¢mi ma juz
stosunkowo dtuga historie, ale niestety wcigz mato
o niejwiadomo w Polsce. Mimo ze po 1989 roku, kie-
dy zaczat sie okres transformacji ustrojowej, podje-
to znaczace préoby wprowadzenia tej idei ponownie
(mysle tu o tradycji nauczania propedeutykifilozofii)
do polskiego systemu edukacji. Takie dziatania pod-
jatw pierwszej kolejnosci profesor Robert Pitat, ktory
uczestniczyt w szkoleniu w IAPC na poczatku lat 90.
i zainicjowat szkolenia w Polsce m.in. poprzez przy-
gotowanie programu oraz prowadzenie rocznego
studium kwalifikacyjnego przy IFiS PAN w Warsza-
wie. Dodatkowo dokonano ttumaczen ksigzek Mark
i Lisa, ktore opublikowata Fundacja ,Edukacja dla
demokracji”

Prof. Pitat byt tez wspétzatozycielem i czton-
kiem Zarzadu The European Foundation for the
Advancement of Doing Philosophy with Children
“SOPHIA” (Europejska Fundacja na rzecz Rozwo-
ju Filozofii z Dzie¢mi)'. Organizacja ta zrzesza
przede wszystkim praktykow réznych nurtéw filo-
zofowania z dzie¢mi. Jest ona otwarta na uczest-
nikéw z catej Europy (jezykiem oficjalnym jest
angielski), a jej doroczne spotkanie odbedzie sie
tym razem w Polsce w Krakowie na Uniwersyte-
cie Papieskim Jana Pawia II'7. Spotkanie ma for-
mute dwudniowych, weekendowych warsztatéw
prowadzonych przez uczestnikéw-wieloletnich
praktykéw. Dzielg sie oni swoim doswiadczeniem,
nowymi pomystami, metodami, ¢wiczeniami, jak
i problemami, ktore wspdlnie probuje sie rozwia-
za¢. W zesztym roku z przyczyn oczywistych takim
tematem byta relacja filozofii do réznych form
konfliktu, zwlaszcza wojny. Tegorocznym tema-
tem bedg cnoty intelektualne.

Od 1985 roku istnieje tez miedzynarodowa or-
ganizacja ICPIC - International Council of Philo-
sophical Inquiry with Children (Miedzynarodowa
Rada Dociekan Filozoficznych z Dzie¢mi)'. Jej spo-
tkania odbywaja sie co dwa lata. Najblizsze plano-
wane jest na rok 2024 w Hamburgu (Niemcy), wiec
stosunkowo blisko. Poprzednie odbyto sie w 2022
roku w Tokio (Japonia), a w 2019 roku w Bogocie
(Kolumbia).

W Polsce najlepszym obecnie Zzrodtem wiedzy
o scenariuszach, artykutach, ksigzkach, wywia-
dach' oraz wydarzeniach jest czasopismo ,Filozo-
fujl" — szczegdlnie zaktadka Edukacja filozoficzna
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na stronie internetowe;j. Jest to jedyne takie czaso-
pismo popularyzujace filozofie w Europie, przygo-
towywane przez kadre akademicka oraz praktykéw
edukacji filozoficznej na réznych poziomach. Wy-
dawane jest w formie papierowej, jak i online.

Dodatkowo istnieje juz kilka ciekawych pozycji
ksiazkowych dotyczacych réznych aspektow p4wc.
Niedawno ukazato sie ttumaczenie Anny tagockiej,
wieloletniej facylitatorki P4C w Polsce, Myslenie
w edukacji M. Lipmana?' z ciekawym wstepem na
temat P4C. Kolejna publikacja jest ksigzka profesor
Aldony Pobojewskiej, Edukacja do samodzielnosci.
Warsztaty z dociekan filozoficznych. Teoria i meto-
dyka®*. Przydatnym zZrodtem wiedzy jak praktyko-
wac p4wc na zajeciach jest ksigzka tukasza Krzy-
wonia Filozofuj z dzie¢mi® oraz zbiér scenariuszy
przygotowany pod jego redakcjy Filozofuj z dzie¢-
mi 2%, Wartym obejrzenia jest réwniez film pokazu-
jacy ,skutki” filozofowania z dzie¢mi Mtody Platon
(Young Plato), ktéry opowiada historie nauczyciela
ze szkoty w niebezpiecznej dzielnicy Belfastu, ktéry
prébuje rozwigzac problemy lokalnej spotecznosdi,
filozofujac ze swoimi uczniami.

Slowa kluczowe: filozofia dla dzieci.

Przypisy:

' What was needed, | thought, was an education that
made children more reasonable and more capa-
ble of exercising good judgment’, thum. E. Gradzka,
M. Lipman, A Life Teaching Thinking, New York 2008,
s. 190.

2 M. Lipman, Harry Stottlemeier’s discovery, New York
1985.

3 M. Lipman, Harry Stottlemeier’s discovery..., dz. cyt.,
s.5., ttum. E. Gradzka.

4 Zob. M.R. Gregory, M.J. Laverty, In community of In-
quiry with Ann Margaret Sharp: Philosophy Childhood
and Education, New York 2018.

> Wiecej na temat Lisa mozna przeczyta¢ w tekscie
prof. R. Pitata, ,Filozofowanie z dzie¢cmi” M. Lipmana
jako program etyki dla szkét podstawowych, ,Etyka”
nr26/1993, s. 135-143.

® Na jezyk polski jak dotad przettumaczono i oficjal-
nie opublikowano jeszcze w latach 90. Mark —M.Lip-
man, Marek, ttum. R. Pitat, Warszawa 1994 oraz Lisa
- M. Lipmaniin., Iza, Warszawa 1999.

’ Bezptatny do pobrania w wersji angielskiej jest Pixie:
https://digitalcommons.montclair.edu/iapc_primary_
schl_curriculum/?fbclid=IwAR3s9F9GQTL7JIVWPxhFe-
0a4-S_elmNUf3UawH3IMdPFT1L6-mru5XzGLCM  (do-
step:20.02.2023).

8 Zob. M.R. Gregory, M.J. Laverty (red.), Gareth B. Mat-
thews, The Child’s Philosopher, London—-New York 2021.

° G.B. Matthews, Philosophy and the young child, Lon-
don 1982.

19 Recenzje sg opublikowane na stronie IAPC w jezyku
angielskim:  https://www.montclair.edu/iapc/thin-
king-in-stories/ (dostep: 20.02.2023).

" Czasopismo wydawane w latach 1979-2014. Obec-
nie w pewnym stopniu jego role przejeto czasopi-
smo ,childhood & philosophy” publikowane online
w otwartym dostepie na stronie https://www.e-pu-
blicacoes.uerj.br (dostep: 20.02.2023).

2Wiecej na ten temat mozna postucha¢ w podcast na
E.Gradzka, Edukacjafilozoficzna, http://radio/filozoficzne.
pl/aktualnosci/rozmowa-z-ewelina-gradzka/?fbclid=I-
wWAR2BNun-8zb8pKoX-gkhh6mJGv4uNIeOBSBZkAB-
giATR5xjKd6SJVYNCAI (dostep: 20.02.2023).

13 K. Twardowski, Filozofia w szkole sredniej, [w:] Rozpra-
wy i artykuty filozoficzne, Lwéw 1927, s. 178.

K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki
do uzytku w seminariach nauczycielskich i w nauce
prywatnej, Lwow 1901.

> Przyktadowe video jak wygladajg takie zajecia moz-
na zobaczy¢ na bazie scenariusza zwigzanego z mi-
sjg na Marsa, E. Gradzka: https://www.youtube.com/
watch?v=0eHDnc4nd9U&t=10s (dostep: 20.02.2023).

'® Wiecej informacji mozna znalez¢ na stronie https://
www.sophianetwork.eu/ (dostep: 20.02.2023).

7 Autorka jest obecnie czionkiem Zarzadu SOPHIA
na czteroletnig kadencje i organizatorka spotkania
w Krakowie. W razie pytan i checi uczestnictwa w war-
sztatach lub organizacji SOPHIA, prosze o kontakt.

'® Wiecej informacji mozna znalez¢ na stronie https://
www.icpic.org/ (dostep: 20.02.2023).

E. Gradzka, S. Falinska, Czy dzieci w Polsce bedq filozo-
fowac?; https://filozofuj.eu/czy-dzieci-w-polsce-be-
da-filozofowac/ (dostep: 20.02.2023).

2 Wiecej informacji mozna znalez¢ na stronie https://
filozofuj.eu/ (dostep: 20.02.2023).

2 M. Lipman, Myslenie w edukacji, ttum. A. tagodzka,
£6dz 2021.

22 A. Pobojewska, Edukacja do samodzielnosci: warsz-
taty z dociekan filozoficznych: teoria i metodyka, £6dz
2019.

2} . Krzywon, Filozofuj z dzie¢mi, Lublin 2019.

24} Krzywon (red.), Filozofuj z dzie¢mi 2, Lublin 2021, t. 2.

* % %

Ewelina Gradzka - doktorantka filozofii na
UPJPII. Szkolita sie z metody filozofowania
z dzie¢mi przy The Philosophy Foundation
w Londynie. Prowadzita zajecia w Szkole
Podstawowej Sandhurst w Catford, Londyn.
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Ztote mysli ukryte w krotkich

formach literackich

dr Justyna Sala-Suszynska

»~Wiekszos¢ ludzi uzywa gtowy nie do myslenia, lecz do potakiwania...” Evelyn Waugh.

Myslenie jest procesem poznawczym, ktéry cha-
rakteryzuje cztowieka. W dzisiejszym $wiecie zdo-
minowanym przez nowoczesng technologie bra-
kuje okazji do koncentracji, skupienia uwagi na
konkretnym zadaniu. W naszej codziennej rutynie
korzystamy z urzadzen elektronicznych, ktére po-
magaja, ale czesto wyreczaja nas w podstawo-
wych czynnosciach.

Przyktadem takiej aktywnosci s zadania zwia-
zane z mysleniem, podczas ktdrych coraz czesciej
sprawdzamy gotowe rozwigzania w Internecie,
niz poswiecamy czas na samodzielne wykonanie
zadania. Zastandwmy sig, z czego to moze wyni-
kac? Po pierwsze, nasze zachowanie usprawiedli-
wiamy brakiem czasu. Po drugie, moze to wynika¢
z braku odpowiedniej wiedzy. Po trzecie, kwestia
mniej formalna, a mianowicie lenistwo. W zwiazku
z powyzszym, zadaniem nauczyciela jest ksztatto-
wanie u ucznidow sprawnosci samodzielnego my-
$lenia, co jest zwigzane z zapewnianiem dziecku
odpowiednich tresci. Mfodym ludziom powinien
by¢ dostarczany rozmaity wachlarz tekstow lite-
rackich, dzieki ktoremu beda zdobywac wiedzeg,
wzbogaca¢ stownictwo, ale przede wszystkim
beda oni prowokowani do myslenia.

Pojecie aforyzmu i jego cechy

Aforyzm okreslany réwniez jako sentencja to zto-
ta mys$l majaca na celu przekazanie jakiej$ prawdy
o charakterze filozoficznym. Dotyczy najczesciej
najwazniejszych wartosci takich jak prawda, wol-
nos$¢, mitosc czy przyjazn.

Aforyzm jest konstrukcjg jezykowa, celnym,
zwieztym oraz krétkim sformutowaniem. Uru-
chamia on w odbiorcy akt interpretacji w oparciu
o wihasng wiedze i doswiadczenie. W efekcie czytel-
nik przypisuje aforyzmowi wiasne rozumowanie
i zaangazowanie intelektualne, ktore jest dla niego

prawdziwe. Otwarta i sugerujaca konstrukcja afo-
ryzmu sprawia, ze kazdy, kto czyta aforyzm, moze
zinterpretowac go na swoj sposob, odnies¢ go do
wiasnych doswiadczen. Przypisywanie aforyzmowi
aktywnosci myslowej, wtasnego toku rozumowa-
nia w potaczeniu z wytwarzang wiarg w zgodnos¢
z doswiadczeniem powszechnym jest sposobem
na wytworzenie przekonania, ze w aforyzmie za-
warta jest jakas gteboka prawda, zyciowa madrosc¢'.

Dobry aforyzm uczy, przyciagga uwage czytel-
nika, inspiruje do refleksji oraz do tego, by odbior-
ca spojrzat w inny sposéb na powszechne zjawi-
ska otaczajacego go $wiata. Otwiera on rowniez
nowe perspektywy dla przemyslen. Dokonuje
tego w sposdb btyskotliwy, przyjemny dla czyta-
jacego. Przyjemnos$¢ moze ptynac z odkrycia, ze
btyskotliwe powiedzenie nawiazuje do powszech-
nie znanych tresci i struktur jezykowych. Aforyzm
moze by¢ zabawny, ale rowniez podszyty nutka
goryczy?. Czytelnik ma by¢ wiecznie zaskakiwany,
w zwigzku z tym sentencja musi by¢ odkrywcza,
wyjatkowa oraz niepospolita, sktaniajaca do gte-
bokiego namystu.

W aforyzmie kryja sie twdrcza inteligencja,
wdziek, elegancja, stanowigce wyzwanie dla
czytelnika. Aforyzm czesto mylony jest z przysto-
wiem, dlatego warto zwroci¢ uwage na réznice
pomiedzy nimi. Cechy specyficzne dla przysto-
wia to alegorycznos¢ (postugiwanie sie metafora,
przenosnia), obrazowos¢, zwieztos¢, wykorzysta-
nie zaskakujgcego pomystu i gry stéw. Aforyzm,
zyskawszy popularnos¢, traci autora i wchodzi do
powszechnego obiegu jako przystowie. Przysto-
wie to sfolkloryzowany aforyzm. Jednak nie kazdy
aforyzm podatny jest na folkloryzacje®. Wspotcze-
sny aforyzm zazwyczaj ma wymiar filozoficzny.
Filozoficznos¢ aforyzmu uwidacznia sie w daze-
niu do dochodzenia istoty swiata, wypowiadania
prawd, ktérym nadaje sie wartos¢ uniwersalna.
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Wsroéd popularnych aforystéw wyréznia sie
takich tworcéw jak: Blaise Pascal, Francgois de La
Rochefoucauld, Johann Wolfgang von Goethe,
Nicolas Chamfort, Marek Aureliusz, Andrzej Mak-
symilian Fredro, Maria Dabrowska, Witold Gom-
browicz, Stanistaw Jerzy Lec, Urszula Zybura.

Aforyzmy warte rozwazenia:

« Kiedy rozum spi, budzq sie potwory (F. Goya).

« Kto nie ma, nie traci (A.M. Fredro).

+ Nigdy nie jestem mniej samotny, niz gdy jestem

sam (Katon Starszy).

« Na zadnym zegarze nie znajdziesz wskazéwek

do zycia (S.J). Lec).
« Nowe - to catkiem zapomniane stare (R. Bertin).
« Nie ma pytan pilniejszych od pytan naiwnych
(W. Szymborska).

. Zycie to nieuleczalna choroba (A. Cowley).

« Mato kto umie by¢ starym (F. de La
Rochefoucauld).

« Dziwacy upiekszajq swiat (M. Gorki).

« Ktamca powinien mie¢ dobrq pamiec¢ (Kwintylian).

Nauczyciel powinien wstrzymac sie ze swojg
interpretacjq danego aforyzmu, dajac mozliwos¢
zaprezentowania komentarza dziecku. Dzieki ta-
kiemu rozwigzaniu proces analizy ucznia nie jest
hamowany, dziecko ma swiadomos¢, iz nauczy-
ciel bierze pod uwage jego objasnienie, czyniac
go aktywnym podmiotem w edukacji.

Fraszka jako narzedzie myslenia

Fraszka to krotki wierszowany utwor o rézno-
rodnej tematyce, najczesciej jednak zartobliwej.
Nazwa ,fraszka’, przejeta z taciny, w jezyku wto-
skim prymarnie oznaczata ,gatazke pokryta lis¢-
mi’, wtérnie zas: ,cztowieka niepowaznego, bez
znaczenia’, ,rzecz matej wagi’, a w koncu - ,jezy-
kowe dowcipy, kawaty, réwniez pisane". Etymo-
logia tego stowa czasem wprowadza czytelnikéw
w btad, poniewaz fraszki to utwory lekkie, zarto-
bliwe, jednak zdarza sie, ze pod warstwg ironii
i zartu dostrzegalna jest ich druga refleksyjna
warstwa. Fraszki oparte sa zarébwno na osobi-
stych przezyciach i autentycznych zdarzeniach,
jak i motywach zaczerpnietych z dziet literackich,
zwlaszcza starozytnych.

Ze wzgledu na tematyke fraszek wyrézni¢
mozna kilka rodzajéw: autobiograficzne, auto-
tematyczne, biesiadne, filozoficzno-refleksyjne,
historyczne, humanistyczne, liryczne, matema-

tyczne, mitosne, obyczajowe, patriotyczne, poli-
tyczne, religijne, satyryczne. Biorgc pod uwage
budowe fraszki, mozna zastosowa¢ podziat na
fraszki epigramatyczne, ktére sg krotkie i zwiezte,
opisowo-ilustracyjne, w ktérych dominuje narra-
tor ilustrujacy pewne zjawiska, a takze wyznanio-
wo-liryczne, pisane w pierwszej osobie, stanowia-
ce opis uczuc i refleksji podmiotu lirycznego®.

Pionierem fraszki w literaturze polskiej byt Jan
Kochanowski. Poeta w swoich dzietach ukazat
szczegoty zycia dworskiego i wiejskiego, znane
osoby oraz wyznawane hierarchie wartosci. Ko-
chanowski we fraszkach stosowat stownictwo
potoczne wraz z przystowiami, uzywat peryfraz,
epitetow, poréwnan. Odwotywat sie rowniez do
symboliki mitologicznej. Fraszki autorstwa Ko-
chanowskiego stanowig nieodzowny element
w edukacji. Uczniowie majg okazje zapoznad
sie i omoéwi¢ najpopularniejsze z nich, miedzy
innymi: Na dom w Czarnolesie, O doktorze Hisz-
panie, O zywocie ludzkim, Na mtodos¢, Do snu, Na
zdrowie. Istotng role w pisaniu fraszek odegrali
rowniez Wactaw Potocki, Julian Tuwim oraz Jan
Sztaudynger.

Rolg fraszki byto ukazanie obrazu cztowieka,
codziennych probleméw, z ktérymi zmagali sie
ludzie, ale fraszka przyjmuje réwniez charakter
opisowy, czesto rozbudowany, ktory skupiat sie na
charakterystyce np. jakiego$ miejsca. Dzieki temu
wspotczesnie mamy okazje pobudzi¢ wyobraznie
i zwizualizowac¢ opisywany obiekt/ opisywane
miejsce. W zwigzku z tym fraszka pobudza do re-
fleksji, pozwala na przeniesienie sie w czasie do
przesztoscii opisuje zycie w tamtym okresie. Czto-
wiek, czytajac fraszki, ma okazje poréwnac wa-
runki zycia, wyznawane wartosci w stosunku do
wspotczesnych. Fraszki poruszaja rozmaite mo-
tywy, np. motyw mitosci, domu i rodziny, radosci
zycia, natury, ale rowniez dotyczace ludzkich wad
i stabosci np. motyw pijanstwa, motyw obzarstwa
oraz motyw przemijania. Doskonale wiemy, ze sg
to problematyczne watki podejmowane do dys-
kusji. Zatem zadaniem nauczyciela jest rozmowa
z uczniami réwniez na tematy tabu. Oczywiscie
wymagaja one odpowiedniego przygotowania,
ale zdarza sie, ze nauczyciel jest jedyna osoba,
z ktérg dziecko moze prowadzi¢ konwersacje na
tak trudne kwestie. Dlatego kompetentny na-
uczyciel ma tego swiadomosc i nie zamyka sie na
niezreczne tresci.
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Jezyk figuratywny w komunikacji

Jezyk figuratywny stanowi istotny element w efek-
tywnej komunikacji, a tym samym rozwija umiejet-
nos¢ myslenia. Dzieki zastosowaniu jego form, do
ktorych nalezg miedzy innymi metafora, przystowie,
zwigzek frazeologiczny, rozwijamy kompetencje je-
zykowe, ktore utatwiajg nam rozumienie otrzymy-
wanych komunikatéw. Warto dokonac krotkiej cha-
rakterystyki kazdej z wymienionych form.

Metafora odgrywa znaczacay role w ksztatto-
waniu jezyka, gdyz poprzez jego ksztattowanie
wpltywa na wyposazenie jednostki w elementy
niezbedne do zycia w okreslonej kulturze. Dostar-
czenie uczniowi niezbednego zasobu narzedzi
jezykowych i kulturowych pozwala mu w sposéb
swobodny rozumie¢ otaczajacq kulture®. Postugi-
wanie sie przystowiami jest waznym elementem
kompetencji jezykowej, poniewaz petnig one
istotng funkcje komunikacyjna. Nie tylko wyma-
ga ono zdolnosci rozumienia warstwy jezykowej,
wyczucia metaforycznosci tej klasy tekstéw i zna-
jomosci regut pragmatycznych, ale takze prawi-
dtowego wspotdziatania mechanizmow poznaw-
czych, m.in. regut abstrahowania, wnioskowania’.

Zwigzki frazeologiczne nie tylko urozmaicaja
i wzbogacaja wypowiedzi, ale rowniez majg walo-
ry obrazowe, wzmagajq wyrazistos¢ i plastycznosc
oraz komunikatywnosc i site oddziatywania przeka-
zywanych trescié. Bez frazeologizmdw nie mozna sie
obejs¢ w codziennych rozmowach, wypowiedziach
publicznych, przemowach okolicznosciowych, tek-
stach artystycznych. Frazeologizmy dodajg wypo-
wiedziom ptynnosci, ekspresji i obrazowosci.

Badania pokazujg, ze cztowiek codziennie postu-
guje sie jezykiem figuratywnym, réwniez w szkole.
Przyjmuje sie, ze $rednio na 1000 stow wypowie-
dzianych przez nauczyciela przypada od 20 do 60
wyrazen figuratywnych®. Rodzice powinni juz od naj-
mitodszych lat oswajac dzieci z formami jezyka meta-
forycznego. Jest to mozliwe dzieki czytaniu réznych
form tekstow literackich, ale takze codziennej rozmo-
wie podczas ktérej postugujemy sie jezykiem figura-
tywnym i ttumaczymy niezrozumiate tresci.

Przystowia dla dzieci

Przystowia sa madrosciag narodu, dlatego warto
zapoznawac uczniéw z taka forma jezyka meta-
forycznego juz od najmiodszych lat. Przystowia

wzbogacajg komunikacje, poszerzaja stownictwo.
Dziecko rozumie przystowia, jezeli wykaze sie
umiejetnoscig wykorzystywania ich w odpowied-
nim kontekscie.
Przedstawiam propozycje przystow, ktére war-
to omowi¢ z mtodszymi uczniami:
Gdzie kucharek szes¢, tam nie ma co jesc.
Jedna jaskdtka wiosny nie czyni.
Czego Jas sie nie nauczy, tego Jan nie bedzie umiat.
Apetyt rosnie w miare jedzenia.
Do trzech razy sztuka.
Nie chwal dnia przed zachodem storica.
Ziarnko do ziarnka, a zbierze sie miarka.
Czas to pieniqdz.
Kto rano wstaje, temu Pan Bdg daje.
Nieszczescia chodzq parami.
Zadna praca nie haribi.
Lepszy wrdbel w garsci niz gotqb na dachu.
Co kraj, to obyczaj.
Jak cie widzq, tak cie piszq.
Jaka praca, taka ptaca.
Ku¢ zelazo, poki gorqce.
Nie réb drugiemu, co tobie niemite.
Ztej baletnicy przeszkadza rqbek spddnicy.
Czego oko nie widzi, tego sercu nie zal.
Kto sie lubi, ten sie czubi.
Nadzieja umiera ostatnia.
Co sie stato, to sie nie odstanie.
Jaka matka, taka corka.
Kto nie ma w gfowie, ten ma w nogach.
Nie samym chlebem cztowiek zyje.
Zgoda buduje, niezgoda rujnuje.
Mowa jest srebrem, a milczenie ztotem.
Jak sobie poscielesz, tak sie wyspisz.
Komu w droge, temu czas.
Wyszto szydto z worka.
Jak sie cztowiek spieszy, to sie diabet cieszy.
Sciany majq uszy.
Pierwsze koty za pfoty.
Trening czyni mistrza.
Kto pierwszy, ten lepszy.
Jaki ojciec, taki syn.
Strach ma wielkie oczy.
Kto mieczem wojuje, (ten) od miecza ginie.
Trzymaj jezyk za zebami.
Lepiej p6Zno niz wcale.
Co za duzo, to niezdrowo.
Kto z kim przestaje, takim sie staje.
Niedaleko pada jabtko od jabfoni.
Z duzej chmury maty deszcz.
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Zeby kézka nie skakata, toby nézki nie ztamata.

Nie szata zdobi cztowieka.

Ten sie Smieje, kto sie Smieje ostatni.

Szewc bez butéw chodzi.

Kwiecien plecien, bo przeplata troche zimy, troche lata.
Biednemu zawsze wiatr w oczy.

Nie od razu Krakéw zbudowano.

W marcu jak w garncu.

Czym skorupka za mtodu nasigknie, tym na starosc trqci.
Kto pod kim doftki kopie, ten sam w nie wpada.

Jak Kuba Bogu, tak Bég Kubie.

Pieniqdze szczescia nie dajq.

Szukajcie, a znajdziecie.

Co dwie gfowy, to nie jedna.

Raz na wozie, raz pod wozem.

Zapomniat wot, jak cieleciem byt.

Kto pyta, nie btqdzi.

Wilk syty i owca cata.

Czas leczy rany.

Ziarnko do ziarnka, a zbierze sie miarka.

Wybrane przystowia wystepujg w codzien-
nej komunikacji i odnoszg sie do réznych pro-
blematycznych sytuacji zyciowych zwigzanych
np. z konsumpcjonizmem, zazdroscia, pychg itp.
Czesto tez wystepuja jako puenta w tekstach lite-
rackich znanym dzieciom. Przykfady sg dostoso-
wane do jezyka i mozliwosci mtodszych uczniéw.
Dzieci majg styczno$¢ z podanymi przystowiami,
natomiast trudnos¢ stanowi ich rozumienie, po-
niewaz nie majq wiedzy dotyczacej ich znaczenia.
W zwigzku z tym zachecam rodzicow i nauczycieli
do prezentowania przystow i opracowania odpo-
wiednich aktywnosci utatwiajacych ich rozumie-
nie i stosowanie w praktyce.

Podobnie jak w przypadku aforyzmoéw, na-
uczyciel/rodzic powinien rozpocza¢ analize dane-
go przystowia, odnoszac sie do aktualnej wiedzy
swoich podopiecznych. Dzieki temu sprawdza
poziom ich wiedzy, umiejetnosci i kompetencji, a
takze obserwuje ich proces myslenia i interpretacji
danej formy jezyka figuratywnego. Dziecko czuje
sie swobodnie, nic nie jest mu narzucane, dlatego
moze mysle¢ na swoj sposéb i ma prawo do wia-
snej interpretacji (nawet do popetniania btedéw).
Zaprezentowane podejscie utatwia proces my-
$lenia, poniewaz nie ma tutaj miejsca na sztywne
schematy ograniczajace samodzielnie myslenie.

Rozwijanie zdolnosci myslenia u ucznidow
w duzym stopniu zalezy od podejscia nauczy-

ciela. Jego zadaniem jest wspomagac¢ naturalny
rozwoj dziecka, organizowac¢ warunki uczenia
sie, skutecznie dobiera¢ program, ustala¢ cele
i zadania, w taki sposéb, aby stymulowac zdolno-
$ci swoich podopiecznych. Dzieki dynamicznym
sposobom pracy z dzieckiem podtrzymywane
sq dziecieca swiezos¢ spostrzegania, otwartosc
i chtonnos¢ nowych doswiadczen poprzez iden-
tyfikacje z problemem. Uczniowie majg woéwczas
okazje wcieli¢ sie w role bohateréw filmoéw, bajek,
opowiadan, eksplorowa¢ otoczenie, manipulo-
wac nabytg wiedza, improwizowa¢, fantazjowac,
Co oparte jest na spostrzeganiu, pomystowosci,
wyobrazni, majg zdolnos¢ do myslenia magiczne-
go, mistycznego i animistycznego'®.

Stowa kluczowe: aforyzm, fraszka, jezyk figuratywny.
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Miedzy dogmatem a frazesem.
Aforyzm na lekcjach jezyka polskiego

Wojciech Papaj

O tym, ze male jest piekne, zostaliémy juz chyba - dzieki przewrotnej magii jezyka -
trwale przekonani. Warto zatem wzbic sie ponad rutyne frazeologizmu i stwierdzi¢,

ze mate bywa rowniez madre.

»Jak najmniej wyrazéw, jak najwiecej wyra-
zu” - St.J. Lec. Dobra okazje moze stanowi¢ bar-
dzo istotna (a zupetnie niedostrzezona') zmiana
w podstawie programowej jezyka polskiego po-
legajaca na uzupetnieniu kanonu lektur dla szkoty
podstawowej o dwa nazwiska: Stanistawa Jerze-
go Leca oraz Jana lzydora Sztaudyngera. Ci dwaj
wspétczesni mistrzowie matych form literackich -
aforyzmu i fraszki — operujg stowem z laboratoryj-
N3 Wrecz precyzjq i przejrzystoscia, uswiadamia-
jac odbiorcom, jak poteznym narzedziem moze
by¢ jezyk sprzymierzony z mysla. A nie jest to
sojusz oczywisty, o czym przekonuje sam Lec, za-
uwazajac, iz ,Kazde stowo jest mysla; nie sposéb
tego powiedzie¢ o kazdym zdaniu”.

Niewielki (a chciatoby sie nawet powiedzie¢:
kompaktowy) rozmiar utwordéw takich jak wtasnie
aforyzmy i fraszki — ale i bajki, rowniez obecne
w podstawie programowej — oraz wpisany w ge-
notyp tych gatunkéw naturalny dydaktyzm czy-
nig z nich idealny materiat nauczania. Sg bowiem
mate formy literackie znakomitym exemplum ilu-
strujgcym procesy dla uczenia sie kluczowe, cho¢
zachodzace z natury rzeczy w ukryciu, a mianowi-
cie — myslenie.

Myslenie, jak oddychanie, jest czyms$ tak oczy-
wistym, ze nie poswiecamy mu zbyt wiele uwa-
gi — paradoksalnie, nie myslimy czesto o mysleniu,
przez co przywotana przed chwilg opinia Leca
moze nosi¢ znamiona prawdziwosci. W niniej-
szym artykule przygladac sie bedziemy temu, jak
mata forma literacka - przede wszystkim afo-
ryzm - moze wspiera¢ rozwdj intelektualny
ucznia, ksztattujac jego ,ciekawos¢ poznawczg,
$miatos$¢ w odkrywaniu i zadawaniu pytan, snucie
domystéw i spekulacji twérczych™.

Cecha charakterystyczng aforyzmu jest szcze-
golna synteza tresci i formy, dzieki ktérej staje
sie on ,samowystarczalny i zamkniety w sobie
(...), mowi lub sugeruje bardzo wiele za pomoca
bardzo niewielu stéw". Dla nauczyciela oznacza
to mozliwos¢ obserwacji i analizy zaawansowa-
nych proceséw myslowych zamknietych w bardzo
matej przestrzeni*, w ktérej ,dokonuje sie powig-
zanie odwotan do stowa poetyckiego, filozoficz-
nego i dogmatycznego™. Otrzymujemy wiec
mozliwos¢ dydaktycznej eksploracji wymiaréw:
estetycznego, epistemologicznego i etycznego,
czyli prawdy, dobra i piekna, w dodatku podawa-
nych w niezwykle wdziecznej postaci. Zwieztos¢,
celnos¢, przewrotnos¢, dowcip, jezykowa btysko-
tliwos¢ aforyzmu przykuwaja natychmiast uwage
odbiorcy - rzecz niezwykle cenna w przepetnio-
nym rozpraszajacymi bodzcami swiecie.

Pozyskang uwage trzeba jak najszybciej zago-
spodarowac — na szczescie aforyzm to,,stowo, ktére
daje do myslenia, dopuszcza uczestnictwo dopo-
wiedzenia sugerowanych tresci”s; az sie prosi, by
zacheci¢ odbiorcéw do takich wtasnie ,dopowie-
dzen” uzupetniajacych i rozjasniajacych zawarty
w krétkiej formie przekaz!, Danie do myslenia ozna-
cza rozszyfrowanie aforyzmu, wypetnienie elips
myslowych, ktére sg istotg aforyzmu, a ktére nadaja
wypowiedzi charakter myslowej szarady™”.

Aby aforyzm rozszyfrowa¢, trzeba zatem naj-
pierw dostrzec tworzaca go ,myslowg elipse®” -
chwyt jezykowo-logiczny decydujacy zaréwno
o sensie przekazu, jak i o jego olsniewajacej for-
mie. Trzeba nie tylko odczytac tre$¢ (nierzadko
wieloznaczng, migotliwg - wiec prowokujaca ko-
lejne pytania i rozwazania), ale przede wszystkim
zauwazyg, jak to jest zrobione”.
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Na poziomie semantycznym moze aforyzm sta-
nowi¢ wyraz idei, opinie badz ocene, konstatacje,
apel czy postulat, moze tez stawia¢ hipoteze badz
formutowac pytanie; zawsze jednak zawiera, wyra-
zong mniej lub bardziej wprost, sugestie (,sugeruje
bardzo wiele”), tropem ktérej mozemy podazyc...
Jeszcze wiecej przygdd czeka nas na poziomie syn-
taktycznym. Rozwazajac konstrukcje aforyzmu,
winnismy mocno trzymac sie uchwyconej wcze-
$niej mysli, aby zbada¢, ktéredy do nas przycho-
dzi - jak dzieje sig, ze znaki nabierajg znaczenia i ze
jest to akurat TO znaczenie; w jaki sposéb pojedyn-
cze wyrazenia (,kazde stowo jest myslg”) wchodza
ze sobg w zwigzki i jak poczyna sie Sens.

Podazajac ,Sciezkg mysli’, mozemy poczuc sie
jak rasowi tropiciele rozpoznajacy slady Sensu®. To
usprawni nas do samodzielnego ich odczytywania,
dzieki czemu bedziemy mogli bezpiecznie prze-
mierzac Las Idei'. A jest to alfabet nader ztozony —
u samego tylko St.J. Leca stwierdzili badacze obec-
nos¢ takich mechanizmow jak:, paradoks, kontrast,
antyteza, gra z frazeologizmami (przeksztatcenia
i udostownienia), dwuznacznos¢, polisemia i ho-
monimia, paronomazja, ironia, superlatyw, kwan-
tyfikator, pseudodefinicja, metafora, poréwnanie,
obrazowos¢, personifikacja (antropomorfizacja),
animizacja, instrumentacja gtoskowa, aliteracja,
paralelizm, redukcja i kontaminacja, cytat i ko-
mentarz, inwersja i chiazm, gra etymologiczna,
aluzyjnos¢, zaprzeczenie, korekta, polemika”'. Nie
chodzi rzecz jasna o wprowadzanie tych poje¢ do
szkoty podstawowej, lecz ,0 uswiadomienie sobie
jako nauczycielowi, ile mozliwosci dziatan jezyko-
wych stwarza taki drobiazg literacki”. | nie tylko
jezykowych! Wszak gros wsréd wymienionych po-
wyzej operacji ma wymiar przede wszystkim inte-
lektualny, co pozwoli przeprowadzac w klasie ,¢wi-
czenia z myslenia”’3,

A przeciez jeszcze nie mozna poming¢ faktu, iz
.aforyzm chetnie wchodzi w rozmaite relacje in-
tertekstualne”™ - i to na obu wymienionych po-
ziomach! Okoliczno$¢ ta generuje kolejne liczne
sposobnosci dydaktyczne, podpowiada mozliwo-
$ci umieszczenia danego tekstu w toku procesu
dydaktycznego czy w przebiegu konkretnej lekcji
(nie tylko w szkole podstawowej!). Czy na przy-
ktad egzystencjalna refleksja zamknieta w zdaniu
~Hamlet dzis: by¢, nie bedac, czy bedac, nie by¢?” -
nie mogtaby skutecznie zainicjowa¢ ,dialogu
ucznia z dzietem literackim”, umozliwiajgc otwarte

(acz uporzadkowane przez nauczycielski zamyst)
rozwazanie klasy nad paradoksami i dylematami
zywota ludzkiego, nad jego jakoscig, szczegdl-
nie w relacjach jednostka-spoteczenstwo? Czy
o$mielony ,zyciowymi” dyskusjami nastolatek nie
podejmie chetniej i bardziej swiadomie lektury
Szekspira, traktujac jg jako wystuchanie kolejnego
gtosu w zaistniatej wczesniej debacie?'.

Aforyzm to stowo, ktére daje
do myslenia

Pamietajgc o potrzebie ,rozszyfrowania afo-
ryzmu” poprzez ,wypetnienie elips myslowych’,
czyz nie odczujemy pokusy wykorzystania tej
sposobnosci do redagowania opowiadan twor-
czych w swoisty sposéb rekonstruujgcych sens
wyjsciowego zdania? Uzyjemy tu zupetnie innej
materii jezykowej i myslowej — narracji w miejscu
syntezy - totez mozna chyba taka operacje na-
zwac przektadem intersemiotycznym (tym bar-
dziej, gdyby takie opowiadanie przenie$¢ pozniej
na scene)? Jakich bohaterow, jakie fabuty wymyslg
uczniowie, by zilustrowa¢ przekonanie, ze ,Zeby
by¢ sobg, trzeba by¢ kims”? Jaki konflikt zaprojek-
tuja dla tezy:, | gtos sumienia przechodzi mutacje”?

Jakie (fabularyzowane) charakterystyki mo-
gliby stworzy¢, zastanawiajac sie nad osobowo-
$cig i postepowaniem ludzi, ktorych Lec okreslat
jako ,dogmatotéw’, ,fanatykéw relatywizmu’,
wyznawcow ,czynizmu” czy ,trogloerudytéw”?
A wyobrazmy sobie jeszcze dialogi miedzy tymi
postaciami...

Jezelizatem chcemy tworzyc¢ z uczniami wspol-
note dociekajagcg — a winnismy chcie¢, pamieta-
jac, ze edukacja nie odbywa sie ani w klasie, ani
tym bardziej online, ale li i jedynie w umysle czto-
wieka - musimy skwapliwie wykorzystywac tego
rodzaju sposobnosci. Klasyk takiego podejscia do
edukacji, amerykanski filozof i pedagog Matthew
Lipman, zauwaza, iz warunkiem niezbednym
dla przeprowadzenia rozumowania opartego na
dociekaniu jest ,jakas watpliwos¢, czy wszystko
jest w najlepszym porzadku, jakies rozpoznanie,
ze sytuacja (...) jest jako$ problematyczna'c. Za-
istnienie watpliwosci, powstanie niepewnosci
poznawczej to reakcja odbiorcy wrecz wpisana
w poetyke aforyzmu. Gatunek ten bowiem ,do-
puszcza taka postawe umystowa, ktora nie zawsze
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oczekuje jakiej$ specyficznej odpowiedzi”"’, a za-
tem - mozemy dopowiedzie¢ — oczekuje wielu
réoznorodnych pytan, na ktére aforyzm, by¢ moze
dostarcza odpowiedzi, lub takich, ktére trzeba
postawi¢, by zawarty w nim przekaz zrozumiec.

Szczegolnie wyraziscie cecha ta wystepu-
je w aforyzmach spod piéra Leca. | witasnie ta
uczniowska niepewnos¢ to okazja do generowania
pytan, wienczacych przeciez,niepokdj poznawczy,
ktory towarzyszy cztowiekowi w zetknieciu z czyms
nieznanym”, stanowiacych ,stowne wyrazenie
problemoéw”'®, Pytania stawiane tekstowi (choc
kréciutkiemu) pozwola dostrzec, zdefiniowac, na-
stepnie zas zredefiniowac (por. deliberowanie u Lip-
mana) sytuacje problemowa'?, tj. to, co aforyzm do
nas mowi i w jaki sposéb ten przekaz utkany jest ze
stow (ale i z norm jezykowych, spotecznych stereo-
typow, odniesien kulturowych itp.).

Spojrzmy dla przykfadu na takie zdanie: Idzie
o to, czy wszechswiat konczy sie zywoptotem,
czy drutem kolczastym” Zrédtem niepewnosci
i zaskoczenia jest tu zatozenie zupetnie realnych,
dostepnych codziennemu poznaniu barier jako
granic w skali kosmicznej — samo wyobrazenie
stanowi zgrzyt poznawczy®’, podobnie zresztg jak
préba racjonalizacji - wszechswiat bowiem, jak
przekonuje astrofizyka, jest wprawdzie skonczo-
ny, ale nie jest w zaden (wyobrazalny) materialny
sposéb ograniczony. Rodzi sie zatem pierwsze
pytanie - o to, ,Czym u Leca jest wszechswiat?”;
za nim postepujg kolejne: ,Co oznacza koniec
wszechswiata? Czy chodzi o koniec zycia, $mier¢?
Czy moze o tego zycia ksztalt, forme, jakg mu na-
dajemy? (koniec bedzie zatem oznaczat szereg
znaczeniowych zblizen: koniec — ograniczenie —
nadanie formy zewnetrznej — wewnetrzna organiza-
¢ja*' czegos)”;i nastepne:,Z czym kojarzy sie zywo-
ptot? A z czym drut kolczasty? Co wynika z tych
skojarzen dla znaczenia frazy koniec wszechswia-
ta?”; az wreszcie - ,Komu i w czym Idzie o to...?"

Rzecz jasna, podane wyzej pytania (lub jakiekol-
wiek inne o zblizonej tresci) beda stanowi¢ punkt
dojscia klasowych rozwazan, a poprzedzi je, daj
Boze!l, wiele innych - prostszych, bardziej dostow-
nych, elementarnych, nietrafionych, prowadzacych
donikad... Im wiecej pytan bowiem stawiamy, tym
wieksza szansa, ze zadamy trafne pytania — wszak
.Kto pyta, ten tworzy”?! A nam chodzi o to, by
w drodze wspolnego szukania znaczen i dzielenia
poznania uczniowie spostrzegli, ze to dziwne zdanie
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okresla w istocie stawke ludzkiego istnienia na tym
$wiecie: czy uczynimy z niego ogréd, czy tez obéz
koncentracyjny!?. Jak kazdy owocny dydaktycz-
nie problem, analizowany aforyzm pozostawia nas
zresztg z nowymi pytaniami: w jaki sposéb robimy
ze Swiata ogrdd, w jaki za$ — ob6z koncentracyjny?;
czy koniec wszechswiata ma wymiar doczesny (ist-
nieje ,inny swiat”), czy kategoryczny (brak ,innego
$wiata”)?; a co, jesli w zyciu nie ma zadnych granic?
To ostatnie pytanie dotyczy fundamentalnej dla
wspotczesnego $wiata kwestii wolnosci — nosnej
réwniez z punktu widzenia polonistyki szkolnej*.

Nie pozostat wobec niej obojetnym takze
St.J. Lec, formutujac prosta na pozér opinie: Wolnos¢
powinna mie¢ swoje granice. Czytajac ten afo-
ryzm, trzeba koniecznie zwréci¢ uwage na decy-
dujacy o przestaniu zabieg edytorski — uzycie roz-
strzelonego druku. Dla zwrdcenia uwagi uczniow
na ten detal warto umiesci¢ obok to samo zdanie
zapisane czcionka normalng - i zastanowic sie
nad réznica, jaka generuje podkreslenie tego aku-
rat wyrazu.

Wprowadzeniu zagadnienia wolnosci w prze-
strzen uczniowskiej refleksji stuzy¢ moga ¢wiczenia
zawarte w przywotywanej juz publikacji ,Myslenie
pytajne” — i tak, na poczatek, mozemy siegna¢ po
propozycje, w ktorej ,zadaniem uczniéw jest po-
stawienie jak najwiekszej liczby pytarn bedacych
punktem wyjscia do dokfadniejszej eksploracji”* za-
gadnienia. Proste w zatozeniu ¢wiczenie umozliwia
podjecie i pogtebianie refleksyjnego myslenia o pro-
blemie wolnosci, o jej specyfice, odmianach, putap-
kach itp. W efekcie oczekiwa¢ mozemy takich pytan
jak np.: Kiedy jestesmy naprawde wolni?; Czym sie
rézni wolnos¢ od niewoli?; Czy niewola to to samo,
co zniewolenie?; Czy wolnosc jest dla wszystkich?

Taki trening przygotowuje umyst (i stownic-
two) ucznia do dalszych rozwazan, w ktérych uzy¢
mozna ¢wiczenia Co mnie dziwi, co mnie zastana-
wia w... cytacie??® Tu pytania zadajemy juz wy-
branemu tekstowi (lub fragmentowi), w naszym
wypadku - aforyzmowi, zastanawiajac sie nad
jego konstrukcja (rozstrzelony druk!), znaczenia-
mi poszczegolnych stéw i zwigzkéw wyrazowych,
wreszcie, nad ztozonoscig problematyki zawartej
w tak krotkim zdaniu: Czy wolno$¢ moze/ powin-
na mie¢ granice? Jakie? Kiedy?, Czy ograniczona
wolnos¢ nadal jest wolnoscig?, Czy wolnos¢ nie-
ograniczona jest wolnoscig? Dla kogo?, Kto wy-
znacza granice wolnosci? Jak? i in.
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Oczywiscie - i to kolejna zaleta pracy z afory-
zmem - zakres naszego ,myslenia pytajnego” do-
stosowujemy do potrzeb procesu dydaktycznego.
Moze to by¢ wprowadzenie do wielogodzinnych
rozwazan, w ktérych wstuchiwac sie bedziemy
w ,gtosy” lektur szkolnych, dazac réwniez do po-
rzadkowania dyskusji i formutowania (przynajmniej
roboczych) wnioskéw; mozemy jednak takie ¢wi-
czenie potraktowac jako krétka rozgrzewke umy-
stowq ksztattujaca szeroko pojeta sprawnos¢ mysle-
nia — utwierdzajac sie jednoczesnie w przekonaniu,
Ze istotnie,Zdanie - to najwieksza forma literacka™.

Nie mniej zasadne bedzie wykorzystanie w tych
procedurach innych matych form: wzmiankowa-
nej fraszki (,nowego” w kanonie Sztaudyngera, ale
i tradycyjnie Kochanowskiego), bajki (Ezopa, Kra-
sickiego — cho¢ do dyspozycji mamy takze serie Ba-
jek filozoficznych M. Piquemala) badZ matej prozy
poetyckiej (w mistrzowskiej realizacji Z. Herberta
i W. Szymborskiej). Tym mozliwosciom przyjrzymy
sie jednak blizej w kolejnym artykule.

Stowa kluczowe: myslenie pytajne, aforyzm.

Przypisy:

! Zdarza sie wiec, ze mate jest tez... ignorowane.

2 Czyli sprawnosci — w opinii autoréw cytowanej publi-
kacji — ,ttamszone, niedostrzegane i niepobudzane
przez nauczycieli”; patrz: K.J. Szmidst, E. Ptéciennik, My-
Slenie pytajne. Teoria i ksztatcenie, t6dz 2020, s. 9.

3 F.H. Mautner, Maksymy, sentencje, fragmenty, afo-
ryzmy, s. 298; w dalszej czesci wywodu mowa jest
0,pobudzajacej dobitnosci” aforyzmu (podkr. - WP),
~Pamietnik Literacki” LXIX, 4/1978.

4 E. Szczesna, Aforyzm i slogan - jezyk jako zdarzenie

fikcji, méwi o ,madrosci w pigutce”.

Tamze, s. 254.

Tamze, s. 260.

Tamze.

Elipsa (gr.. brak, pominiecie) - tu jako zabieg Swia-

domego opuszczenia (przemilczenia lub zakrycia

poprzez roznorakie operacje formalne) jakiegos ele-
mentu lub etapu rozumowania celem skoncentro-
wania uwagi odbiorcy na samym wniosku.

® Syracydes radzi,,éwittczacym sie w madrosci”: Wyjdz
za nig [madroscia — przyp. WP] jak tropiciel i na dro-
gach jej przygotuj zasadzke! (Syr 14,22).

1% Przechodzacy niepostrzezenie w Dzungle Ideologii...

). Waligéra, ,Na poczgtku byto Stowo — a na korcu
Frazes".. Lekcja pisania aforyzméw w szkole ponad-
gimnazjalnej, ,Annales Universitatis Paedagogicae
Cracoviensis”nr 161/2014, s. 122.

0 N o wu

2 Tamze.

13 Okreslenie zaczerpniete z — wartej ze wszech miar po-
lecenia — ksigzki A. Lind pt. Piaskowy Wilk i ¢wiczenia
z myslenia (Poznan, 2008). W opowiadaniu tytutowym
pada nastepujaca definicja,zmagania sie z mysla": ,La-
mac sobie na niej glowe, rozgryzac ja, a potem znéw
sktada¢ w catos¢ kawatek po kawatku” - fantastycznie
thumaczaca uczniom proces analizy i interpretagji.

4 ). Waligéra, dz. cyt., s. 121.

> Nawigzuje sie w tym miejscu do autorskiej koncepgji
indukcyjnej strategii pracy z lektura, w ktorej tekst nie
jest gldwnym punktem odniesienia, lecz ,tylko” po-
$rednim etapem miedzy klasowa analiza problemu
(tu: egzystencjalnego) a pogtebiong — dzieki m.in. lek-
turze - refleksjg i wnioskami. Por.: W. Papaj Przerabiac,
omawiac czy stuchac - o strategii pracy z lekturq (nie tyl-
ko obowigzkowg), ,Hejnat Oswiatowy” nr 1/159/2017.

' M. Lipman (2021), s. 122-23. Na kolejnych stronach
autor wymienia cechy ,wspélnot dociekania”’, w tym
m.in. poszukiwanie znaczenia, podzielane poznanie,
kwestionowanie i deliberowanie — wszystkie one po-
winny charakteryzowac prace z aforyzmem (a za-
pewne prace z tekstem literackim w ogdle).

7 FH. Mautner, dz. cyt,, s. 302,

18K, Szmidt, E. Ptéciennik, dz. cyt,, s. 21, 23.

Por. tamze, s. 8.

2 Notabene wizualizacja tresci aforyzmu, préba przed-
stawienia jej w formie obrazowej (nawet bez jakich$
estetycznych aspiracji) rowniez bedzie stanowic jed-
n3 z metod dotarcia do sedna znaczenia.

21Szereg otwierajagcy oczywiscie perspektywe dla
dziatann jezykowych majacych zwréci¢é uwage na
jedno ze znaczen czasownika dokoriczy¢ - nadac
ostateczny ksztatt.

2K, Szmidt, E. Ptéciennik, dz. cyt., s. 12

2 Lekturowe odniesienia mozemy ulokowa¢ chocby
w otwierajacej cykl narnijski powiesci C.S. Lewisa
Lew, czarownica i stara szafa lub w adekwatnych ob-
razach mitycznych i biblijnych (cztery wieki ludzko-
sci, Arkadia, Edeniin.).

2 Temat, w réznych odcieniach, obecny jest w licznych
lekturach: wspomniana Lew, czarownica..., Pan Ta-
deusz, Mazurek Dabrowskiego, mit o Dedalu i Ikarze,
Kamienie na szaniec i in. (motyw okaze sie jeszcze
wazniejszy na poziomie szkoty ponadpodstawowej).

2 K. Szmidt, E. Ptéciennik, dz. cyt., s. 234.

% Tamze, s. 215.

27 Wszystkie aforyzmy Leca podano za: St.J. Lec, Mysli
nieuczesane wszystkie, Warszawa 2006.

* % %

Wojciech Papaj jest nauczycielem konsultantem ds. jezy-
ka polskiego, edukacji patriotycznej i nowoczesnych roz-
wigzan dydaktycznych MCDN Osrodek w Nowym Saczu.
Czlonek Zespotu Redakcyjnego ,Hejnatu Oswiatowego”.

25 —

HEJNAL OSWIATOWY 3/221/2023



Zagadnienia oswiatowo-edukacyjne

Czy zadawanie pytan jest poboznoscia

myslenia?

Aldona Kruk

~Wszelka wiedza, ktéra nie wytania z siebie nowych pytan, staje sie w szybkim czasie

martwa” - Wistawa Szymborska.

W ciggu catego swojego zycia zadajemy wiele py-
tan. Za wszystkimi tymi pytaniami stata ciekawos¢
$wiata, ktora cechuje cztowieka. Dzigki pytaniom
powstato wiele odkryc¢ i wynalazkéw. Cytujac za
Martinem Heideggerem, ,Zadawanie pytan jest
poboznoscig myslenia” Pytania, ich formutowanie,
zrédfa, struktura i tre$¢, rodzaje i status poznaw-
czy byty przedmiotem zainteresowan filozoféw
od starozytnosci i tak jest do dzisiaj. Wedtug nich
pytania sg jednym z najwazniejszych elementéw
wiedzy. W filozofowaniu uczenie sie to nie recep-
cja gotowych tresci i,,myslenie cudzymi myslami’,
ale samodzielne zdobywanie wiedzy, jej wspot-
tworzenie i nadawanie jej wtasnego sensu.
Filozofowanie to dochodzenie do wiedzy, co
wymaga rozwijania specjalnych kompetencji ta-
czacych wiele réznorodnych umiejetnosci i po-
staw, m.in.: ciekawosci i dociekliwosci, zdolnosci
dostrzegania, definiowania i redefiniowania pro-
bleméw; umiejetnosci formutowania ciekawych
pytan; gotowosci do wykorzystywania réznych
typow myslenia, to sztuka uczestniczenia w dialo-
gu w duchu tolerancji i wspétpracy, $Swiadomos¢
wiasnej niewiedzy, ale tez wiara we wtasne mozli-
wosci oraz samodzielnosc intelektualna i moralna.
Filozofia to nauka stawiania pytan i sztuka
myslenia, to odkrywanie i formutowanie takich
pytan, ktore staja sie przedmiotem dociekan fi-
lozoficznych. Platon i Arystoteles twierdzili, ze
poczatkiem filozofii jest zdziwienie (,Kto jednak
ma niejasnos¢, kto sie dziwi, ten ma Swiadomos¢
wiasnej niewiedzy” — Arystoteles, Metafizyka).
Zdziwiony cztowiek stawat wobec swiata i siebie
i zadawat pytania: Kim jestem? Skad sie tu wzia-
tem? Czym jest to, co mnie otacza? Arystoteles
zastanawiat sie nad tym, czym dla myslenia czto-
wieka sg problemy i stawiane przez niego pyta-
nia, a jego poglady daty poczatek typologii pytan:

pytania o definicje rzeczy, ktérej mamy poszuki-
wac; pytanie o przyczyne; pytanie o wyjasnienie,
czy dana rzecz istnieje realnie; pytanie o blizsze
wiasciwosci badanej rzeczy. Filozofowanie jest
rozumowaniem, czyli mysleniem przebiegajacym
miedzy dwoma biegunami: formutowaniem py-
tan problemowych i poszukiwanie na nie odpo-
wiedzi w celu rozwigzywania probleméw.

Filozofia ma ogromny potencjat w sferze
ksztatcenia nastawionego na przekaz wiedzy
oraz wychowania, nakierowanego na wyrabia-
nie umiejetnosci i ksztattowanie postaw. Szkofa
powinna przekaza¢ uczniom podstawowy zaséb
wiadomosci dotyczacych faktéw, zasad, teorii
i praktyki, powinna wyrabia¢ w nich umiejetnos¢
wykorzystywania posiadanej wiedzy do wykony-
wania zadan i rozwigzywania problemow, a takze
ksztattowac postawy warunkujace sprawne i od-
powiedzialne funkcjonowanie we wspotczesnym
$wiecie. To wszystko rozwija filozofia oraz mysle-
nie pytajne.

Czym wilasciwie jest pytanie?

To wyraz zaciekawienia zwigzanego z rzeczg, zja-
wiskiem, osobag, pragnienie uzupetnienia wiedzy,
sposob nawigzaniu kontaktu z innymi, aby sie od
nich czegos dowiedzie¢, sposdb na sprawdzenie
wiedzy innych osoéb, narzedzie perswazji lub ma-
nipulacji w odniesieniu do innych oraz forma uzy-
skania okreslonych informacji.

Pytanie oraz zdolnosci odkrywania i formu-
towania oryginalnych pytan (probleméw) przez
dzieci stanowi czes¢ myslenia filozoficznego
i tworczego, ktore mozemy rozwija¢ w toku
ksztatcenia. Dzieci juz od najmtodszych lat zada-
ja duzo pytan — najpierw sg to pytania dotyczace
miejsc i nazw zwigzanych z otoczeniem, pytania
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zwigzane z wyjasnianiem zjawisk, zachowan lu-
dzi. W wieku wczesnoszkolnym dzieci najbar-
dziej interesujq sie przyczynami réznych sytuacji
i ich umiejscowieniem w czasie. Stawianie pytan
jest dla dzieci naturalng potrzebg, nieodtgcznym
elementem poznawania $wiata, a umiejetnosc
ta jest szczegolnie wazna w okresie dziecinstwa,
ich rozwoju i budowania przez dziecko wiasne-
go potencjatu intelektualnego oraz mozliwosci
poznawczych. Poprzez formutowanie i stawianie
pytan dziecko wykazuje umiejetnos¢ dostrzega-
nia problemu i chce je rozwigzad. Pytanie stanowi
punkt wyjscia do rozwigzania danego problemu.

W latach 60. XX wieku nastgpita ewolucja w teo-
rii nauczania, kiedy dostrzezono ogromng wartosc
rozwoju pytan ucznidow (Racinowski S. Pytanie i od-
powiedz, 1967). W Polsce tematyky rozwoju py-
tan zajmowali sie: A.B. Dobrowolski, J.Wt. Dawid,
W. Okon, J. Bartecki, R. Radwitowicz. Wg Cz. Ku-
pisiewicza pytanie dydaktyczne to pytanie, ktore
stuzy okresleniu poziomu wiadomosci i umiejet-
nosci ucznia. Pytania twoércze charakteryzujg sie
otwartoscig, odkrywczoscia, stymulujg proces my-
$lenia tworczego, sg heurystycznie ptodne (jedno
pytanie rodzi nastepne). Sformutowanie nowego
pytania problemowego wymaga od pytajacego
wiedzy, umiejetnosci dokonania jej analizy i syn-
tezy, a takze swiadomosci wtasnej niewiedzy, woli
poznania, spostrzegawczosci, kreatywnosci, kom-
petencji jezykowych oraz odwagi.

Krzysztof J. Szmidt wyréznit trzy podstawo-
we funkcje pytan dzieci: poznawcza, ktéra stuzy
orientowaniu sie w otaczajacej rzeczywistosci,
poszerza wiedze o $wiecie; interpersonalng stu-
Z3Cq nawigzywaniu interakcji miedzy dzieckiem
a nauczycielem (poprzez wymiane informacji,
ukazanie postaw, okreslenie emocji); kreatywna
stymulujaca twoércze myslenie, zachecajaca do
dziatania, pogtebiajaca zainteresowania’.

Umiejetnos¢ stawiania pytan taczy on z ka-
tegorig myslenia pytajnego: ,Myslenie pytaj-
ne to wszelkie procesy poznawcze zachodzace
w umysle pytajacego, zwigzane z czynnosciami
dostrzegania, formutowania i reformutowania
pytan problemowych wynikajacych z zaciekawie-
nia konstruktywnego niepokoju poznawczego,
a wywotanych przez sytuacje problemowa lub
zadanie zawierajgce trudnos¢ o charakterze in-
telektualnym, emocjonalnym lub praktycznym”:
Myslenie pytajne wspiera rozwoj zasobow oso-

bistych uczniéw poprzez stymulowanie, wspie-
ranie, rozwijanie wartosci poznawczych na wyz-
szym poziomie. Integruje ono roézne podejscia
filozoficzne, psychologiczne, pedagogiczne zwia-
zane z rozwojem teorii pytan w ujeciu wybitnych
uczonych badaczy i filozoféw, pedagogoéw, psy-
chologéw. Mozna stwierdzi¢, ze myslenie pytajne
jest zdolnosciag poznawczg i twoércza, ktérg mozna
ksztatci¢. Dla myslenia pytajnego wazne jest roz-
wijanie zdolnosci dostrzegania problemu oraz
tworczego ich formutowania z wykorzystaniem
do tego pytan.

Krzysztof J. Szmidt oraz Elzbieta Ptociennik
opracowali Piramide Myslenia Pytajnego, na dole
ktérej umiescili pytania informacyjne (pytania
o fakty, ktérych nie znamy, a chcemy poznac),
potem pytania wyjasniajace (pytania o przyczy-
ne, geneze, rozwoj, znaczenie i role, pytania hi-
potetyczne o mozliwy przebieg), a na jej szczycie
znalazty sie pytania twoércze, ktére tworza nowe
informacje, odkrywajg co$ nowego i waznego?.

Czy myslenie pytajne
jest obecne w szkole?

We wspotczesnej szkole dominuje klasyczny, wy-
rastajagcy z behawiorystycznej teorii uczenia sie
model edukacji, nieodpowiadajacy na potrzeby
wspotczesnego $Swiata, ktéry wymaga samodziel-
nosci i gotowosci do poszukiwania. Dla uczniéw
zyjacych we wspodtczesnym Swiecie, zdolnosci
myslenia pytajnego i umiejetnos¢ zadawania
pytan sa waznym sktadnikiem ich kompetencji
0godlnych, kreatywnosci i madrosci. Zadawanie
pytan kluczowych skfania do myslenia i jedno-
czesnie odstania szeroki kontekst omawianego
zagadnienia. Pytania kluczowe powinny wzbu-
dzi¢ ciekawos$¢ poznawcza i w sposob niestandar-
dowy przedstawi¢ problem, a podstawg edukacji
powinno by¢ zmotywowanie uczniéw do lepsze-
go zaangazowania sie w proces uczenia sie. Neil
Postman twierdzi, ze cata wiedza, ktérg mamy,
powstata w wyniku zadawania pytan, a umiejet-
nos¢ stawiania pytan jest najwazniejszym narze-
dziem intelektualnym cztowieka*.

We wspétczesnym podejsciu do umiejetnosci
stawiania pytan dominuje perspektywa kogni-
tywistyczna, ktéra koncentruje sie na sferze po-
znawczej i zaktada zwigzek jezyka z procesami
dotyczacymi postrzegania Swiata, oraz perspek-
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tywa interakcjonistyczna, analizujaca sfere spo-
teczna. Nauczanie rozumiane jako przekazywanie
wiedzy wymaga, by nauczyciele organizowali in-
terakcje z dzie¢mi i kierowali nimi tak, zeby upew-
ni¢ sie ze pomagajg im zrozumie¢ stawiane przed
nimi zadania oraz poméc dojs¢ do prawidtowych
odpowiedzi. W nauczaniu i uczeniu sie wazne
jest rowniez, aby uczniowie nabywali zaufania do
wiasnych zdolnosci rozwigzywania probleméw,
by doskonalili umiejetnos¢ krytycznego myslenia,
rozwijali umiejetno$¢ stawiania pytan, dialogu
oraz dazyli do (z)rozumienia. Uczniowie zdoby-
wajq takg wiedze, ktérej cecha charakterystyczng
jest nieustanny proces stawania sie, powstaje ona
bowiem w dialogu, biorgcego poczatek z roznicy
i réznorodnosci opinii, w wyniku napiecia miedzy
zadawaniem pytan przez ucznia a uzyskiwaniem
na nie odpowiedzi. Dlatego w uczeniu wazne jest
stwarzanie okazji do zadawania pytan, na ktore
uczniowie sami musza znajdowac odpowiedzi.
Dla dzieci w wieku przedszkolnym stawianie
pytan jest czynnoscig naturalna, jest ono przeja-
wem ich ciekawosci, zainteresowania. Sytuacja
ulega zmianie w szkole - tam czesto to uczniom
zadaje sie pytania, ich rola polega na zrozumie-
niu intencji nauczyciela i udzieleniu odpowiedzi
takiej, jak oczekuje nauczyciel. Nauczyciele cze-
sto popetniajg btad, nie pozwalajac na stawianie
pytan przez uczniéw, ignorujac ich pytania i nie
odpowiadajgc na nie lub udzielajgc odpowie-
dzi zdawkowych, wymijajacych. Zadajg za duzo
pytan, zadaja zte pytania, nie stosujg umiejetnie
pauzy. Z czasem doprowadza to do sytuacji, ze
uczniowie przestaja pytac, a ,uczniowie pytaj-

Praca, fot. Monstera, www.pexels.com
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ni” traktowani sg jako uczniowie problemowi.
Réwniez ze strony ucznidéw sprawa nie wyglada
dobrze - w czasie lekgji nie zadaja pytan, a jesli
juz jakies$ sie pojawiajg, to sg to pytania organiza-
cyjne (jak cos zrobi¢, w jakim terminie), pytania
zwigzane ze sposobem wykonania zadania, pyta-
nia o zdobycie informacji i pytania o wyjasnienie
danej tresci nauczania.

Szkota nie rozwija myslenia pytajnego i nie sty-
muluje ciekawosci poznawczej mtodych ludzi, ich
zdolnosci pytajnych — najczesciej osobg pytajaca
jest nauczyciel, a uczen tylko odpowiada. Nie wy-
maga sie od uczniéw formutowania pytan, ktére
by byty dociekliwe, odkrywcze. Co moze by¢ tego
przyczyna? Szmidt wymienia tutaj dominacje py-
tan nauczycieli, ktéra wynika z realizacji modelu
nauczania opartego na schemacie: pyta nauczy-
ciel - odpowiada uczen. Uczen ma stuchac i od-
powiadac. Im wiecej pytan zadaje nauczyciel, tym
uczen zadaje mniej pytan. Nauczyciel bardziej
chce wiedzie¢, co uczen wie i czego sie nauczyt na
lekcje, niz co ucznia ciekawi, co odkryt. W szkole,
w ktorej nie ma miejsca na pytania stawiane przez
dzieci, istnieje ryzyko, ze uczen zdobedzie wiedze
nieprzydatna, wiedze nienadazajacq za zmiana-
mi niesionymi przez nowoczesnosc. Trzeba wyjs¢
poza tradycyjne rozumienie programu, ktore-
go celem sg okreslone tresci i sposoby realizacji.
Warto pokaza¢, ze edukacja zyskuje nowe sensy
dzieki temu, ze nie jest tylko przyswajaniem go-
towych elementéw wiedzy, lecz zalezy takze od
tego, co dzieci same do niej wnosza.

Wazna rolg nauczyciela jest rozwijanie
U uczniow umiejetnosci stawiania pytan. Powi-
nien on zapoznac uczniéw z wiedzg o pytaniach,
ich strukturze, rodzajach i sposobach formuto-
wania madrych i odkrywczych pytan. Powinien
osmielac dzieci do odkrywania i stawiania pytan
jak najczesciej i w roznych sytuacjach dydaktycz-
nych. Za pomoca pytan moze on tak kierowac
przebiegiem myslenia ucznidéw, aby wywotac
u nich odpowiedni typ rozumowania i jego prze-
bieg. Jesli pytanie zostanie postawione niewtasci-
wie, nie bedzie ono niczemu stuzyto, nie rozwinie
myslenia mtodych ludzi, a wrecz przeciwnie -
moze je ograniczy¢. R. Fischer pisat, ze dobrze
sformutowane pytanie zaprasza do myslenia lub
dziatania, inspiruje poprzez otwieranie réznych
mozliwosci, domaga sie odpowiedzi i jest podsta-
wa do formutowania nastepnych pytan®.
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Krzysztof J. Szmidt proponuje nauczycielom
nastepujace zasady, ktére pomagaja stymulowac
myslenie pytajne: nie bac sie pytan uczniow, sta-
wiac pytania otwarte, nie odpowiadac na niektore
wazne pytania (przyczyni sie to do sprowokowa-
nia mtodych ludzi do samodzielnego szukania na
nie odpowiedzi), pyta¢ mniej, ale lepiej, stosowac
pauze po pytaniu, aby da¢ im czas na odpowiedz,
odpowiada¢ na pytania ucznidéw z szacunkiem,
modelowac¢ odpowiednio pytania gtosem i za-
chowaniem, zachecac¢ uczniéw do zadawania roz-
nych pytan, poswieci¢ lekcje na pytania, ktére juz
kiedys kto$ zadat na temat eksperymentoéw, idei,
wynalazkow.

Wielka zwolenniczka i propagatorka rozwija-
nia zdolnos$ci myslenia pytajnego dzieci jest Ala-
ne Jordan Starko, ktéra pokusita sie o okreslenie
swoistego kodeksu postepowania nauczyciela
chcacego rozwija¢ myslenie pytajne uczniow.
Uznaje ona tworzenie klasy sprzyjajgcej mysleniu
pytajnemu uczniow za jeden z najwazniejszych
kierunkéw oddziatywan pedagogiki tworczosci.
Wedtug niej dla dzieci - zyjacych w nieustannym
szumie informacyjnym, w ktérym tysigce mediow
wyjasnia im wszelkie tajemnice Swiata, dorastaja-
cych w cywilizacji nadmiaru rzeczy do konsump-
¢ji - ,znajdowanie problemoéw w najszerszym
tego stowa znaczeniu lezy u podstaw wszystkich
rodzajéw kreatywnosci”®.

Zadawanie pytan jest tez jednym z elemen-
tow oceniania ksztattujacego, ktorego idee do
edukacji wprowadzit w latach 70. ubiegtego wie-
ku Benjamin S. Bloom. Wiedziat on, ze w eduka-
¢ji szkolnej kluczowa jest umiejetnos¢ zadawa-
nia pytan. Ocenianie ksztattujgce jest skuteczng
strategia podnoszenia osiagnie¢ edukacyjnych
ucznidéw i nie opiera sie ono na ocenach - jego
istotg jest utatwienie zdobywania wiedzy i umie-
jetnosci przez ucznia (uczehn sam przejmuje od-
powiedzialnos¢ za wiasne uczenie sie), a jego
punkt ciezkosci przenosi sie w wyniku ksztatcenia
na proces uczenia sie. Na ocenianie ksztattujgce
skfadajg sie takie dziatania jak: zadawanie pytan,
informacja zwrotna, ocena kolezenska i samooce-
na oraz ksztattujace wykorzystanie sprawdzianéw
podsumowujacych.

B. Bloom w 1956 roku stworzyt w formie pira-
midy taksonomie celdéw uczenia sie, czyli kolej-
nos$¢ krokow (pytan), ktore nalezy sobie zadawag,
aby przejs¢ od najnizszego poziomu myslenia do

najwyzszego. Pogrupowat je wedtug szesciu po-
ziomoéw poznawczych: wiedza (gdy celem jest
stwierdzenie, czy uczniowie pamietajg konkretne
fakty, pytania); zrozumienie, pogtebiona wiedza
(uczen nie tylko wie, ale jeszcze udowadnia, ze
rozumie, zadajemy wiec pytania, ktére pozwola
nam pozna¢, czy uczen cos$ rozumie); zastosowa-
nie (sprawdzamy, czy uczen potrafi zastosowac/
wykorzysta¢ wiadomosci, innymi stowy, uczen
rozwigzuje problemy przez zastosowanie zdoby-
tej wiedzy i umiejetnosci w réznych sytuacjach,
w nowym kontekscie); analiza (sprawdzamy, czy
uczen dostrzegt i rozpoznat elementy sktadowe
problemu, informacji, opisat ich strukture); syn-
teza (gdy chcemy pomadc uczniowi sformutowac
nowe relacje i ujac¢ rzeczy razem w nowy orygi-
nalny sposoéb, ich celem jest rozwdj tworczych
umiejetnosci); ewaluacja (jej celem jest pomoc
uczniom w dokonaniu wyboru miedzy kilkoma
mozliwosciami, wowczas gdy majg oceni¢, wydac
opinie na podstawie uzasadnionych argumen-
tow, ktdéra z mozliwosci jest lepsza).

Najciekawsze pytania wcigz pozostaja pytania-
mi. Kryjg w sobie tajemnice. Do kazdej odpowie-
dzi trzeba doda¢ ,by¢ moze” Tylko na nieciekawe
pytania mozna udzieli¢ ostatecznych odpowiedzi
(Eric-Emmanuel Schmitt, Oskar i pani Réza, Kra-
kéw 2011).

Stowa kluczowe: myslenie pytajne, filozofia.

Przypisy:

' K.J. Szmidt, Jak stymulowac¢ zdolnosci myslenia pytaj-
nego uczniéw, ,Zycie Szkoty” nr 7/2004, s. 17.

2 K.J. Szmidt, E. Ptéciennik, Myslenie pytajne. Teoria
i ksztatcenie, £6dz 2020, s. 22.

3 Tamze, s. 144.

4 ). Bonar, A. Buta, M. Kwella, Filozofowanie jako spo-
s6b na rozwijanie samodzielnosci poznawczej dzieci
w miodszym wieku szkolnym, ,Edukacja Elementarna
w teorii i praktyce”t. 17, Filozofia dla dzieci nr 3/2022,
s. 30.

> R. Fischer, Uczymy jak sie uczy¢, Warszawa 1999, s. 29.

6 Szmidt K. J., Ptéciennik E., dz. cyt., s. 175.
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Aldona Kruk - kierownik Pedagogicznej Bi-
blioteki Wojewddzkiej — Filii w Nowej Hucie.
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Jak myslenie pomaga w uczeniu sie

Danuta Sterna

To, ze myslenie zdecydowanie pomaga, wiemy wszyscy. Warto jest stwarza¢ uczniom
warunki do tego, aby mogli i chcieli mysle¢. W tym artykule znajduje sie gars$¢ wska-
zéwek wykorzystujacych ocenianie ksztattujace (OK).

Zmotywowani uczniowie sg
lepszymi uczniami

Wiemy o tym, ze motywacja jest zasadniczym
motorem uczenia sie. Nauczyciel nie moze zmo-
tywowac ucznia, ale moze mu stworzy¢ warunki,
dzieki ktérym sam wewnetrznie sie zmotywuje.
Jesli mtody cztowiek ma motywacje, to z zaan-
gazowaniem podchodzi do nauki, jest w stanie
wykonac wysitek i podja¢ wyzwanie. Co moze
zrobi¢ nauczyciel, aby stworzy¢ uczniom warun-
ki do wzrostu ich motywacji? Przede wszystkim
moze (cho¢ czesto jest to bardzo trudne) uczyni¢
przekazywang wiedze interesujacg dla ucznidw.
Warunkiem koniecznym do tego jest znajomos$¢
zainteresowan uczniéw, a ja mozna pozyskac, po-
znawszy ich lepiej, np. dzieki rozmowom z nimi.

Dialog z uczniami promuje tez ocenianie
ksztattujace, miedzy innymi w innej wymyslone;j
przeze mnie strategii: Organizowanie w klasie dys-
kusji, zadawanie pytari i zadar dajqcych informacje,
czy i jak uczniowie sie uczg. Pamietam, jak uczytam
matematyki w liceum i zwrécitam sie do ucznioéw
z zachwytem nad ksztattem funkcji kwadratowe;j.
Wtedy jeden z moich ucznidéw powiedziat: ,Pani
to ma inny gust niz ja". Okazato sie, ze moje zainte-
resowanie nie byto takie samo jak moich uczniow.
Od tego czasu zaczetam sie zastanawia¢, cow tym
temacie moze by¢ dla nich interesujace. Pomogty
mi w tym tzw. pytania kluczowe, ktére zadawatam
uczniom na poczatku lekgcji, aby zacheci¢ ich do
poszukiwania odpowiedzi. W przypadku wykresu
funkcji kwadratowej moze to by¢ pytanie: Jakie
funkcje opisuja ksztatt mostow?

Druga strategia OK zaktada, ze nauczyciel wraz
Z uczniem monitoruje proces uczenia sie. Dzieki
temu mtody cztowiek widzi, ze sie uczy i ze jest
skuteczny, co dodatkowo motywuje go do wysit-

ku. Dzieki wspolnemu sledzeniu postepéw pod-
opiecznego uczen moze sobie uswiadomi¢, ze
witozony w nauke wysitek owocuje. Przypominam
sobie rozmowe z uczennicg, ktéra otrzymata niesa-
tysfakcjonujace ocene ze sprawdzianu. Zapytatam
ja, czy duzo sie uczyta, odpowiedziata, ze nie sadzi-
ta, ze ma sie uczy¢. Nie faczyta wysitku z efektem.

Warunki powodujace zwiekszenie sie motywa-
¢ji przynosi praca uczniéw w zespotach (czwarta
strategia OK: Umozliwianie uczniom, by korzystali
wzajemnie ze swojej wiedzy i umiejetnosci). Wta-
$ciwie w swojej karierze nauczycielskiej nie mia-
tam ucznidw, ktdrzy nie cenili lub nie lubili pracy
w grupach. Wiem jednak, ze do takiej pracy trze-
ba siebie i uczniéw przygotowac.

Motywujace jest sieganie do tego, co juz ucznio-
wie wiedza na dany temat, czyli nabudowywanie
wiedzy na tym, co juz znajq i potrafia. Nie chodzi tu
o przypominanie typu: Miesigc temu méwilismyo...;
ale o zapytanie uczniéw: Co o tym myslicie; do czego
to jest podobne; czym sie to rézni od...? Dobrze, jesli
stanie sie to punktem wyjscia do poznania nowego
tematu. Angazujace ucznidw w poznawanie no-
wych zagadnien jest pokazanie im lub razem z nimi
dojscie do zastosowania tego, czego maja sie na-
uczy¢ - w zyciu codziennym. To nadaje sens nauce
jako takiej. Nie jest to tatwe, jednak warto sprawdzic¢
samemu to, ze uczniowie sie ozywiaja, gdy widza,
ze wiedza moze im sie do czegos przydac.

Ostatnia mysl, ktéra mi przychodzi do gtowy,
to pokazywanie wtasnej pasji.

Tyle o stwarzaniu warunkéw do motywacdji,
czyli sg to: potaczenie wiedzy z zainteresowaniami
uczniéw; budowanie poczucia wtasnej skutecz-
nosci uczniow; pokazywanie mtodym ludziom,
jak wtozony przez nich wysitek owocuje; promo-
wanie wspotpracy i pracy zespotowej; sieganie do
wiedzy ucznidw, ktérg oni juz maja; pokazywanie
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uczniom zastosowanie tego, czego sie uczg; pre-
zentowanie nauczycielskiej pasji.

Uczniowie lepiej sie ucza, gdy wiedza,
czego i dlaczego sie ucza

Ukrywanie przed uczniami celu nie jest wtasciwg
metoda. Kazdy uczacy sie woli wiedzie¢, dokad
zmierza i przede wszystkim — po co? Dzieki temu
moze rozrdzniac, co jest istotne w temacie, a na-
stepnie dazy¢ do osiagniecia zatozonego celu.
Mowi o tym pierwsza strategia oceniania ksztat-
tujgcego: Okreslanie i wyjasnianie uczniom celdw
uczenia sie i kryteriow sukcesu.

Uczen podejmujacy samodzielna
refleksje na temat tego, czego sie uczy,
uczy sie efektywniej

Nie wystarczy tylko stuchac i zapamieta¢, trzeba
gteboko przetworzy¢ informacje poprzez taczenie
nowej tresci, umiejetnosci z wczesniejsza wiedza
lub wczedniejszymi doswiadczeniami oraz refleksja
na temat tego, czego sie nauczylismy. Przy czym
nie chodzi tu o refleksje przekazana/podyktowang
przez nauczyciela, ale taka, ktorg uczenn sam wy-
mysli. Jest wiele sposobow zachecania uczniéw do
refleksji. Razem z nauczycielami wspétpracujacymi
w kursie OK zeszyt opracowalismy pudetko reflek-
sji (https://civitas.com.pl/pl/p/Pudelko-refleks;ji/85),
ktore oferuje 28 sposobdw na zaproszenie ucznidow
do refleksji. Warto przypomniec sobie, kiedy szkoda
nam czasu na refleksje uczniowska, ze wtasnie po-
dejmujac refleksje, uczniowie mysla i uczg sie.

Wiedza lepiej sie utrwala,
gdy jest odzyskiwana

Odzyskiwanie polega na reaktywacji uczenia sie
poprzez aktywne przetwarzanie. W tym pomaga
spiralne nauczanie, czyli nawigzywanie do tego,
czego miody cztowiek sie nauczyt wczesniej, pogte-
bianie tego i przetwarzanie na wyzszym poziomie.

Odzyskiwaniu pomaga: podsumowywanie
z uczniami wiedzy juz zdobytej; uruchamianie
refleksji uczniéw nad tym, czego sie nauczyli; or-
ganizowanie dyskusji i debat w klasie; ¢wiczenie
ucznidw w argumentowaniu i wycigganiu wnio-
skéw; tworzenie map myslowych; pozwalanie
uczniom na samodzielnos¢.

To ostanie jest kluczowe, jesli chcemy, aby
miodzi ludzie mysleli, musimy im na to pozwoli¢,
a nie tylko przekazywac im wiedze, ktéra maja
zapamietac.

Poziom stawianego wyzwania musi by¢
dostoswany do ucznia

Powinnismy stawiac przed uczniami zadania na tyle
trudne, aby stanowity dla nich wyzwanie, ale tezaby
byly mozliwe przez niego do zrealizowania. Jedno-
czesnie trzeba zapewni¢ mtodym ludziom wspar-
cie, aby zapobiec frustracji lub zniecheceniu. Inny-
mi stowy, chodzi o to, aby zadanie trafiato w strefe
najblizszego rozwoju ucznia, czyli nie byto ani za
tatwe, ani za trudne. Nalezy pamieta¢, ze sfery naj-
blizszego rozwoju moga by¢ dla réznych uczniéw
rozne. Czyli dostosowywac wyzwania do mozliwo-
$ci i by¢ gotowym do pomocy i wsparcia. Ucznio-
wie maja tez ograniczong zdolnos¢ przetwarzania
nowych informacji. Pamie¢ robocza, a tym samym
obcigzenie poznawcze, jest ograniczone. Dobrze
jest przyjac zasade - less is more. Lepiej co$ zrobic
gtebiej niz wiecej i powierzchownie.

Informacja zwrotna o pracy ucznia
pomaga mu sie uczy¢

O informacji zwrotnej otrzymywanej od nauczy-
ciela méwi piata strategia oceniania ksztattujace-
go - Udzielanie uczniom takiej informacji zwrotnej,
ktdra przyczyni sie do ich widocznych postepow. In-
formacja zwrotna jest w ocenianiu ksztattujgcym
rozumiana jako dostarczenie uczniowi informa-
¢ji 0 jego pracy z podaniem, co zrobit dobrze, co
i jak wymaga poprawy i jak uczen moze sie dalej
rozwijac. Taka informacja jest podstawg do popra-
wy pracy przez ucznia. Pigta strategia oceniania
ksztattujacego: Wspomaganie uczniéw, by stali sie
autorami procesu swojego uczenia sie, jest najbar-
dziej ambitng strategia. Zaleca usamodzielnianie
uczenia sie i myslenia uczniéw oraz branie przez
nich odpowiedzialnosci za swojg nauke.

Stowa kluczowe: myslenie, uczenie sie.

Danuta Sterna — matematyczka, byta pracowniczka na-
ukowo-dydaktyczna Politechniki Warszawskiej, dyrektor-
ka liceum i nauczycielka matematyki.

31 =

HEJNAL OSWIATOWY 3/221/2023



Z perspektywy doradcy

Przygoda z filozofig w przedszkolu

dr Kinga Kusiak-Witek

W artykule podjeto temat filozofowania z dzie¢mi w wieku przedszkolnym w kontek-
$cie ich rozwoju i perspektywy zyciowej. Pokazano problematyke stawiania pytan
jako poczatek samodzielnego myslenia filozoficznego. Tekst wzbogacono wskaza-

niami metodycznymi.

Zajecia filozoficzne dzieci w wieku przedszkol-
nym sg pewnym eksperymentem pokazania pro-
pozycji wychowawczej i edukacyjnej umozliwia-
jacej tworcze i krytyczne myslenia oraz rozwijania
umiejetnosci stawiania pytan, wnioskowania czy
logicznego myslenia. W ostatnim czasie nastapity
nieodwracalne zmiany w zakresie sposobu wy-
chowania i edukacji przedszkolnej. Ciagte zmiany
wplywajg na prace i postawe nauczyciela. Zda-
niem Joanny tukasik, we wspotczesnym Swiecie,
w ktorym jedynym pewnikiem jest permanentna
zmiana, poszukuje sie nauczyciela refleksyjnego,
ktéry analizuje swoje dziatania. Natomiast w sy-
tuacjach niepewnych, wyjatkowych, szuka sie
rozwigzan adekwatnych do zaistniatych sytuacji'.
Takim rozwigzaniem moga by¢ zajecia z filozofii.

Problemy dzieci na gruncie
filozoficznych rozwazan

Niejasne normy moralne i wartosci utrudniaja
wychowanie i budowanie obrazéw i sgdéw o ota-
czajacym swiecie. Zagrozeniem dla przekazu pra-
widtowych wzorcow wychowawczych jest tzw.
ideologia sukcesu, stawiana ponad prace war-
tosciowg i oddana. Przyczyn erozji wychowania
socjolodzy dopatrujg sie w wartosciach, jakie do-
minuja w wychowaniu spoteczno-moralnym. Te
wartosci dorosli przekazujg dzieciom.

Natomiast filozofia ttumaczona jako ,umitowa-
nie madrosci” stanowi refleksje na temat proble-
mow i idei, dgzac do poznania ich istoty, a takze
catosciowego zrozumienia swiata. W takim uje-
ciu filozofia dla dziecka w wieku przedszkolnym
pojmowana jako sztuka zadawania pytan moze
by¢ droga edukacyjng i wychowawcza. Majac na
wzgledzie fakt, ze z nauk filozoficznych wyrasta-

ja kultura, sztuka, etyka, utatwia to pojmowanie
znaczenia i pochodzenia danej sytuacji. Filozofo-
wanie z dzie¢mi przygotowuje je do poruszania
sie w Swiecie mysli. Orientacja w tym Swiecie jest
dzieciom potrzebna wiasnie dlatego, ze nie sg one
w petni umystowo uksztattowane. Dzieci w swoim
poznawaniu Swiata s uzaleznione od pomocy
dorostych. Nauczyciele, podejmujac wyzwania
postawione przez filozofujace dzieci, musza prze-
orientowac swoje myslenie.

Filozoficzne znaczenie
dzieciecych pytan

Filozofowie, psychologowie, pedagodzy zasta-
nawiaja sie, jak powstaje pytanie, w jakiej fazie
rozwoju zostaje wypowiedziane pierwsze pyta-
nie i jakie ono jest. Od najdawniejszych czaséw
podkresla sie nierozerwalny zwigzek miedzy
mysleniem a jezykiem, jedno bez drugiego nie
moze funkcjonowac. Stefan Szuman podkreslat
zwigzek pomiedzy dzieciecym zadawaniem py-
tan a mysleniem. Sama postawa myslaca jest wy-
razem przezywania zagadnienia i stawiania pytan
z nim zwigzanych. Pytanie jest przejawem mysli,
szukajacych madrosci. Na tej podstawie mozna
wysnu¢ wnioski, iz dzieci sg filozofami z natury.
Z biegiem czasu ta sktonno$¢ do zadawania py-
tan zanika, niekiedy jest eliminowana przez do-
rostych, a takze przez system edukacji. Niestety
dorosdli lekcewaza pytania dzieci. Doskonale pa-
mietamy z dziecinstwa zdania: ,Ty juz nie filozo-
fuj’,,Ciagle tylko pytasz i pytasz”.

Wspdlnym elementem myslenia i zadawania
pytan jest stan Swiadomosci. Najwazniejszym jed-
nak ogniwem procesu myslenia jest wyjasnianie
zjawisk przez zadawanie pytan. Dzieci w wieku
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przedszkolnym charakteryzuje tzw. gtéd wiedzy.
Dziecko docieka, jaki jest otaczajacy go swiat, kto-
ry wzbudza ciekawos¢ i zainteresowanie, a jedno-
cze$nie stymuluje myslenie. Filozoficzna eduka-
cja najmtodszych na drodze pytan i dociekan jest
perspektywg dla dziecka na formutowanie swo-
jego zdania. Niejednoznaczne odpowiedzi moga
by¢ wskazaniem do wspdlnego poszukiwania
rozwigzan.

Filozoficzne dociekania pobudzajg tworcze
myslenie, ucza refleksji, ksztattuja kompetencje
stownikowe. Dlatego tak cenne sa pierwsze dia-
logi dziecka z dorostymi w formie interesujacych
naukowych zabaw i zaje¢. W poszukiwaniu intere-
sujgcych rozwigzan mozna poszukiwac odpowie-
dzi w zadumie Platona, czy tez w watpliwosciach
Kartezjusza. Scio me nihil scire wprowadza dziec-
ko w przygode z filozofig. Dotyczy to szeregu
zagadnien natury: epistemologicznej, etycznej,
metafizycznej, estetycznej czy antropologiczne;.
Dociekanie to musi przyja¢ forme aktywnosci
dziecka, jaka jest zabawa umystem, stowem.
Moze miec swoje odzwierciedlenie w postaci eks-
presji plastycznej, muzycznej i tanecznej, a takze
przy wykorzystaniu form konstrukcyjnych, jak na
przyktad metoda lego-logos. Odbywa sie to przez
wielopoziomowe rozbudzenie samodzielnosci
i twdrczosci umystu matego dziecka.

Pytania filozoficzne w przedszkolu rozwijaja
umiejetnosci spoteczne, tj., komunikacji rozumia-
nej jako umiejetnos¢ jasnego wypowiadania sie,
stuchania innych i ustosunkowywania sie do ich
wypowiedzi. W wieku przedszkolnym podstawe
stanowig proste zajecia i zabawy z filozofii. Na sta-
wiane przez nauczycieli na pytanie, jak zorganizo-
wac pierwsze spotkania z filozofii dla dzieci, od-
powiedzig beda przyktadowe scenariusze zajec
zrealizowanych w przedszkolu oraz propozycja
kilka r6znych metod pracy.

Scenariusz 1. Temat zajecia: Spotkanie z filozo-
fem o imieniu Sokrates.

Cele operacyjne. Dziecko: wie, skad pochodza po-
jecia mysl i pytanie; zna definicje filozofii; wspol-
nie z grupg tworzy portret filozofa, wykorzystujac
»Sztuke argumentacji”.

Metody: teatr sylwet (cieni), myslenie na scenie,
drama, zabawa ruchowa, dyskusja, rysowanie.
Formy: zajecia z cata grupa.

Przebieg: Teatr sylwet lub zywego aktora na te-

mat: Filozof Sokrates prowadzi rozmowe. Dyskusja
na scenie. Dzieci otrzymuja stroje i krociutkie role.
Same wypowiadajg sie na temat tresci. Rozma-
wiajg na temat pytan postawionych w spektaklu.
Poszukuja odpowiedzi na podstawie koncepcji
ojca dialogu i prowadza dyskusje z samym So-
kratesem. Tworzg sformutowania na temat: Czym
jest filozofia? Co to jest ,mysl”? Skad biorg sie
w naszych gtowach pytania?

Czes$¢ 2. Temat: Jak rozmawia¢ na argumenty?
Drama w wykonaniu nauczyciela. Wprowadzona
posta¢ Kartezjusza i jego eksperymentu myslo-
wego ,jak wygladatby swiat beze mnie”. Tworze-
nie wspodlnego portretu filozofa.

Scenariusz 2. Temat: Kim jest czlowiek?

Cele operacyjne. Dziecko: potrafi okresli¢ podo-
bienstwa i réznice wystepujace miedzy cztowie-
kiem a zwierzetami; zapoznato sie z prehistorycz-
nymi malowidtami $ciennymi; tworzy malowidto
kamienne; zna historie stworzenia $wiata i czto-
wieka przez Boga $w. Tomasza z Akwinu.

Metody: lego-logos, zabawy konstrukcyjne, mapa
mysli.

Srodki dydaktyczne: kamienie, film, ilustracje.
Przebieg: Film o Kartezjuszu oraz szereg ilustra-
Cji i obrazow, ktore przeniosa dzieci sie w Swiat
prehistorii po to, by samemu zostawi¢ odcisk
ostrzezenia, podziwu, pozdrowienia na kamieniu,
tak jak robili to nasi prehistoryczni przodkowie.
W dyskusji z nauczycielem zastanawiajg sie nad
szacunkiem i opieka, ktorag jestesmy zobowigza-
ni otoczyc¢ zwierzeta zarowno te domowe, jak i te
dzikie, oraz nad konsekwencjami jej braku. Na-
uczyciel przeprowadzi dyskusje: Czy trzeba my-
sle¢, zeby by¢ cztowiekiem? Co odréznia nas od
zwierzat? To tylko kilka pytan, na ktére powyzsze
zajecia dawaty odpowiedz. Skad jestesmy? Po co
nam sztuka? Zestawienie wiedzy Kartezjusza ze
stworzeniem swiata przez Boga.

Scenariusz 4. Temat: Kazdy z nas jest wyjqtkowy?
Cele operacyjne. Dziecko: rozumie, na czym po-
lega fakt, iz kazdy cztowiek jest wyjatkowy; po-
trafi wskaza¢ wtasne cechy wspodlne z dzie¢mi
z grupy; potrafi pogrupowac elementy zwigzane
Z rzeczami zewnetrznymi, cechami wygladu, rze-
czami niematerialnymi (talenty, uczucia, emocje);
zna obowigzujace na zajeciach zwroty grzeczno-
$ciowe, zna ich range i znaczenie; wie, co oznacza
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szacunek; stara sie odnalez¢ w innych dzieciach
cechy niepowtarzalne i pozytywne.

Metody: zabawy dydaktyczne.

Srodki dydaktyczne: przedmioty materialne.
Przebieg: Gra dyskusyjna - dzieci uzmystawiaja
sobie, jak bardzo réznig sie od siebie i jak wiele
jednoczesdnie je wszystkie ze sobga taczy. Segre-
gujac rzeczy materialne, zobacza, ze pozostaje
w nich cos$ jeszcze, co wptywa na to, ze sg whasnie
tym, kim sa. Zabawy plastyczne - dzieci staraja
sie stworzy¢ witasne ,portrety wyjatkowosci’, po
czym plansza do gry w wyjatkowos¢ sprawi, ze
kazdy ustyszy od reszty grupy, co sprawia, ze jest
on w ich oczach niepowtarzalny i wazny. Jak po-
godzi¢ naszg wyjatkowos¢ z faktem, ze wszyscy
jestesmy do siebie podobni?

Jakie metody mozna stosowac
na zajeciach filozofii w przedszkolu?

Dyskurs filozoficzny z dzie¢mi mozna prowadzi¢,
odwotujac sie do bliskich sposobéw komuniko-
wania sie, stosujac uwielbiane przez dzieci meto-
dy. Naleza do nich:

Gry dyskusyjne - szczegdlnie interesujgca mie-
dzy dwoma grupami dzieci. Nadaja element pew-
nego rodzaju argumentacyjnego wspotzawod-
nictwa. Celem metody dyskusyjnej jest przede
wszystkim wyeksponowanie takich umiejetnosci
jak: precyzyjne formutowanie wiasnych mysli,
argumentowanie, kreatywne myslenie, rozwia-
zywanie problemow, aktywne stuchanie, kultura
dyskusji, ksztattowanie postawy tolerancji.

Gry dydaktyczne - celem podstawowym jest
stymulacja tworczych sposobow myslenia oraz
zachowania. Wincenty Okon okresla gry i zaba-
wy jako dziatania: wykonywane dla przyjemnosci
umozliwiajgce realizacje celéw, ktore sg nieosia-
galne w zwyktej rzeczywistosci, czerpigce tresc
z zycia spotecznego. Gry dydaktyczne uporzadko-
wane sg wedtug wtasciwych sobie regut.

Metoda lego-logos — adaptuje zdolnos¢ do za-
bawy dziecka do nauczania filozofii i filozofowa-
nia. Punktem wyjscia jest inscenizacja tekstow
filozoficznych. Zajecia konstrukcyjne w formie
obserwowania, a potem konstruowania budow-
li - doktadna analiza budowli i ich poréwnywanie
z obrazem pozwalaja dzieciom, stworzy¢ samo-
dzielne filozoficzne i artystyczne interpretacje.
Metoda ,myslenie na scenie” polega na pofacze-

niu dwu metod: Lipmanowskiej metody dociekan
filozoficznych oraz metody dramy. Metoda do-
ciekan pozwala kazdemu w indywidualny i bez-
pieczny sposob ukazywad swoj sposéb myslenia
bez obawy krytyki i odrzucenia.

B S0 S Rys D.Sterna

Drama - stanowi doskonatg metode pracy nad
rozwojem osobowosci dziecka i usytuowaniem go
w Swiecie przy zatozeniu, ze cztowiek i swiat two-
rza jednolity, integralny system. Daje szanse na
uaktywnienie wszystkich aspektow osobowosci.
Mapa mentalna - po raz pierwszy metode mapy
zastosowat Tony Buzan. Polega ona na wizual-
nym rozwigzywaniu probleméw i opracowaniu
zagadnien merytorycznych. W pracy z dzieckiem
przedszkolnym tekst pisany najlepiej zastapic wi-
zualizacja obrazkowg tak, by dziecko w przystep-
ny sposob utrwalito i usystematyzowato przeka-
zywang na zajeciach wiedze oraz zwigzane z nig
whnioski i spostrzezenia. Szkic mapy powinien
wygladac nastepujaco: na pozycji centralnej znaj-
duje sie tre$¢ problemu, dookota niego zostaja
zapisane pojecia, kwestie powigzane z tematem
w blizszy lub dalszy sposéb. Szkic uzupetniany zo-
staje o linie, symbole, znaki.

Nauczyciel w edukacji filozoficznej przedszko-
lakow jest przewodnikiem w zdobywaniu wiedzy,
w formie zabawy, teatru i dyskusji. Mam nadzieje,
ze przedstawione w niniejszej pracy pomysty za-
inspiruja nauczyciela do dalszych dziatan i reflek-
sji. Nauczyciel przedszkola, wrazliwy i otwarty na
zmienng sytuacje dziecka, dostrzega wiele mozli-
wosci w filozoficznych dociekaniach z dzie¢mi.

w  wieku

Stowa kluczowe: filozofia, dzieci

przedszkolnym.

Przypisy:
' J. kukasik, Poznac siebie i dbac o rozwdéj w drodze do
sukcesu, Krakéw 2016, s. 7.

* % %

Dr Kinga Kusiak-Witek - doktor nauk spo-
ﬂ tecznych w zakresie pedagogiki. Doradca

Eas metodyczny MCDN Osrodek w Tarnowie; na-
uczyciel wspomagajacy i wyktadowca Aka-
demii Nauk Stosowanych w Tarnowie.

- 34

HEJNAL OSWIATOWY 3/221/2023



Recenzje

Podazac za Platonem

dr hab. Matgorzata Kaliszewska, prof. UJL

Wokot ksigzek J.M. Spychalty pt.: Jaskinia. Droga rebeliantéw oraz Mali rebelianci.

Obie rekomendowane ksigzki J.M. Spychaty sta-
nowiy, jak stwierdza autor, jedno dzieto, dwa tomy
rozprawy filozoficznej. Takie przedstawienie ksigzek
moze zniechecac czytelnikow, ktérzy nie sg filozo-
fami, dodam wiec, ze to dwie interesujace pozycje,
zwigzane z wykorzystywaniem filozofii w edukadji
szkolnej i akademickiej, a ponadto lektura dla tych,
ktoérzy pragng cos we wtasnym zyciu zmieni¢, po-
trzebuja jednak do tego stosownego pretekstu, ja-
kiej$ przekonujacej inspiracji.

Obie ksigzki sg bogato ilustrowane, co podnosi
ich atrakcyjnos¢. Mozna nawet za autorem stwier-
dzi¢, ze jest to opowiadanie obrazami o filozofii.

Gtéwnym, cho¢ niejedynym ,bohaterem” (mozna
tak powiedzie¢) dzieta jest Platon, a wiodacym wat-
kiem jest watek jaskini (znany z dzieta Platona, Pari-
stwo), ktéra jest,,Platoriskg metaforg wzoru kreatyw-
nosci w kulturze” (s. 8). Jak objasnia autor, Platonski
obraz jaskini zawiera sie w trzech etapach drogi
cztowieka: 1) przebudzenie, gdy cztowiek uswiada-
mia sobie, ze dotad zyt w ciemnej jaskini, w niewoli,
w niewiedzy i zdobywa sie na zerwanie tych wiezéw,
na wysitek odrodzenia sig; 2) trud wyruszenia ku
Swiattu, ku stoncu, o$wieceniu, prowadzacy ku wyj-
$ciu z jaskini i odkryciu prawdy; 3) powrét do ciem-
nosci, by innym zanie$¢ swiatto, oswieci¢ ich, przy-
wrdci¢ do zycia (s. 15, 65, 71). Poznajemy nastepnie
liczne przyktady powtarzania sie tego wzoru w kultu-
rze przez wieki, autor przywotuje nazwiska filozoféw,
ksigzki i filmy czerpigce z Platoriskiego wzoru jaskini.
Wreszcie autor przywotuje inne jeszcze metafory fi-
lozoficzne, zeby pokazac blizsze i dalsze zwiazki filo-
zofii z kultura i filozofie jako zadanie. ,Filozofowanie
to czynienie $Swiatta w mroku” (s. 39). Oraz: ,Ten bo-
wiem, kto zdobyt sie na odwage i poznat swiatto, te-
raz musi mie¢ odwage nie$¢ Swiatto” (s. 39).

| teraz mozemy sie zwréci¢ ku drugiej ksigzce,
Mali rebelianci, objetosciowo skromniejszej, kto-
ra ma charakter przewodnika metodycznego dla
tych, ktérzy pragng wykorzysta¢ filozofie w pra-
cy pedagogicznej. Ksigzka prezentuje autorska
metode lego-logos, ,ktéra zostata oparta przede

wszystkim na mechanizmie obrazowania, ktérym
postuguje sie w swoich dialogach Platon, a przy tym
jest bezposrednim nawigzaniem do obrazu jaskini
i wykorzystuje elementy jego narracji do nauczania
zaréwno filozofi, jak i kreatywnosci — w szkole i nie
tylko w szkole” (s. 7). Zajecia zwykle trwaja 90 minut
i dziela sie na dwie czesci, z ktérych pierwsza to czy-
tanie tekstu (filozoficznego, poezji, mitu) i jego obra-
zowanie (w formie budowli z klockéw, gliny, plaste-
liny). W drugiej czesci uczestnicy prezentuja kolejno
swoje prace i poprzez dyskusje staraja sie poznac
rozne jej interpretacje, stworzone przez kolegéw.
Czas trwania czesci moze by¢ zréznicowany. Obra-
zowanie nie ma zadnych ograniczen ani zasad, co
do jego formy i tresci. Celem zas drugiej czesci jest
wywotanie zdziwienia, ze w odniesieniu do jednego
tekstu mozna wytworzy¢ tak wiele znaczen. Sensem
tych zajec jest tez uczenie przez Smiech i rados¢.

Jaka wartos¢ ma zatem filozofowanie dzieciece?
Jak stwierdza Spychata: ,Miarg wartosci filozofowa-
nia dzieci nie jest to, czy ich myslenie jest odkryw-
cze dla historii s$wiata (cho¢ osobiscie nie watpie, ze
moze byc¢), lecz czy jest odkrywcze dla nich samych”
(s. 178). To zdanie wspiera poglad wielu badaczy, ze
mimo duzego znaczenia rozwojowego dzieciece
proby filozofowania pozostajg niedocenione dy-
daktycznie, a nawet krytykowane, cho¢ zadawanie
pytan i dziwienie sie swiatu jest dla dzieci catkiem
naturalne. Zainteresowanie budzg tez formy ocenia-
nia takich dociekan. Kwestia ta zostata omoéwiona
w dostepnej literaturze przedmiotu, do ktérej od-
sylam tych czytelnikdw, ktdrzy pragng przyblizy¢
sobie szkolne filozofowanie jeszcze bardziej, by
utwierdzic sie w przekonaniu o wartosci takze reko-
mendowanej tu metody lego-logos i obu przedsta-
wionych publikaciji.

Stowa kluczowe: filozofowanie dzieciece.

* % %

Dr hab. Malgorzata Kaliszewska prof. ucz. Pracuje
w Uczelni Janiskiego w tomzy. Czionek Zespotu Redak-
cyjnego,Hejnatu Oswiatowego'.
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