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Od redakgji

Drodzy
. Czytelnicy
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- W biezagcym numerze ,Hejnatu Oswiatowego’
podejmujemy temat dziatania na rzecz szer- :
. szego udostepnienia kanonu i zatozen eduka- :
¢ji klasycznej w szkole oraz siegania do dzie-
: dzictwa cywilizacyjnego Europy. Jest to jeden :
.z podstawowych kierunkoéw realizacji polityki -
o$wiatowej panistwa. W tym numerze zebrali-
: $my kilka inspirujgcych tekstéw na temat nie-

- przemijajacej wartosci edukacji klasycznej.

: Zapraszam do lektury artykutu dr hab.
. Imeldy Chtodnej-Btach, ktéra zwraca uwage :
- na problem usuwania ze wspotczesnej kultury
wszystkiego, co klasyczne. Autorka zastanawia
. sie nad przyczynami i skutkami tego zjawiska. -
W swoim tekscie rozwaza jedng z najwazniej-
. szych dziedzin kultury - edukacje. Zastanawia
. sie nad jej znaczeniem i aktualnoscig w dzi- -
- siejszym $wiecie, ktéry tak szybko sie zmie-
. nia. Wyjasnia zagadnienie w szerokim, filo- :
- zoficznym ujeciu, prébujac odpowiedzie¢ na
nastepujace pytania: Czym jest kultura? Jaka
. role w kulturze odgrywa edukacja? Jakie jest :
zrédtowe rozumienie i cel edukacji? Jaka jest
. rola filozofii i retoryki w integralnym rozwoju :
. cztowieka? Autorka przekonuje, ze aby unik- -
- na¢ kryzysu, musimy nadal odwotywa¢ sie do
. edukacji klasycznej zbudowanej na filozofii re- :
- alistycznej. To one sa gwarantem poszanowa-
nia i rozwijania naturalnej potrzeby stusznie :
. rozumianej doskonatosci osoby ludzkiej - jej -

- rozumnosci i wolnosci.

: Zachecam takze do przeczytania wywia-
. du o edukacji klasycznej przeprowadzonego -
-z prof. dr. hab. Janem Tomkowskim oraz do
: uwaznego zapoznania sie ze wszystkimi arty- :

- kutami. Mitej lektury.
- Daria Grodzka

. redaktor naczelna

- miesiecznika

. ,Hejnat Oswiatowy”

O nieprzemijajacej
wartosci edukacji
klasycznej

—— dr hab. Imelda Chtodna-Btach ———

Edukacja klasyczna - gwarantem posza-
nowania i rozwijania naturalnej potrzeby
doskonatosci osoby ludzkiej - jej rozum-
nosci i wolnosci we wspoétczesnym swiecie.

W sytuacji rugowania ze wspétczesnej kultury
wszystkiego, co klasyczne, warto zastanowic sie,
jakie sa przyczyny i skutki tego zjawiska. W arty-
kule zatrzymamy sie nad jednym z wazniejszych
obszaréw kultury, jakim jest edukacja. Zastano-
wimy sie nad jej znaczeniem i aktualnoscig w tak
szybko zmieniajagcym sie Swiecie. Podejmiemy
odpowiedzi na nastepujace pytania: Jaka role pet-
ni edukacja w kulturze? Jakie jest Zrédtowe rozu-
mienie i cel edukacji? Jaka role we wspoétczesnym
$wiecie odgrywa edukacja klasyczna (w tym reto-
ryka i filozofia)?

Rola edukacji w kulturze

Na wstepie nalezy zaznaczy¢, ze te dwie dziedzi-
ny —edukacjaikultura - przenikaja i potrzebuja sie
wzajemnie. Mozemy stwierdzi¢, ze jaka edukacja,
taka kultura. Z jednej strony edukacja - w postaci
konkretnej teorii — niezwykle silnie oddziatuje na
kulture, a takze cywilizacje, w ktorej zyje cztowiek;
z drugiej natomiast edukacja zalezy od jakosci
i okreslonej wizji kultury, w ramach ktérej funk-
cjonuje. Edukacja posiada uniwersalny wymiar
we wszystkich dziedzinach kultury rozumianej
szeroko, w sensie klasycznym: w theoria - obej-
mujacej nauke, praxis — zawierajacej etyke, eko-
nomike i polityke, poiesis — dotyczacej rzemiosta,
sztuk pieknych i techniki oraz religio — obejmuja-
cej wiare. W kazdej z tych dziedzin o znajomosci
przedmiotu decyduje odpowiednia edukacja. Po-
dobnie kondycja wszystkim ww. dziedzin zalezy
od praktykowanej (w konkretnej kulturze) kon-
cepcji edukacji.
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Wazna rzeczg, na ktérg trzeba zwroci¢ w tym
miejscu uwage, jest to, iz z praktycznego punktu
widzenia nie ma edukacji jako takiej. Podobnie jak
mamy do czynienia z konkretng kulturg czy filozo-
fig, tak tez zawsze napotykamy na konkretng kon-
cepcje edukacji. Od czego zalezy owa koncepcja?
Jesli spojrzymy na to zagadnienie z filozoficznego
punktu widzenia, okaze sig, ze u podstaw kazdej
koncepcji edukacji stoi okreslona wizja cztowie-
ka, ktory jest podmiotem edukacji'. Wyjasnienia
te sg kluczowe z tego wzgledu, aby uswiadomi¢
sobie, ze niektdre z tych wizji naznaczone sg tzw.
btedem antropologicznym, ktéry deformuje nie
tylko rozumienie edukacji, ale takze jej realizacje®.
Bfad antropologiczny prowadzi w konsekwencji
do rozminiecia sie z celem edukacji, deformuje
ja do tego stopnia, ze staje sie ona narzedziem
deformacji cztowieka. Ten btagd moze przyczyniac
sie nawet do zanegowania faktu istnienia prawa
cztowieka do edukacji®.

Czym jest edukacja? Geneza facinskiego termi-
nu,edukacja” tkwi w starozytnej kulturze greckie;j.
Stamtad tez wywodzi sie pojecie ,pedagogia’,
dotyczace czynnosci zwigzanych z formowa-
niem fizycznym, umystowym i moralnym dziec-
ka. Edukacja (tac. educatio; od educare — karmic,
hodowac¢, opiekowac sie; takze od educere — wy-
prowadzi¢, wydoby¢, podnosi¢, wychowa¢; lub
od edocere - gruntownie nauczac¢, wyuczac) jest
ogoétem zabiegdéw zmierzajacych do przeksztat-
cenia cztowieka, wyprowadzenia go ze stanu na-
tury do stanu dojrzatego cztowieczenstwa. Jest to
pomoc udzielana rozwijajacej sie osobie, majaca
na celu zaktualizowanie jej zdolnosci zyciowych
(fizycznych, intelektualnych, estetycznych, moral-
nych i religijnych) w kierunku petnej dojrzatosci
ukazanej w ideale wychowawczym?. Symbolem
miejsca edukacji w kulturze jest szkota.

Podobnie kultura jest usytuowana pomiedzy
biegunami natury i cztowieka. Takie jej rozumienie
byto w duzym stopniu kontynuacja tego, co staro-
zytni Grecy nazywali paidéia, ktérg pojmowali jako
wszechstronna ,uprawa’, racjonalne wychowanie
cztowieka w aspekcie indywidualnym i spotecz-
nym°. W zwigzku z tym szkota w cywilizacji grec-
ko-tacinskiej, w poréwnaniu z innymi cywilizacja-
mi, wyrozniata sie czyms wyjatkowym - brata pod
uwage nie tylko wzgledy religijne czy panstwowe,
lecz przede wszystkim samego czlowieka. Takie
spojrzenie na role szkoty byto czyms$ nowym i trwa-

to do XVIII stulecia. Szkota grecka miata na uwadze
wyksztatcenie nie tylko urzednika, kaptana czy zot-
nierza, ale ,cztowieka wolnego” - pod takim poje-
ciem kryto sie greckie rozumienie cztowieczenstwa,
do ktorego prowadzi¢ miata paidéia®.

Edukacja, jako proces wychowawczy, S$ci-
$le wigze sie z wizjg cztowieka w kulturze. To on
ma by¢ podmiotem edukacji. Tymczasem, wiele
wspotczesnych teorii edukacji opiera sie na wizji
cztowieka redukujacej go do psychiki, do mecha-
nizmu lub do czastki spoteczenstwa. Czesto teo-
rie pedagogiczne s ekstrapolacja wynikéow nauk
szczegotowych, takich jak socjologia czy psycho-
logia. Edukacja jest procesem dtugofalowym,
tymczasem dzis dominuja krotkotrwate ekspery-
menty edukacyjne, ktére absolwentow szkot po-
zostawiajg niedouczonymi. Trzeba wiec spojrze¢
na edukacje z perspektywy szerszej — cywilizacyj-
nej i filozoficznej, tak aby zachodzace w tej sferze
procesy dogtebnie zrozumie¢, a dzieki zrozumie-
niu wptywac na promowanie takiej edukacji, kto-
ra umozliwia nie tylko zostanie specjalistg w ja-
kiej$ dziedzinie, ale przede wszystkim stawanie
sie bardziej osobg ludzka.

Czym jest edukacja klasyczna?

Skoncentrowanie sie na rozwoju cztowieka jako
osoby przyswieca personalistycznej koncepdji
edukacji (od fac. persona — osoba) wyrastajacej
z greckiej paidéi, towarzyszacej filozofii klasycznej
i kulturze chrzescijanskiej. Uimuje ona byt ludzki
w kategoriach bytu osobowego, spotencjalizo-
wanego, stojgcego przed koniecznoscia aktuali-
zowania siebie. Dokonuje sie to poprzez kulture
umozliwiajgca wychowanie i samowychowanie.
To zatem cztowiek-osoba jest podmiotem eduka-
¢ji, a tym samym podstawa uprawnienia do niej’.
Wedtug tradycji personalistycznej wychowanie
polega na $wiadomym i systematycznym (meto-
dycznym) oddziatywaniu na wole wychowanka
i wdrazaniu wen cnoét-dzielnosci: roztropnosci,
umiarkowania, sprawiedliwosci i mestwa, a jego
zamierzonym celem jest szczegdlna jakos¢ ducha
ludzkiego okreslana mianem cztowieczenstwa
cztowieka (grec. paidéia, tac. humanitas)®. Jako ze
wychowanie wchodzi w zakres edukacji, towa-
rzyszy mu z koniecznosci nauczanie, czyli zazna-
jamianie wychowanka z wiedza o swiecie, o czto-
wieku i celu jego zycia.

- 4
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Ta personalistyczna koncepcja edukacji jest
oparta na realistycznej wizji osoby, wypracowa-
nej przez sw. Tomasza z Akwinu. Podkreslat on, ze
osoba, bedac podmiotem dziatania, wyraza siebie
w wolnych i rozumnych aktach. Dzieki edukagji
aktualizuje ona swoje potencjalnosci, do ktérych
naleza: poznanie, mitos¢, wolnos¢, podmiotowosc
wobec prawa, suwerennosc bytowa i godnos¢ reli-
gijna.Ten fakt spotencjalizowania cztowieka wyraza
dazenie ludzkiej natury do osiggniecia petni. Zatem
dzieki edukacji osoba spetnia sie w swym cztowie-
czenstwie, doskonali sie w zyciu osobowym. Jako
ze zycie osobowe przenikniete jest poznaniem, mi-
toscia, tworczoscia oraz religig, edukacja odgrywa
zasadniczg role w doskonaleniu ludzkiego pozna-
nia, doskonaleniu mitosci i dziatania, doskonaleniu
tworczosci i ostatecznie doskonaleniu religijnym.
Jest gwarantem integralnego rozwoju ludzkiej kul-
tury. Istotg kultury jest bowiem aktualizacja zycia
osobowego cztowieka na tle doswiadczenia Swiata.
Jest ona jednoczesnie owocem prowadzonej w ten
sposéb racjonalizacji rzeczywistosci, jest jakoscia
(doskonatoscig) bytu ludzkiego, a jej wytwory sa
obrazem i wyrazem tej doskonatosci, uzewnetrz-
nionym znakiem i zarazem oznaka kultury.

& T8 w8

Herrarda z Lansbergu, Ogréd przyjemnosci:
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Hor-
tus_Deliciarum,_Die_Philosophie_mit_den_sieben_
freien_K%C3%BCnsten.JPG?uselang=pl

Jak zauwazyt Werner Jaeger, ta koncepcja in-
tegralnego rozwoju jako celu kultury pojawita sie
juz u wielkiego poety greckiego Homera i cho¢
poczatkowo obejmowata swiat rycerski, dwor-
ski, arystokratyczny, to jako ideat byta nie tylko
ideatem arystokratycznym, ale ogolnoludzkim?®.
Homer pojmowat kulture jako swiadomie piele-
gnowany ideat doskonatosci ludzkiej. Twierdzit, ze
kultura wyraza sie w catym charakterze cztowie-
ka - w jego zewnetrznym zachowaniu sie i dziata-
niu, jak rbwniez w jego postawie wewnetrznej; za-
réowno 6w sposéb zachowania, jak i wewnetrzna
postawa nie sg dzietem przypadku, ale efektem
$wiadomych zabiegdéw zmierzajacych do kon-
kretnego celu'.

Kluczowym dla éwczesnego modelu edukacji
byto pojecie areté oznaczajace dla Grekéw przede
wszystkim sprawnos$¢, zdolnos¢ do wykonania
czegos''. Byto niezbednym warunkiem do zajmo-
wania naczelnego stanowiska w panstwie, a takze
przejawem najwyzszej kultury. W dzietach Home-
ra oznaczato heroiczne mestwo faczace wartosc
moralng z sita fizyczna'% Przystugiwato szlachet-
nie urodzonemu mezowi, byto zatem cechg przy-
rodzong, zwigzana ze znakomitoscig rodu oraz
posiadaniem majatku ziemskiego. Podstawg
greckiej edukacji (wychowania) stat sie kodeks
postepowania obowigzujacy w obrebie stanu
rycerskiego, tzw. szlachecki kodeks moralny. Do
arystokratycznego ideatu zaliczano ponadto ta-
kie cechy jak harmonijny rozwoj wtadz ciata i du-
szy, umystu i serca, wytwornos¢ obyczaju i oka-
zaty sposob zycia. Te petnie areté osigga dopiero
cztowiek w petni sSwiadomy swej wartosci. Poczu-
cie wtasnej wartosci oznacza zatem niejako wyz-
szy stopien areté'>, a tym samym wyzszy stopien
kultury.

Koncepcje greckiej paidéi przejeta kultura sta-
rozytnego Rzymu, jednak akcent zostat w niej
potozony juz nie tyle na podporzadkowanie edu-
kacji interesom panstwa, ile na wszechstronne
ksztatcenie i doskonalenie jednostki wedtug okre-
$lonego wzorca. Byta rozumiana jako szczegol-
ny sposob ludzkiego bytowania, umozliwiajacy
cztowiekowi rozwiniecie catego jego duchowe-
go i intelektualnego potencjatu, prowadzacego
do osiagniecia petni cztowieczenstwa. Te witasnie
fundamenty klasycznej edukacji przejeto chrze-
$cijanstwo, uzupetniajac je o integralny obraz
cztowieka jako osoby.
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Po co edukacja klasyczna dzisiaj?

Zanim odpowiemy na to pytanie, zastanowmy sie,
jakie cele dominuja we wspotczesnej edukacji. Dzi-
siaj coraz wyrazniej obserwujemy zmiany zacho-
dzace w koncepcji nauczania i wychowania w kie-
runku utylitarnym, a takze w kierunku pedagogiki
tzw. otwartej — zorientowanej na tzw. wartosci
uniwersalne. Z tego wzgledu wyjatkowego zna-
czenia nabiera wymog pielegnowania i rozwoju
kultury klasycznej — w tradycji klasycznej bowiem
edukacja podporzadkowana byta przede wszyst-
kim rozwojowi osobowemu cztowieka. Stad, na
poziomie edukacji sredniej, akcent potozony byt na
tzw. sztuki wyzwolone (artes liberales — gramatyke,
retoryke, dialektyke, muzyke, arytmetyke, geome-
trie i astronomieg), natomiast na poziomie edukacji
wyzszej — na filozofie i teologie.

Mozemy postawi¢ pytanie, dlaczego obecne-
mu mtodemu pokoleniu tak trudno przekazac¢ jest
takie wartosci jak: wyrobiony indywidualny cha-
rakter, godnos¢, cnota, prawda naukowa, piekno
i doskonatos¢ sztuki, kultura jezyka, rados$¢ prze-

Leonardo da Vinci's Vitruvian Man, fot. D. I[rem, www.
pexels.com

stawania z dorobkiem przesztosci, zycie rodzinne
z dopetniajagcymi sie rolami kobiety i mezczyzny.
Jakie konsekwencje niesie ze sobag lansowany
obecnie sposodb na zycie, coraz bardziej uniemoz-
liwiajgcy mtodziezy szlachetne, inteligentne i ro-
zumne podejmowanie wielkich wyzwan zycia
ludzkiego, takich jak mitos¢, rodzina, poszukiwa-
nie prawdy?

Wsérod gtéwnych powoddéw takiego stanu
rzeczy nalezy podkresli¢ przede wszystkim rela-
tywizm kulturowy i dogmatyczny sceptycyzm,
gtoszacy wzglednos¢ wszelkiej prawdy. Poszuki-
wanie prawdy zostato praktycznie przekreslone
przez stwierdzenie, ze nie ma prawdy absolutne;j.
Relatywizm wykorzenit wiec prawdziwy cel edu-
kacji, jakim jest poszukiwanie wtasciwych zasad
godziwego zycia. Szlachetnos¢ cztowieka nie po-
lega juz na pogoni za dobrym zyciem ani na od-
kryciu takiego modelu zycia, lecz na tworzeniu
wiasnego ,stylu zycia’, tych zas jest tak wiele, jak
wielu jest ludzi i nie sg one poréwnywalne.

Wrazenie, ze ludzie sq obecnie lepiej wy-
ksztatceni, to tylko pozory, opiera sie bowiem na
dwuznacznosci stowa wyksztatcenie, czy tez na
zatarciu rozréznienia pomiedzy studiami tech-
nicznymi, charakteryzujacymi sie waska wiedza
i dezaktualizujaca sie literaturg przedmiotu a stu-
diami humanistycznymi, rozwijajagcymi kulture
0go0lna, czerpigcymi swag wiedze ze zrodet tra-
dycyjnych, klasycznych. Faworyzowany obecnie
program nauczania stawia sobie za cel ,otwiera-
nie” mtodziezy. Polega ono na wpajaniu jej usza-
nowania innych sposobow zycia, co najtatwiej
osigga sie wowczas, gdy uczniom obojetna jest
prawdziwa tre$¢ tych sposobdédw. Wspétczesna
kultura ogotocona z dziedzictwa starozytnej filo-
zofii (Sokratesa, Platona, Arystotelesa), literatury
i sztuki, a takze usuwajaca na dalszy plan religie,
rodzi w ludziach egocentryzm, zatarcie réznicy
miedzy dobrem a ztem, osamotnienie i duchowa
pustke, potegowang i obrazowang rozktadem ro-
dziny i przyjaznych zwigzkéw miedzyludzkich.

Rozwigzaniem tych probleméw moze, a na-
wet powinien by¢ powrét do edukacji klasycznej,
a konkretnie do przedmiotéw bedacych podstawa
tej edukacji, takich jak retoryka czy filozofia (jest
ich wiecej: greka, tacina, historia...). Zatrzymajmy
sie na chwile przy zaletach klasycznej retoryki. Re-
toryke stosowali juz starozytni Grecy. Cztowiek, we-
dtug nich, powinien nauczy¢ sie maksymalnie po-

- 6
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stugiwac stowem, jest to jego obowigzek. Dlatego
wilasnie retoryka byfa jedng z podstawowych cze-
$ci nie tylko wyksztatcenia, ale wrecz wychowania.
Grecka mito$¢ do stowa przejeli Rzymianie. Kwin-
tylian — najwybitniejszy rzymski retor i pedagog
okreslat retoryke jako ,ars bene dicendi” — sztuke
dobrego, czyli pieknego i uczciwego méwienia.

Niestety, od czaséw rewolucji francuskiej reto-
ryka przestaje by¢ obowigzkowa umiejetnoscia,
ktéra opanowac powinni ludzie wyksztatceni.
W 1885 roku przestata by¢ obowigzkowym przed-
miotem ksztatcenia ogélnego. W Polsce w okre-
sie dwudziestolecia miedzywojennego retoryki
uczono wylacznie w liceach klasycznych, na stu-
diach filologii klasycznej oraz jako nauke histo-
ryczng na studiach filologii polskiej.

Edukacja, jako proces wychowawczy,
$cisle wigze sie z wizjg cztowieka
w kulturze

Dzisiaj przedmiotu takiego nie ma zaréwno
w programach dla szkét srednich, jak i w tzw. mini-
mach programowych obowiazujacych na wydzia-
tach uniwersyteckich. Konsekwencje takiego sta-
nu rzeczy widac po tym, jak ludzie mowia i pisza.
| to zaréwno ludzie niewyksztatceni, jak i politycy,
profesorowie czy dziennikarze. Dzisiaj mamy do
czynienia z zupetng ignorancja wobec znajomo-
$ci klasycznych zasad retoryki, co w konsekwen-
¢ji prowadzi do nieumiejetnego postugiwania sie
jezykiem polskim, zarbwno w formie moéwionej,
jak i pisanej. Po uwaznym wstuchaniu sie w spo-
s6b mowienia przecietnego mtodego, i nie tylko,
cztowieka zauwazamy, ze zupetnie obce mu sa
starozytne ideaty, propagujace zasady pieknego
i przekonujgcego méwienia. A przeciez zaniedba-
nie tej sfery naszego zycia utrudnia nawigzywanie
kontaktéw miedzyludzkich, a nawet wptywa na
niedorozwaoj osobowosci.

Kurs retoryki powinny przejs¢ rowniez osoby
reprezentujgce te zawody, w ktérych jezyk stano-
wi podstawowe narzedzie pracy. Dla nich $wiado-
mos¢ jezykowa, ciggta praca nad jezykiem, jego
dopracowywanie i doskonalenie powinny stano-
wi¢ przedmiot szczegodlnej troski. S to m.in.: na-
uczyciele, prawnicy, ksieza, dziennikarze, polity-
cy, psychologowie, pracownicy sfery biznesu. Na
tych, ktérzy maja jezyka polskiego nauczac albo

postugiwa¢ sie nim w miejscach publicznych,
spoczywa bardzo zobowigzujaca funkcja - roz-
szerzanie zasiegu tzw. jezyka literackiego i ustala-
nie jego wzoru.

Zatem istnieje naglaca potrzeba ponownego
wprowadzenia do programow szkolnych retoryki
jako osobnego przedmiotu. Jednak pojawia sie
w tym miejscu pytanie - jakim celom dzisiaj po-
winno stuzy¢ nauczanie retoryki. Czy dzieki opa-
nowaniu retoryki pragniemy poszukiwac prawdy,
czy tylko uczy¢ skutecznych technik przekonywa-
nia? Sprawy te nie wykluczaja sie, wazne sg oba te
cele, ale pod warunkiem, ze punktem wyjscia jest
poszukiwanie prawdy, a jednym ze sposobow -
opanowanie techniki poprawnego dyskursu. Za-
danie to spetnia klasyczna koncepcja retoryki. Jej
celem jest wyposazy¢ cztowieka w umiejetnos¢
postugiwania sie stowem - przekonujagcego mo-
wienia, czytania i pisania na miare jego natural-
nych mozliwosci, za posrednictwem mistrza,
teorii i ¢wiczen. A zatem nauczanie retoryki jest
niezwykle potrzebne. Poprzez wypowiadane
stowo — barwe gtosu, intonacje, site — wyrazamy
naszg osobowos¢. W sposobie moéwienia ujaw-
niaja sie emocjonalnos¢, wrazliwos¢, inteligencja,
btyskotliwos¢, temperament. Stowo wypowiada-

e

Sztuka, fot. V. Konoplev, www.pexels.com
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ne jest wiec wyrazem naszej najszerzej pojetej
kultury. Dlatego przedmiotem szczegdlnej troski
kazdego z nas powinna by¢ umiejetnos¢ postugi-
wania sie stowem moéwionym i pisanym ze znaw-
stwem i umiejetnoscia.

Druga obok retoryki dziedzing fundujaca rze-
telne wyksztatcenie jest filozofia. Oczywiscie, nie
ma jednej filozofii, jest ona wielorodna, poniewaz
u jej podstaw leza rézne ludzkie doswiadczenia,
ktére wywotujg w cztowieku pytania o ostateczne
racje istnienia swiata oséb i rzeczy. Nam bedzie
chodzito o filozofie realistyczng, madrosciowa,
ktéra zapewnia cztowiekowi rozumiejgce widze-
nie swiata, poznawanie jego przyczyn i na tej
podstawie w sposéb wolny i rozumny kierowanie
swoim dziataniem i wytwarzaniem.

Rzetelne nauczanie filozofii jest jednoczesnie
wychowaniem do odpowiedniego formutowania
i uzasadniania wiedzy, wychowaniem do prawdy,
wyposazajagcym w umiejetnos¢ odkrywania tej
prawdy. Bez takiego wychowania osoba bedzie
podatna na dziatanie przypadkowych bodzcéw
i naciskow, bedzie podatna na manipulacje, od-
dziatywanie mitu czy rozmaitych ideologii. Filo-
zofia, a konkretnie filozofowie powinni bronic roli
prawdy tak kluczowej dla naszej wolnosci oraz
roli rozumu w naszym dziataniu. Nauczanie filo-
zofii realistycznej — gtoszacej podporzadkowanie
myslenia rzeczywistosci, a nie interesom, aprio-
rycznym konstrukcjom czy oczekiwaniom - wy-
posaza tych, ktdérzy jg poznaja, w umiejetnosc¢ po-
dejmowania rzetelnego dialogu, ksztattuje w nich
dojrzatos¢ intelektualng, swiadomos¢ istnienia
porzadku poznania naukowego, wolnos¢, odpo-
wiedzialnos¢ i samodzielno$¢ myslenia opartg na
prawdzie.

Jak zatem wynika z powyzszych rozwazan, ist-
nieje potrzeba ponownego odkrycia i zasymilo-
wania w programach szkolnych klasycznej peda-
gogikiipowrotu do zrodet cywilizacjitacinskiej. Na
ich gruncie realizowane sa bowiem podstawowe
cele wychowawcze prowadzace do UNIVERSITAS -
a wiec szerokiego ksztatcenia'®. Sg nimi: madros¢,
wiedza, roztropnos¢ zyciowa, silny i moralny cha-
rakter, sprawnos¢ fizyczna, a takze patriotyzm
i zarliwa wiara w Boga. Ich petny rozwoj zapewnic
moze jedynie gruntowna edukacja humanistycz-
na, dajaca catosciowe widzenie rzeczywistosci,
pozwalajgca zrozumiec cztowieka i charakter jego
poczynan kulturowych. Wraz z nadejsciem epoki

- 8

nowozytnej postnominalistycznej rozpoczety sie
nieustajace reformy nauczania i wychowania we-
dtug apriorycznych idei majacych ,uszczesliwic¢”
cztowieka'®. Rezultatem tych reform jest upadek
kultury humanistycznej, stanowiacej podstawe
osobowego rozwoju. Prawo cztiowieka do edu-
kacji nie moze zosta¢ zniweczone przez wolnos¢
bez granic czy jego ideologizacje. Aby ustrzec
sie przed nimi, musimy wcigz odwotywac sie do
edukacji klasycznej nabudowanej na realistycznej
filozofii. One sq gwarantem respektowania i roz-
wijania naturalnej potrzeby witasciwie pojetego
doskonalenia ludzkiej osoby - jej rozumnosci
i wolnosci.

Stowa kluczowe: osoba, edukacja, kultura, filozo-
fia, retoryka.

Przypisy:

! Jak zauwaza prof. H. Kieres: ,Spér o edukacje jest
w istocie sporem o cztowieka, a jego ideowe oblicze
i przebieg sa ksztattowane przez kilka konkurujacych
ze soba tradycji antropologicznych, aktywnie obec-
nych w kulturze Europy od greckiej starozytnosci
do dzi$; s to tradycje: homerycka (poetycka, hero-
iczna), sofistyczna (retoryczna, pragmatyczna) oraz
wewnetrznie zréznicowana - filozoficzna. Ta ostat-
nia czerpie inwencje z idealizmu i raczej projektuje
wizje cztowieka (Platon) lub chce wyjasni¢ problem
natury bytu ludzkiego na podstawie doswiadczenia
i nauki (Arystoteles). Do sporu wiaczyta sie kultura
chrzescijanska, ktérej kontekstem jest tradycja an-
tropologiczna Starego Testamentu, ale ktéra prze-
kracza wszystkie wymienione - i w jakim$ stopniu
redukcjonistyczne - tradycje swojg integralng kon-
cepcja cztowieka”. Zob. H. Kieres$, Utopia a edukacja,
[w:] Filozofia i edukacja, dz. cyt., s. 221.

2 Zob. Zadania wspétczesnej metafizyki 5. Btqd antro-
pologiczny, red. A. Maryniarczyk, K. Stepien, Lublin
2003.

3 Jako przyktad postuzy¢ tutaj moga teorie zwiaza-
ne z antypedagogika, ktore zaktadajac btedng wi-
zje cztowieka, dochodza do zanegowania potrzeby
samej edukacji i prawa cztowieka do edukacji, zob.
P. Skrzydlewski, Prawo cztowieka do edukacji, [w:]
Filozofia i edukacja, dz. cyt., s. 131-138. Zob. takze:
A. Zalewska, Antypedagogika, [w:] Powszechna en-
cyklopedia filozofii, red. A. Maryniarczyk, t. I, Lublin
2000, s. 276-277.

4 J. Wilk, Edukacja, [w:] Powszechna encyklopedia filo-
zofii, red. A. Maryniarczyk, t. lll, Lublin 2002, s. 14.

> M.A. Krapiec, Kultura, [w:] Powszechna encyklopedia
filozofii, t. VI, Lublin 2005, s. 132.
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& Zob. W. Jaeger, Paideia. Formowanie cztowieka grec-
kiego, thum. M. Plezia, H. Bednarek, Warszawa 2001.

7 P. Skrzydlewski, Prawo cztowieka do edukacji, dz. cyt.,
s. 138. Zob. takze: B. Kiere$, U podstaw pedagogiki
personalistycznej. Filozoficzny kontekst sporu o wy-
chowanie, Lublin 2015.

8 H. Kieres, Dobro czy wartosci? Problem kryterium wy-
chowania, [w:] tenze, Cztowiek i cywilizacja, Lublin
2007, s.197.

° Wiecej na ten temat zob. |. Chtodna-Btach, Od pa-
idei do kultury wysokiej. Filozoficzno-antropologiczne
podstawy sporu o kulture, Lublin 2016.

1°W., Jaeger, Paideia. Formowanie cztowieka greckiego,
dz. cyt,, s. 49.

1 Zob. J.P.Vernant, Zrédta mysli greckiej, thum. J. Szacki,
Gdansk 1996; M. Krasnodebski, Zarys dziejéw aten-
skiej historii wychowania. Paideia od Sokratesa do
Zenona, Warszawa 2011; Z. Paipuch, Areté, [w:] Po-
wszechna encyklopedia filozofii, red. A. Maryniarczyk,
t. 1, Lublin 2000, s. 318-325.

12Zob. A. Krokiewicz, Moralnos¢ Homera i etyka Hezjo-
da, Warszawa 1959, s. 45-72.

13W. Jaeger, Paideia, dz. cyt., s. 61.

“Chodzi tu o rodzaj otwartosci, ktéra prowadzi do
promowania wolnosci pojetej negatywnie - jako
wolnos¢ od jakichkolwiek ograniczen, pozbawia
cztowieka aspiracji intelektualnych, sankcjonuje
sposdb zycia polegajacy na schlebianiu biezagcym
gustom i modom, kaze ,ptyna¢ z pradem”, dosto-
sowac sie do terazniejszosci. Wskutek tego, pod
pozorem réwnosci i tolerancji, wyrugowane zosta-
je dazenie do doskonatosci, integralnego rozwoju,
stwarzanie warunkéw zdobywania rzetelnej nauki.

1> Zob. P. Dancak, Mysl Jana Pawta Il w kontekscie paidei,
»Studia Koszalinsko-Kotobrzeskie” nr 11/2007, s. 73-90.

16 Zob. M.A. Krapiec, Poznawanie prawdy i nauka, [w:]
Sens kultury chrzescijaniskiej, Lublin 2004, s. 34-35.
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Dr hab. Imelda Chtodna-Btach - adiunkt
w Katedrze Filozofii Kultury i Podstaw Reto-
ryki KUL. Redaktor naczelna czasopisma, Stu-
dia Gilsoniana’; cztonek redakgji czasopisma
sRoczniki Kulturoznawcze KUL, sekretarz
redakcji czasopisma ,Cztowiek w Kulturze”. Autorka m.in.
ksigzek: Edukacja amerykariska. Drogi i bezdroza (Lublin
2008), Od paidéi do kultury wysokiej. Filozoficzno-antro-
pologiczne podstawy sporu o kulture (Lublin 2016), From
Paideia to High Culture. A Philosophical-Anthropological
Approach (Peter Lang, Berlin 2020). Jest réwniez autorka
kilkunastu haset encyklopedycznych (m.in. w Powszech-
nej encyklopedii filozofii) oraz ponad 40 artykutéw nauko-
wych dotyczacych zagadnien zwigzanych z edukacja i fi-
lozofig wychowania.
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Czy veritas, bonum, pulchrum sg jeszcze
potrzebne w wychowaniu?

ks. dr hab. Jacek Siewiora, prof. UPJPII

Raz po raz wraca w przestrzeni pedagogicznej wotanie o wychowanie realizowane
w oparciu o klasyczna triade wartosci: prawdy, dobra i piekna. W moim odczuciu jest to
nieskazana na porazke che¢ odwolywania sie tego, co sprawdzato sie w realizacji pro-
cesu wychowania kolejnych pokolen ludzi niezaleznie od kontekstéw historycznych.
Kazde novum w obszarze ksztatcenia powinno is¢ bowiem w parze z roztropnym sza-
cunkiem dla tego, co dotad pozwalato cztowiekowi stawac sie bardziej cztowiekiem.

»Jesli chcesz znalez¢ zrodto,
musisz i$¢ do gory, pod prad (...).
Gdzie jestes, zrodto?”'.

Proces wychowania wpisany w szeroko rozumia-
ny proces stawania sie cztowiekiem obejmuje sze-
rokg game statych oraz zmiennych sktadowych.
Musi sie tak dzia¢, poniewaz ludzka egzystencja
podlega wielorakim zmianom, zaréwno w wymia-
rze spotecznym, jak i jednostkowym. Stad nowe
konteksty egzystowania, namyst intelektualny, ale
takze r6znego rodzaju mody (poczawszy od sty-
|6w ubioru, az po pomysty edukacyjne) sprawiaja,
ze nalezy wcigz reflektowac nad tym, co w tych
zmiennych okolicznosciach moze by¢ okreslane
jako cel procesu wychowania. Lansowana teza,
iz wszystko jest zmienne i ptynne, stoi w opozycji
do doswiadczenia statosci i niezmiennosci natury
ludzkiej. W tym miejscu nalezy zatem przywofac
zaczerpniete z rozwazan filozoficznych sktonno-
$ci natury ludzkiej, a mianowicie:

« appetitus naturalis — czyli wspdlne dla catej
przyrody dazenie do zachowania zycia, choc
cztowiek jako istota rozumna rozpoznaje tak-
ze prawo do zachowania zycia w kontekscie
rozporzadzania nim i celowego kierowania;

« appetitus sensitivus — to przyrodzony ped do
tego, co przyjemne czy korzystne, jednak
poped ten w przypadku cztowieka nie wy-
czerpuje sie w porzadku wegetatywnym, ale
ma takze przejaw w tzw. ptodnosci duchowej
badz w szeroko rozumianym ,stawaniu” sie
cztowiekiem;

« appetitus intellectualis — a wiec zdolnos¢ da-
zenia do tego, co rozum przedstawi cztowie-
kowi jako dobro?.

Przywotane powyzszych sktonnosci jest dla
refleksji pedagogicznej istotne, gdyz jak zauwa-
za B. Kiere$, wprowadzaja one pewien porzadek
w ludzkie dziatanie, ukierunkowuja i usposabiajg
cztowieka do tego, co jest jego wtasnym dobrem,
a tym samym przyczyniaja sie do ochrony, przed
tym, co jest zte3. A zatem natura zawsze zmierza
do swojego wtasciwego dobra, jednak zawsze tu
bedzie pojawiato sie pytanie o to, co jest dobrem
dla cztowieka. Warto, poszukujac odpowiedzi na
to pytanie, pamieta¢, ze zgodnos¢ sktonnosci
naturalnych z dobrem cztowieka, jakim jest jego
wiasne zycie, sprawia, ze sktonnosci te wyznacza-
ja okreslone normy, bedace odbiciem tzw. prawa
natury. Prawo to wyrasta z doswiadczenia, bo-
wiem empirycznie odkrywamy, ze wszystko, co
dziata, nastawione jest realistycznie na realizacje
dobra, jako swojego ostatecznego celu. Stad naj-
prostsze sformutowanie tego prawa brzmi: ,,Do-
bro nalezy czyni¢, a zta unikac™.

Pedagog musi mie¢ swiadomos¢, ze prawo na-
tury nie jest kwestig wyobrazni lub zatozen $wia-
topogladowych, lecz jest zwigzane z istniejagcym
$wiatem i jest zarazem znakiem jego celowosci i ra-
cjonalnosci®; co wiecej, jest swoistym wyzwaniem
do tego, aby cztowiek podejmowat wysitek odkry-
wania prawdy, dobra i piekna. G. Mitrowski prze-
strzega, ze wysitek ten jest niezbedny, gdyz czlo-
wiek jako byt nie jest ani prawdziwy, ani fatszywy,
ani dobry, ani zty, ani piekny, ani brzydki. A mimo to
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kazda préba dotarcia don przechodzi przez ktoras
z wymienionych kategorii”®. Bez poznania prawdy
o cztowieku, takze o kazdej osobie z osobna, nie
moze by¢ mowy o rzetelnym wychowaniu.

Odkrywanie prawdy o istnieniu pewnego po-
rzadku w naturze cztowieka nakierowuje dzia-
tanie cztowieka do dobra jako dobra. Niemniej
realizacja ta nie dokonuje sie mechanicznie i nie
determinuje cztlowieka, by realizowat z koniecz-
nosci jakie$ konkretne dobro. Wybér dobra i spo-
sob jego realizacji jest zawsze dzietem indywi-
dualnym cztowieka, wynikajacym z podjetej hic
et nunc decyzji’. Rola wychowawcy jest stworzy¢
wychowankowi mozliwos¢ dotarcia poznawczo
do norm prawa naturalnego, by potrafit je odczy-
ta¢ z wkasnego dziatania i tak utozy¢ swoje poste-
powanie, by byto ono na miare jego wyjatkowej
godnosci i pozycji bytowe;.

Tradycja klasyczna wyrdznia trzy rodzaje norm,
tj. zalecajace, dozwalajace oraz zabraniajace. Po-
przez nie pozwala zrozumie¢, ze wskazania pty-
nace z odczytania natury ludzkiej majg charakter
powszechny i obowigzujg kazdego cztowieka.
W jakis sposéb nakfada sie to na powszechng
wszystkim ludziom tesknote za prawdg, dobrem
i pieknem. Wartosci te majg wiec moc taczenia
ludzi, dajg im poczucie wspolnoty i trudno wy-
obrazi¢ sobie procesy edukacyjne bez wartosci
wspolnych, stanowigcych podstawe grupowej
tozsamosci. Stajg sie kanwg wypracowywania
podstawy programowej wychowania, czy sze-
rzej — procesu ksztatcenia®.

Wszelkie dziatania w obszarze wychowania
cztowieka, ktore bazujg na relatywizmie i promuja-
ce subiektywizm wzgledem aksjologii, sg z gruntu
fatszywe i nieuczciwe wzgledem wychowankéw.
W przestrzeni refleksji nad tym zagadnieniem
mozna napotka¢ mato subtelne, ale wyptywajace
z troski o wychowankoéw stwierdzenie, iz ,Relaty-
wizm i subiektywizm jest na reke gtéwnie leniom
lub nieukom, a promuja go najczesciej filozoficzni
dyletanci. Cztowiek madry wie, ze z Prawdy, Dobra
i Piekna zrezygnowac nie wolno. Musimy ich cia-
gle sie uczy¢, by w ich swietle trafnie poznawac,
podejmowac prawidtowe decyzje i ksztattowac
smak. Nie zawsze jest to tatwe, wymaga cierpli-
wosci, ale na pewno przyniesie zdrowe owoce, bo
uchroni nas przed nihilizmem - tg zmorg czaséw
wspotczesnych — pozwalajagc odzyska¢ wiare
w gtebszy sens zycia™.

Prawda-dobro-piekno.
Przyczynek do systematyzacji
w pedagogicznej praktyce

Nie ma w tym rozwazaniu miejsca na rozlegta re-
fleksje szczeg6towa nad tymi pojeciami, ale war-
to sprébowacd poczyni¢ pewien zarys ich miejsca
w edukacji.

Prawda

Pytanie o prawde nie jest domeng naszych cza-
sow. Chyba najbardziej przez swoja dramaturgie
momentu znane jest pytanie o nig, jakie postawit
Pitat Jezusowi (J 18,38). Ksztatcenie, obejmujace
i nauczanie, i wychowanie, musi by¢ oparte na
prawdzie z dwéch powoddéw nierozdzielnie zta-
czonych. Jest to gwarant i wyraz rzetelnosci oraz
prawdziwej troski o wychowanka. Arystotelesow-
ska definicja prawdy moéwi, ze prawdg okreslamy
zgodnos$¢ sadu z rzeczywistoscia'?; dopiero na
gruncie moralnym jawi sie nam jako co$, do czego
sie dazy, jako cos$, czego mozna broni¢, jako cos,
0 Co mozna sie troszczy¢'. | to pozwala zobaczy¢
prawde w kontekscie dazenia do doskonatosci
cztowieka. J. Tischner wskazywat na kilka przydat-
nych intuicji. Nauczyciel musi by¢ wiec zatroskany
0 wiernos¢ prawdzie naukowej (o $wiecie, historii,
liczbach), ale takze o prawdzie o metodzie docho-
dzenia do prawdy (o doswiadczeniach, wniosko-
waniach, zrodtach wiedzy). Jest jeszcze kwestia
nauczycielskiego sumienia, ktére zobowigzuje
nauczyciela do wewnetrznego uznania tez, ktore
gtosi, za takie, jakimi je do uznania podaje. Tisch-
ner stawia wiec postulat jednosci miedzy prawda
a przekonaniem. W tym kontekscie przekonanie
nie oznacza oczywiscie widzimisie, lecz wewnetrz-
ne uznanie prawdy. Prawda przestaje by¢,po pro-
stu” prawda, a staje sie prawda ,dla mnie"'2,

Dobro

Jest to byt doskonaty, doskonalacy i godny po-
zadania, ale nie dlatego co$ jest dobrem, ze go
wszyscy pozadaja, ale wszyscy pozadajg czegos
dlatego, ze jest dobrem™. W obszarze wychowa-
nia pojecie dobra oraz dazenie do dobra taczy sie
z procesem doskonalenia sie cztowieka. | chciat-
bym tu zwréci¢ uwage tylko na dwa elementy.
Doskonalenie sie cztowieka to nie tylko kwestia
zdobywania wiedzy, czy nabywania kompeten-
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¢ji. To przede wszystkim kwestia ksztattowania
sumienia. Niestety negowanie ,idei uniwersalnej
prawdy o dobru, dostepnym poznawczo dla ludz-
kiego rozumu, w nieunikniony sposéb doprowa-
dzit takze do zmiany koncepcji sumienia: nie jest
juz ono postrzegane w swojej rzeczywistosci pier-
wotnej, czyli jako akt rozumowego poznania do-
konywany przez osobe, ktéra w okreslonej sytu-
acji ma zastosowac wiedze uniwersalng o dobru
i tym samym wyrazi¢ swdj sad o tym, jaki sposéb
postepowania nalezy uznac tui teraz za stuszny”'.
Sumienie, aby mogto zosta¢ wtasciwie uksztatto-
wane, a nastepnie by stawato sie przewodnikiem
zyciowym, musi kierowac sie wartosciami i wy-
ptywajacymi z nich normami, ktérych celem jest
ochrona dobra osoby poprzez zabezpieczenie jej
doébr. Normy te moga przybierac forme pozytyw-
ng badz negatywna jako nakazy i zakazy'.

Piekno

Wywotuje zachwyt, bazuje przede wszystkim na
emocjach. Jednak dla pedagogiki fundamentalna
sprawa jest (bez lekcewazenia przydatnosci emo-
¢ji i odkrytego piekna wykorzystywanych w dy-
daktyce) rozumienie podstawowej tezy, w ramach
ontologii wychowania, opartej na metafizycznej
koncepcji piekna ,kazdy byt jest piekny’, stanowi
stwierdzenie, ze kazde wychowanie jest piekne.
Jak zto jest brakiem dobra, tak brzydota jest bra-
kiem piekna'®. Znaczy to, ze méwiac o pieknie, na-
lezy miec¢ tez na uwadze piekno moralne, a wiec
rzeczywistos$¢ ksztattowang w obszarze etyki. Po-
jecie piekna w znaczeniu estetycznym ma ogrom-
ne znaczenie w rozwoju cztowieka, ale musi byc
takze rozpatrywane w tym etycznym kontekscie'.
Przyczyna jest prosta, otéz piekno taczy sie z do-
skonatoscia. A jezeli zabraknie sSwiadomego daze-
nia do doskonatosci, wowczas cztowiek gubi sie
w podejmowaniu wyborow zyciowych'®, Wycho-
wawca ma wiec niezwykle odpowiedzialne zada-
nie nauczy¢ wychowankoéw otwarcia na piekno
przedmiotow, ktore spetniaja trzy warunki zwane
obiektywnymi warunkami piekna: proporcjonal-
nosci (harmonia), catkowitosci (doskonatos¢ wy-
konczenia), blasku formy' i dazy¢ do ksztattowa-
nia piekna swojej duszy.

Powszechnie doswiadczana tesknota za praw-
da, dobrem i pieknem przez wychowankéw nie
musi by¢ wprost i dogtebnie werbalizowana i tym
bardziej rozumiana. Rolg odpowiedzialnych wy-
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chowawcéw jest uswiadamianie wychowankom,
jak wazne w stawaniu sie cztowiekiem veritas, bo-
num, pulchrum petnia role.

Stowa kluczowe: prawda, dobro, piekno.
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Piekno i jego wartos¢ w stuzbie wychowania

dr Alicja Janiak

Piekno stanowi przewodnia role w rozwijaniu i ksztaltowaniu wrazliwosci aksjolo-
gicznej u cztowieka. Zrozumienie jego istoty daje mozliwos¢ petniejszego rozwoju
jego osobowosci i nadaje gtebszy sens ludzkiemu zyciu. Wtasciwe zrozumienie istoty
i wartosci piekna stwarza mozliwos¢ tworczego ksztattowania charakteru szczegol-
nie dziecka, wychowanka. Pozwala takze rozpoznawa¢, rozumie¢, co jest wartoscia,
a co nie i wybierac to, co jest najbardziej wtasciwe dla jego rozwoju.

Trzy kategorie: prawda, dobro, piekno to grec-
kie kanony, jako ponadczasowe, uniwersalne sa
wartosciami wpisujacymi sie w integralny rozwoj
osoby ludzkiej. W formie zasad, norm niepodziel-
nie sg zwigzane z ludzkim zyciem; procesem wy-
chowania, samowychowania. Szczegdlng role do
spetnienia ma tutaj piekno. Ujmowane jest ono
w kategoriach estetycznych i etycznych.

Estetyka zajmuje sie zagadnieniem piekna
i brzydoty, harmonii i dysharmonii. Zas etyka
w oparciu o wartosci istniejgce obiektywnie usta-
la, okresla, definiuje pojecie dobra, zta, sumienia,
powinnosci. Pojeciem piekna jest okreslany ze-
spot cech, ktory sprawia, ze cos sie podoba, zadzi-
wia harmonia, doskonatoscia. Dotyczy to wymia-
ru zewnetrznego (estetycznego) i wewnetrznego
(etycznego), jaki cztowiek dostrzega, odczytuje,
przezywa. Ten pierwszy dotyczy tego, co widzial-
ne za pomocg zmystéw: ksztatty, barwy, dzwieki'.
Dostrzegane sa one przede wszystkim w pejzazu
przyrody, w sztuce, w dziatalnosci ludzkiej, w oso-
bie ludzkiej, jej wygladzie. Drugi wymiar dotyczy
cech wewnetrznych cztowieka w postaci wyso-
kiej wartosci moralnej, majacego najlepsze cechy
swojego gatunku, rodzaju, bedacy doskonatym
w jakiej$ dziedzinie?.

Wielka Teoria dotyczaca piekna oparta na ob-
serwacji i doswiadczeniu ludzkim okresla piek-
no jako harmonie, proporcje i blask. Stworzona
w starozytnosci nic nie stracita na swej aktualno-
$ci, poniewaz u podstaw jej lezg prawda i dobro.
Prawda, czyli rozpoznanie zgodne z faktycznym
stanem rzeczy jaki jest. Dobro jako forma uka-
zania w pieknie wartosci czegos pozytywnego,
tworczego, dobrego, przyjaznego dla cztowieka.

U podstaw Wielkiej Teorii tkwig nastepujace
zatozenia odnosnie piekna: 1. Prawdziwe piekno
rozpoznawalne jest przede wszystkim przez ro-
zum, a nie tylko przez same zmysty; 2. Z uwagi na
proporcje i harmonie mozna je okreslac jezykiem
matematyki; 3. Pieckno ma wymiar metafizyczny,
ktory wskazuje, iz Bég jest przyczyng wszystkie-
go, co stanowi piekno; 4. Jest ono obiektywna ce-
cha rzeczy, ktore sg piekne same z siebie; 5. Piek-
no jest widocznym znakiem dobra, ktére wraz
z prawda tworzy nieroztaczng triade naczelnych
wartosci ludzkich?.

W przywotanej triadzie wartosci uniwersal-
nych piekno odgrywa role szczegélng. Praw-
da wiaze sie z poznaniem, a dobro z dziataniem.
Piekno faczy sie z jednym i z drugim. Poniewaz
wzbudza ono i budzi podziw, ktéry jest czyms po-
$rednim miedzy poznaniem a dziataniem. Jakby
czynnym poznawaniem lub biernym dziataniem.
Porusza wewnetrznie, wzbudza pragnienie trwa-
nia przy nim, radowania i kontemplowania oso-
by lub przedmiotu, ktore je zawieraja®. Ozywia
takze transcendencje ku wartosciom wyzszym
i najwyzszym, do jakich nalezy sacrum>. Oprocz
tego piekno wywotuje reakcje ol$nienia, fascy-
nacje, pozwala ,widzie¢ jasno w zachwyceniu™.
Blask tutaj uwazany jest obok harmonii za wtasci-
wos¢ piekna. Jest ono widzialne takze w ludzkich
uczuciach i daje sie wyczu¢ w ludzkich ruchach,
doznaniach’. Oddziatuje wewnetrznie, dynamizu-
jac zycie. Emocja wytworzona przez artyste jest
tym zywsza i gtebsza, gdy budzi on z jednej stro-
ny najgtebsze doznania istnienia, a z drugiej stro-
ny najbardziej moralne uczucia i najwznioslejsze
idee umystu®. Ten rodzaj doswiadczenia piekna
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odwotuje sie do wszystkich wtadz podmiotowo-
$ci osoby: dziata na zmysty i wole, porusza uczucia
i satysfakcjonuje intelekt, stajac sie niewyczerpy-
walnym przedmiotem kontemplacji®.

Z uwagi na swoje oddziatywanie piekno jest
pozadang wartoscig w obszarze dziatalnosci pe-
dagogiki. Nalezy ono do dziedziny osiggniec i jest
owocem kultury. Inaczej méwiac, piekno przekra-
cza wszelkie uwarunkowania i ograniczenia kultu-
rowe, gdyz jest ono jednoscig w zakresie estetyki
i etyki'®. W tej perspektywie piekno staje sie no-
$nikiem i wyrazicielem wartosci uniwersalnych,
ponadczasowych''. Mozna postawi¢ twierdzenie,
iz staje sie ono zasadniczg wartoscig w stuzbie wy-
chowania. W nim utrwala sie to, co w kazdej kul-
turze jest najcenniejsze, co moze byc¢ przekazane
przez nig innym i dla innych. Wartosci partykular-
ne zostajg w pieknie podniesione do rangi war-
tosci uniwersalnych. Piekno anektuje pozytywne
wartosci pozaestetyczne. Nadaje ponadkulturo-
wy wymiar wartosciom moralnym bohaterstwa,
poswiecenia, sprawiedliwosci, mitosci, a takze
poznawczym wartosciom prawdy. Tutaj blask,
claritas, jest znakiem rozpoznawczym piekna. Nie
wigze sie ono nigdy z tym, co jest niemoralne, ale
taczy sie zdobrem',

Najwazniejszym skutkiem oddziatywania pie-
kna w zyciu cztowieka jest mitos¢'. Zdolnosc¢
do przezywania jej i okazywania w konkretnych
zachowaniach, postawach. Jest tu logiczna kon-
sekwencja. Mitos¢ jako upodobanie w dobru,
a w procesie wychowania zarazem jako katego-
ria psychopedagogiczna, jest witasciwym sposo-
bem dla osoby ukfadania sie ze sobg, ze swiatem
w ptaszczyznie wertykalno-horyzontalnej.

W procesie wychowania, samowychowania
wazny jest aspekt poznawania: ,widzie¢ jasno
w zachwyceniu” i przekraczac¢ siebie ku temu, co
piekne. Istotne jest wiec uczenie sie mitowania
rzeczy pieknych, przedktadania tych piekniej-
szych nad te mniej piekne, dokonywania wyboru,
wydawania oceny wg tej oceny w wymiarze este-
tyki, jak i etyki'®. A moze najbardziej na ptaszczyz-
nie etycznosci ludzkiego zycia. Sztuka wtasciwie
rozumiana staje sie dzietem, arcydzietem, ktére
budzi to, co w cztowieku najszlachetniejsze. Owo
piekno jednoczy sie z trescig obrazu. Im gtebsza
moralnie tre$¢ obrazu, tym dynamiczniejsze prze-
zywanie piekna jako wartosci. A wowczas staje
sie dobrem i prawda. Stad tez nie mozna méwic
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o pieknie w oderwaniu od jego etycznej istoty, od
prawdy i dobra. Wszelkie préoby redukowania tej
zasady nigdy nie stang sie wychowawcze.

Z wychowaniem dziecka do przezywania piek-
na $cisle zwigzany jest Swiat oséb mu najblizszych.
W domu rodzice, rodzina, w szkole nauczyciel,
wychowawca, pedagog. Wychowanie w rodzinie
jest istotowo zwigzane z procesem uwewnetrz-
niania wartosci, czyli z interioryzacja. Zauwaza sie,
ze wyniesione z domu wzorce decyduja o spo-
sobie zycia dziecka w zyciu dorostym; dziecko
przyjmuje je za swoje i w oparciu o nie ksztattuje
swoje zycie'.

W szkole rola wychowawcy w gtéwnej mierze
zwigzana jest z jego kondycja aksjologiczng'®.
Jego dojrzatos¢ moralna ma ogromng site w bu-
dowaniu wiasciwej identyfikacji z wartosciami
u wychowanka. Poniewaz warunkuje ona spéj-
no$¢ oddziatywan i umozliwia dziecku zrozumie-
nie pojec¢ Swiata wartosci, w tym takze piekna.
A wiec osobisty kontakt z pedagogiem realizuja-
cym pozadane wartosci pozwala dziecku na ich
zrozumienie i przyjecie.

Podobny poziom oddziatywania ma w zakresie
wychowania etycznego zapoznawanie z posta-
ciami bohateréw narodowych, lokalnych, ludzi,
ktérzy kierowali sie w swoim zyciu postawg mi-
tosci wobec drugiego cztowieka, ojczyzny, przy-
rody. Wazne jest rowniez w rozwoju moralnosci
wypracowywanie aktywnych zmian we wzorach
myslenia. Tutaj chodzi o to, aby wychowanek
przez doswiadczane sytuacje nauczyt sie rozwia-
zywac problemy wg okreslonego wzorca zacho-
wan. A przez to ksztattowat poglady umacniajace
etyczne rozumienie swiata. Temu witasnie stuza
naturalne lub rezyserowane przez wychowawcéw
sytuacje wychowawcze stwarzajgce konkretne
zadania kontekstualne, przy rozwigzywaniu kto-
rych zarbwno ujawniaja sie u niego, jak i rozwijaja
kompetencje spoteczne, etyczno-moralne. A do
tego potrzebna jest wiedza z zakresu teorii, prze-
kazywanie norm i umozliwienie doswiadczenia
dobra, ktére bedzie pociggato. Uzyskanie takiego
doswiadczenia da wychowankowi pewnos¢, iz re-
alizacja konkretnego dobra bedzie umacniac jego
cztowieczenstwo, co w konsekwencji przetozy sie
na harmonie i rownowage wewnetrzng, poczu-
cie spetnienia, szczescia'. To pozwoli takze do-
strzegac siebie i drugiego cztowieka jako wartosc
w aspekcie swoistosci i oryginalnosci ontycznej'.
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Gdy chodzi o piekno estetyczne, najwyzszym
jego celem jest wywotanie emocji estetycznych
o charakterze spotecznym', czyli uwrazliwianie
wychowanka na piekno w wymiarze spotecznym,
dostrzeganie go dookota siebie w bytowosci i dzia-
talnosci ludzkiej, jak i w Swiecie przyrody. Doty-
czy to takze pracy ludzkiej stuzacej wydobywaniu
i ukazywaniu piekna. Stad tez w zakresie edukacji
estetycznej wazne jest organizowanie spotkan ze
$wiatem sztuki. Dziefa sztuki, o ile zawieraja w so-
bie aksjologiczny wymiar rzeczywistosci, ksztattuja
i wzbogacaja cenne doswiadczenie.

Obszarem przynaleznym sztuce w sposéb
szczegolny jest osobowy wymiar istnienia czto-
wieka. Obszar ten jest podstawowym Zrédtem
fenomenu sztuki, wyrdzniajac jg sposréd innych
ludzkich aktywnosci®®. Powigzany z egzysten-
Cja czlowieka daje szanse na przezwyciezanie
wszelkich redukcjonizmoéw integralnego obrazu
cztowieka i $wiata. Kontakt cztowieka z dzietami
sztuki, z zawartymi w tych dzietach wartosciami,
pozwala wzmacniac¢ procesy twoérczego osobi-
stego wewnetrznego rozwoju, a w szczegdélno-
$ci ksztattowa¢ w wychowanku dyspozycje do
pogtebionej refleksji nad sobg, $wiatem, nad
ztozona rzeczywistoscia kulturowa?'. W przezy-
ciach estetycznych uwiarygadnia sie prawda, ze
osobowe stawanie sie w procesie wychowania
mozliwe jest dzieki tworczej zasadzie indywidu-
alnego rozwoju i wspdtstwarzania rzeczywisto-
$ci kulturowej”.

Wychowanie do przezywania piekna jako
wartosci etycznej i estetycznej jest niezmiernie
wazne dla ksztattowania charakteru i osobowo-
$ci ucznia. Te dwa wymiary piekna sg scisle zwig-
zane ze sobg i przenikaja sie wzajemnie, petnigc
stuzebng funkcje pedagogiczng w umacnianiu
cztowieczenstwa dziecka. A takze w ukazywa-
niu istoty i sensu triady dobra, prawdy i piekna
jako niezmiennych zasad nierozerwalnie zwig-
zanych z ludzkim zyciem. Piekno petni tutaj
role zasadniczg przez budzenie zachwytu nad
prawda i dobrem, otwiera na ich wartos¢. Ale
konieczne jest tutaj akceptowanie podwdjnej
roli zasady piekna jako wartosci etycznej i es-
tetycznej. Wéwczas bedzie ono spetnia¢ swoja
role, w petni przyczyniajac sie do integralnego
rozwoju wychowanka.

Stowa kluczowe: piekno, etyka, estetyka.
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Jezyk tacinski wraca do szkot

Od 1 wrzesnia br. jezyk tacinski bedzie mégt byt nauczany w klasach VII-VIII szkoty
podstawowej oraz w liceum ogolnoksztatcacym i technikum zamiast drugiego jezy-
ka obcego nowozytnego. W konsekwencji tej zmiany od roku szkolnego 2023/2024
uczniowie klasy VII szkoty podstawowej oraz klasy | liccum ogdlnoksztatcacego
i technikum beda mogli wybra¢ (jezeli szkota bedzie miata takg oferte) jezyk facinski.

Podstawa programowa dla
przedmiotu jezyk tacinski

Jednym z podstawowych kierunkéw realizacji po-
lityki oswiatowej panstwa, ustalonych przez Mi-
nistra Edukacji i Nauki na rok szkolny 2021/2022
i kontynuowanym w roku szkolnym 2022/2023,
jest dziatanie na rzecz szerszego udostepnienia
kanonu i zatozen edukacji klasycznej oraz siega-
nie do dziedzictwa cywilizacyjnego Europy.
Znajomos¢ jezyka tacinskiego, a wiec umiejet-
nos¢ obcowania z tekstami, spuscizng naszych

Sztuka, fot. www.pexels-cottonbro-studio.com
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przodkow jest naszym dobrem narodowym. Za-
tem przedmiotem troski wtadz i wszystkich oby-
wateli powinno by¢ dbanie o to, by w Polsce nie
zabrakto ludzi zdolnych do zgtebiania, interpreto-
wania, ttumaczenia, katalogowania i upowszech-
niania wiedzy o tym dorobku, ale takze korzysci,
jakie daje nauka jezyka facinskiego (uczy logiki,
myslenia, kultury, jest rowniez ogromng pomoca
w nauce jezykow obcych nowozytnych). Majac
na wzgledzie te uwarunkowania, okreslona zo-
stata podstawa programowa jezyka tacinskiego,
ktory bedzie mogt byt nauczany w klasach VII-VilI
szkoty podstawowej oraz w liceum ogdlnoksztat-
cacym i technikum - zamiast drugiego jezyka ob-
cego nowozytnego. W konsekwencji tej zmiany
od roku szkolnego 2023/2024 uczniowie klasy VI
szkoty podstawowej oraz klasy | liceum ogdlno-
ksztatcgcego i technikum beda mogli wybrac (je-
zeli szkofa bedzie miata taka oferte) jezyk tacinski.

W przypadku szkét ponadpodstawowych moz-
liwos¢ nauki jezyka tacinskiego (zamiast drugiego
jezyka obcego nowozytnego) bedzie opcja nieza-
lezng od dotychczasowej mozliwosci uczenia sie
(wyboru) w liceum i technikum przedmiotu jezyk
tacinski i kultura antyczna (w zakresie podstawo-
wym lub w zakresie rozszerzonym).

Planowane sg rowniez zmiany w egzaminie ma-
turalnym polegajace na mozliwosci przystapienia
do egzaminu maturalnego z tego jezyka z przed-
miotow obowigzkowych w czesci pisemnej.

Zmiany w tym zakresie przewidziane s od
roku szkolnego 2026/2027. Na poziomie rozsze-
rzonym (tak jak dotychczas) uczniowie beda mo-
gli przystapi¢ do egzaminu z przedmiotu jezyk
tacinski i kultura antyczna.

Zrédto informacji: MEiN
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Barbarzynstwo i komputery. O edukacg;ji
klasycznej z prof. dr. hab. Janem Tomkowskim
rozmawia Daria Grodzka

prof. dr hab. Jan Tomkowski, PAN

Panie Profesorze, czym jest edukacja klasyczna?
Spotkatem sie z r6znymi definicjami tego okresle-
nia — zadne nie jest precyzyjne ani wyczerpujace,
bo w humanistyce (a pedagogika jest jej czescia)
tak zwykle bywa. Jednak wszyscy zgadzaja sie, ze
chodzi tu o nasz stosunek do tradycji, o znalezienie
w dorobku cywilizacyjnym antyku i sredniowiecza
jakiego$ fundamentu umozliwiajagcego wszech-
stronne intelektualne wyksztatcenie mtodego
cztowieka, ktory powinien by¢ nie tylko znawca
najnowoczesniejszych technologii, ale rowniez
istota myslaca. Sadze, ze myslenie jest najwazniej-
sze — a trudno mi sobie wyobrazi¢ powazna reflek-
sje zupetnie oderwang od przesztosci.

Po co nam edukacja klasyczna? Jakie sa ,ko-
rzysci” z edukacji klasycznej?

Na pewno nie bezposrednie i nie natychmiasto-
we. To witasnie najtrudniej wyttumaczy¢ nie tylko
uczniom, ale nawet studentom. Dzi$ zadaja oni
ktopotliwe pytania i robig to bezceremonialnie,
przekonani o wyzszosci swoich racji. Czy bez zna-
jomosci Antygony Sofoklesa nie bede w stanie po-
stugiwac sie systemem Windows? Czy po przeczy-
taniu Platona dostane lepsza prace, a znajomos¢
mitologii zapewni mi podwyzke? Trzeba walczy¢
z takim rzekomo praktycznym, a w istocie ptaskim
i powierzchownym podejsciem do zycia, ale do
pozytywnych wnioskéw kazdy musi dojs¢ sam.

O ile nie stat sie juz maszynag wykonujaca przewi-
dziane procedury...

Jak Pan, jako prozaik, eseista, ocenia przemia-
ny kulturowe i mentalnosciowe, jakie zaszty
w polskim spoteczenstwie?

Jako pisarz nie mam powodéw do zachwytu, jako
czytelnik, widz i stuchacz chyba jeszcze mniej.
Oczywiscie, bytbym naiwny, sadzac, ze wszystko
zostanie po staremu. Tempo zmian jest moze im-
ponujace, ale - takie mam przynajmniej wraze-
nie — dzisiejsze myslenie nie nadaza za rozwojem
technologii. Co proponujg nam obecnie media?
Pieciominutowe bestsellery, ktérych nie warto
bra¢ do reki, pozbawiony korzeni teatr, ktory na-
rodzit sie chyba wczoraj, tanig rozrywke w kinie,
gdzie panowali niegdys Bergman, Visconti, An-
tonioni, wreszcie muzyke, ktérg wstyd nazwad
w 0gdle muzyka. Pewnie, ze jak sie posiedzi przed
komputerem, to mozna cos ciekawego $ciagnac
(o ile wczesniej nie dotknie nas atak hakera albo
wirus niszczacy cyfrowe sztuczne raje). To chyba
jakies$ cywilizacyjne wynaturzenie, a moze jednak
nie, bo czytam wtasnie, ze zaraz na poczatku | woj-
ny swiatowej Niemcy spalili biblioteke w Leuven,
przepadty Sredniowieczne rekopisy i 300 tysie-
cy ksigzek. Potem biblioteke odbudowano, lecz
podczas Il wojny Swiatowej znéw spadty na nig
bomby. A przeciez ksigzki nie strzelaty i nie rzu-
caty granatéw? Tak, barbarzynstwa nie wymyslity
komputery, ale réwniez go nie usunety. Niestety.

Co moze by¢ ciekawego w dzietach Homera
i Wergiliusza dla dzisiejszego czytelnika?

Obawiam sig, ze to nie jest tak, ze otwieramy Eneide,
a nawet Odyseje i czytamy z zapartym tchem, az do
konica, bo nie potrafimy przerwac¢ lektury. Najlepiej
bytoby wdrapac sie na Akropol i tam, w promieniach
greckiego stonca, recytowac wiersze starozytnych
poetow. Tak, to bytaby niezapomniana lekgja, ale
na razie to tylko marzenie. Na szczescie mamy foto-
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grafie, filmy, moze jakie$ pamiatki z podrézy. Suchy
tekst to zreszta za mato dla dzisiejszego konsumen-
ta lakonicznych komunikatéw internetowych. Mysle
tez, ze potrzebne s nowe przektady - na przyktad
tltumaczenia Wittlina i Parandowskiego sa ciagle
godne uwagi, ale nasz jezyk wcigz sie zmienia. Po-
trzebujemy w tej chwili kogos, kto podazy tropami
Mitosza przektadajacego Biblie, taczacego prostote
i piekno. Wiem, ze to bardzo trudne i oczywiscie nie
ma pieniedzy na honorarium.

Co rozni najbardziej kulture grecka i rzymska
od dzisiejszej cywilizacji cyfrowej?

R6zni prawie wszystko, skoro ani Grecy, ani Rzy-
mianie nie znali smartfonéw, biur podrézy, elek-
tronicznych kont, samochodoéw, samolotéw, stat-
kow kosmicznych... Ale moéwiac serio, nawigzujac
do opinii Czechowa, ktérego dramaty rzadko sie
dzis wystawia, wszystko sie zmienito, lecz cztowiek
pozostat taki sam. Jest ciggle bezradny, niemadry,
zagubiony, lekkomyslny. Co mysli o smierci, czy
w ogodle nie mysli, bo po co? Smier¢ go przerasta,
podobnie jak mito$¢, cierpienie, choroba, utrata
najblizszych. Nietatwo znalez¢ wihasciwe rozwia-
zanie, ale tez mato kto wie, gdzie go szukac. Ja
zajrzatbym do Szekspira, do Prousta, do Rilkego,
a moze do Marka Aureliusza albo Seneki. Bibliote-
ka jest bezkresna i nigdy nie wiadomo, co w niej
znajdziemy. Ale najpierw trzeba otworzy¢ drzwi
i wejs¢ do srodka.

Jak Pan Profesor widzi przysztos¢ edukacji
klasycznej?

Przezytem juz rézne reformy edukacyjne i chyba
nic mnie nie zdziwi. Humanistyka jest w tej chwili

w defensywie, a edukacja klasyczna, ktéra stano-
wi co$ w rodzaju propedeutyki do refleksji o czto-
wieku, broni sie resztkami sit. Poniewaz pedzimy
wcigz naprzéd (tylko dokad?), antyk bedzie sie od
nas oddalat. Tu nie pomoga proby przedstawienia
mitologii w postaci filmu akcji czy komiksu. Trze-
ba wymyslec¢ co$ nowego. Na przyktad co? Trud-
no mi wskazac lepszy przyktad niz poszukiwania
Martina Heideggera, ktéry analizujgc znaczenie
greckich poje¢, wydobywat z nich oszatamiajgce
wprost bogactwo - w jednym stowie miescity sie
metafizyka, poezja, teatr, etyka, rzezba, architek-
tura. Ale na wyktad tego kontrowersyjnego po-
dobno filozofa przychodzito nawet tysigc oséb,
ktére stuchaty jak zahipnotyzowane. Zahipnoty-
zowac swoich stuchaczy, by stuchali bez znuzenia
i ogladania sie na dzwonek. To juz bytoby cos...

Dziekuje za rozmowe.

Prof. dr hab. Jan Tomkowski — historyk literatury,
prozaik, eseista, autor podrecznikow z dziedziny
literatury polskiej i powszechnej, a takze doktor
habilitowany nauk humanistycznych oraz profe-
sor historii literatury polskiej w Instytucie Badan
Literackich Polskiej Akademii Nauk.

Stowa kluczowe: edukacja klasyczna.

* % %

Daria Grodzka jest nauczycielem konsul-
tantem MCDN, redaktor naczelna ,Hejnatu
Oswiatowego”.

Breviarium Kanonu Kultury

BREVIARIUM
EANONLU

Breviarium Kanonu Kultury, w opraco-
waniu dr. Pawta Milcarka, to publika-
cja wydana przez Osrodek Rozwoju
Edukacji. Ksigzka wpisuje sie w kieru-
nek polityki oswiatowej panstwa, mé-
wigcy o koniecznosci udostepnienia
kanonu kultury klasycznej. Publikacja

jest praktycznym i bogatym tresciowo
przewodnikiem catorocznej lektury co-
dziennej. Teksty to wybor z potréjnej
biblioteki: greckiej, rzymskiej i chrze-
$cijanskiej. Zapraszamy do lektury.

Zrédto: ORE

KULTURY
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Rola edukacji klasycznej w ksztattowaniu
wrazliwosci estetycznej i kreatywnosci

uczniow

dr Joanna Rzonca

Duzo sie ostatnio méwi o edukacji klasycznej, ktéra znoéw staje sie popularna. Nie-
ktérzy upatruja w niej bowiem antidotum na chaos, przebodzcowanie i niestabilnos¢
charakterystyczne dla wspotczesnego swiata.

Edukacja klasyczna. Czy jest na nig
miejsce we wspotczesnym swiecie?

Pod koniec XX wieku wprowadzono pojecie VUCA
bedacego skrétem od angielskich stow: Volatility
(zmiennos<), Uncertainty (niepewnosc), Complexi-
ty (ztozonos¢) i Ambiguity (dwuznacznosc). Ter-
min ten zostat wprowadzony przez wojskowych
w celu opisania nowych wyzwan, jakie pojawiaja
sie w czasach, gdy zmiennos$¢ i niepewnos¢ sta-
ja sie czescig rzeczywistosci. Dzisiaj termin VUCA
odnosi sie réwniez do innych sfer zycia, w tym
edukacji, polityki, biznesu czy kultury, ktére mu-
szg radzi¢ sobie z szybkimi zmianami i trudnymi
warunkami.

W ramach projektu Institute for the Future
(IFTF) w 2018 roku zostat opracowany jednak
nowy termin, ktéry miat za zadanie trafniej okre-
$la¢ swiat w pierwszych dekadach XXI wieku:
BANI. To rowniez akronim sktadajacy sie z pierw-
szych liter czterech cech charakterystycznych
dla nowej rzeczywistosci, jaka obserwujemy na
Swiecie:

« B (brittle) - kruchy — odnosi sie do destabiliza-
¢ji dotychczasowych struktur i trwatych ram,
ktére stawaty sie coraz bardziej nietrwate
i podatne na zmiany;

A (anxious) — niespokojny — odnosi sie do ro-
sngcego poczucia niepewnosci i nieprzewi-
dywalnosci, ktére wywotuje lek i stres;

+ N (non-linear) - nieliniowy — odnosi sie do
charakteru zmian, ktére nie przestrzegaja juz
tradycyjnych regutizasad, a sg skomplikowa-
ne i trudne do przewidzenia;

+ | (incomprehensible) — niezrozumiaty — odno-
si sie do rzeczywistosci, ktora jest coraz bar-
dziej skomplikowana i trudna do zrozumie-
nia, a wymaga od nas zastosowania nowych
narzedzi, technologii i myslenia.

Twércami pojecia BANI s Marina Gorbis i Ja-
mais Cascio z IFTF. Jednak w Swiadomosci publicz-
nej to Cascio funkcjonuje jako jego autor, gdyz
rozpowszechnit on to okreslenie w znamiennym
roku 2020, kiedy $wiat opanowata pandemia. Ter-
min BANI wydawat sie wyjatkowo trafnym opisem
takiej rzeczywistosci.

W niestabilnym, petnym lekéw Swiecie, wiele
$rodowisk upatruje w edukacji klasycznej reme-
dium na te spoteczne bolaczki. Co jednak doktad-
nie kryje sie pod nazwg ,edukacja klasyczna”? | jak
jej wdrazanie ma przetozy¢ sie na funkcjonowa-
nie spoteczenstw? Wspomniane okreslenie odno-
si sie do tradycyjnego modelu edukacji, ktéry ma
swoje korzenie w starozytnej Gregji i Rzymie. Sku-
pia sie na poznawaniu klasycznej literatury, filo-
zofii, jezykdw i historii. Duzy nacisk ktadzie sie na
rozwoj umiejetnosci logicznego myslenia, analizy
i interpretacji tekstow oraz rozwoju wrazliwosci
estetycznej.

W tym modelu edukacji uczniowie ucza sie
czesto jezykow klasycznych, takich jak tacina i -
rzadziej — greka. Wiele kluczowych poje¢, kon-
cepcji i wartosci kultury zachodniej wywodzi sie
bowiem z literatury oraz filozofii starozytnej Gre-
¢ji i Rzymu. Czy jednak znajomos¢ taciny i greki
jest dzi$ konieczna do ich rozumienia? Jako absol-
wentka klasy klasycznej, ktéra w liceum poznawa-
ta jezyk Homera i Horacego, widze po latach, jak
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wiele daty mi te lekcje. Cho¢ od ponad dwudzie-
stu lat nie mam statego kontaktu z tymi jezykami
i nie bytabym dzis w stanie uzywac ich w miare
sprawnie, to jednak to, co zostato w zakamarkach
mojej pamieci, pozwala mi na gtebsze zrozumie-
nie zjawisk kulturowych.

Zdaje sobie oczywiscie sprawe z tego, ze jezyki
klasyczne nie sg atrakcyjne dla wspotczesnej mto-
dziezy i nie twierdze, ze kazdy nastolatek powinien
sie ich na site uczy¢. Jestem jednak przekonana,
ze nawet krotkie i pobiezne obcowanie chociazby
z bardziej popularng tacing poszerza horyzonty.
Dlatego ciesze sie, ze moja najstarsza corka, bedac
juz na studiach, sama poprosita mnie o moje stare
licealne podreczniki do greki i taciny, za$ $rednia
miata okazje w pierwszej klasie liceum uczeszczac
na lekcje jezyka tacinskiego. Wierze, ze u obu ten
kontakt z jezykami antycznymi sie ,optacit”

Edukacja klasyczna a wrazliwos¢
estetyczna

Edukacja klasyczna moze mie¢ pozytywny wptyw
na ksztattowanie wrazliwosci estetycznej uczniéw
poprzez uczestnictwo w zajeciach dotyczacych
literatury, sztuk plastycznych, muzyki i filozofii.
Wzorce estetyczne oferowane przez te dziedzi-
ny tworczej dziatalnosci pozwalajg na rozwija-
nie gustu i poczucia piekna. Dzieki analizie dziet
klasycznych mtodzi ludzie uczg sie, czym sa har-
monia, proporcje, rytmicznosc. Poznajg tez rézne
style i formy wyrazu artystycznego. Tu wazne jest,
by proces ten zachodzit rownolegle na réznych
przedmiotach - jezyku polskim, historii, filozofii,
przedmiotach artystycznych (plastyka, muzyka).
Podczas zajec z filozofii uczniowie mogg poznac
rézne teorie estetyki, na jezyku polskim nauczy¢
sie rozumiec i interpretowac teksty kultury, a na
historii pozna¢ kontekst dziejowy powstania dzief,
z ktorymi zetkneli sie na plastyce czy muzyce.

Wzorce antyczne sg czesto uwazane za funda-
ment sztuki zachodniej i odgrywaja wazng role
w jej rozwoju. Jednym z kluczowych elementow
antycznej sztuki jest jej wptyw na rozwoj kultury
zachodniej i to, jakie wartosci i idee przekazywa-
ta. Dlatego zrozumienie wptywu sztuki antycznej
jest kluczowe dla zrozumienia wspétczesnych
sztuk wizualnych.

Przyktadowo, klasyczna sztuka grecka i rzym-
ska wptyneta na sztuke renesansu, ktora z kolei

Piekno sztuki, fot. mirko-fabian, www.pexels.com

wywarta ogromny wptyw na sztuke nowozytna.
Wzorce antyczne, takie jak chocby idea propor-
¢ji, byly kontynuowane i rozwijane w réznych
epokach i w réznych kierunkach artystycznych.
Odniesienia do antycznej sztuki mozna zauwazy¢
réwniez w sztuce wspotczesnej, gdzie czesto poja-
wiajg sie nawigzania do antycznych motywow czy
stylow. Poznawanie sztuki antycznej pozwala nam
zatem na lepsze zrozumienie kultury i historii, kto-
re wptynety na dziatalnos¢ twércza pdzniejszych
epok. Wypracowane w antyku wzorce sg czesto
uzywane w nowoczesnych przekazach i stanowia
tto dla sztuki wspoétczesnej. Zidentyfikowanie tych
odniesien i kontekstu kulturowego pozwala nam
na lepsze zrozumienie przekazu artystycznego
i interpretowanie dziet sztuki w sposob bardziej
holistyczny.

Smiem nawet twierdzi¢, Zze nie da sie doktadnie
zrozumie¢ fenomenu dwudziestowiecznej awan-
gardy bez znajomosci historii i sztuki klasyczne;j.
Awangarda dazyta do odrzucenia tradycyjnych
form wyrazu artystycznego i eksperymentowata
z nowymi technikami i formami, aby wyrazi¢ swo-
je nowoczesne idee i wartosci. Z tego powodu
sztuka awangardowa czesto stanowita wyzwanie
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dla wczesniejszych konwengji i tradycji, w tym
dla sztuki antycznej. Swiadomos¢ tego kontekstu
kulturowego i historycznego wptywajacego na
powstanie i rozwdj sztuki awangardowej jest nie-
zwykle wazne dla jej zrozumienia. Jak pojac rewo-
lucyjny bunt awangardy, jesli sie nie wie, przeciw
czemu byt on skierowany? Jak dostrzec nowator-
stwo awangardowej estetyki, jesli nie zna sie kla-
sycznych zasad estetycznych, z ktérymi dwudzie-
stowieczni artysci tak spektakularnie zerwali?

Edukacja klasyczna
a rozwoj kreatywnosci
i myslenia krytycznego

Edukacja klasyczna ma na celu rozwijanie umie-
jetnosci myslenia krytycznego, co jest istotne dla
przysztego sukcesu ucznidw w réznych dziedzi-
nach. Pomaga réwniez w rozwijaniu wrazliwosci
spotecznej i etycznej, co ma z kolei znaczenie dla
rozwoju charakteru mtodych ludzi oraz ich funk-
cjonowaniu w spoteczenstwie. Ten model ksztat-
cenia jest tez czesto postrzegany jako alternatywa
dla podejscia, ktore skupia sie jedynie na egzami-
nach i wynikach testow.

Sposdb uczenia oparty na ideach klasycznych
moze sie rowniez przyda¢ mtodym ludziom, gdy
podejma oni w przysztosci aktywnos¢ zawodowa.
Co moze zaskoczy¢ - takze w obszarach bardzo
wspotczesnych: branzach kreatywnych, mediach
spotecznosciowych i marketingu. Wtasnie tu bo-
wiem przydajg sie umiejetnosci krytycznego
myslenia, analizy, zdolnos¢ do interpretacji i zro-
zumienia kontekstu kulturowego. W branzach
kreatywnych, takich jak sztuka, film, teatr, muzyka,
literatura czy moda wiedza na temat klasyki litera-
tury i sztuki moze stanowi¢ cenny punkt wyjscia
dla inspiracji i tworzenia nowych form przekazu.
Znajomos¢ antycznych wzorcow estetycznych
i tematéw literackich moze poméc w tworzeniu
oryginalnych i wyjatkowych utworéw.

W mediach spotecznosciowych i marketingu,
znajomos$¢ motywow kultury klasycznej moze
pomoc w tworzeniu efektywnych i przekonuja-
cych tresci reklamowych. Z kolei analiza i inter-
pretacja tekstéw literackich i filozoficznych oraz
dobra orientacja w zakresie sztuki dawnych epok
z pewnoscig dostarcza wielu pomystéw i inspi-
racji do tworzenia tresci marketingowych, ktore
przemawiaja do odbiorcéw na gtebszym pozio-

mie. Umiejetnosci pozyskane dzieki klasycznej
edukacji pomoga bowiem w tworzeniu tresci
o wysokiej jakosci i skutecznosci, ktére przycigga-
ja uwage odbiorcow.

Edukacja klasyczna ma na celu
rozwijanie kreatywnosci i umiejetnosci
myslenia krytycznego

Jak wiec wida¢, edukacja klasyczna moze sta-
nowi¢ cenng podstawe do rozwoju kreatywnych
i innowacyjnych pomystéw, a takze przydatne
umiejetnosci cenione we wspotczesnych bran-
zach. Co ciekawe, klasyczne wyksztatcenie jest
przydatne nie tylko w tworzeniu, ale takze w ro-
zumieniu i interpretowaniu pewnych aspektéw
wspotczesnych tekstow popkultury, takich jak
filmy, gry wideo, reklamy. Na przykfad znajomos¢
historii oraz mitologii greckiej i rzymskiej moze
poméc w zrozumieniu i interpretowaniu filmow,
w ktérych pojawiaja sie motywy antyczne. Po-

Piekno sztuki, fot. E. Akyurt, www.pexels.com
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dobnie znajomos¢ historii sztuki moze by¢ przy-
datne w zrozumieniu i docenieniu estetyki i tech-
nik stosowanych w przekazach wizualnych.

Warto zauwazy¢, ze kultura popularna - kté-
ra wydaje sie lekka, tatwa i przyjemna - jest bar-
dzo zréznicowana i wymaga réznych rodzajow
wiedzy i umiejetnosci, aby ja w petni zrozumied.
To zrozumienie i trafna interpretacja wspotcze-
snych tekstéw popkultury mozliwe s zatem tyl-
ko wowczas, gdy oprocz edukacji klasycznej nasi
uczniowie beda mieli réwniez wiedze o biezacych
zjawiskach.

Wady i zalety edukacji klasycznej

Krytycy edukacji klasycznej uwazaja, ze meto-
da ta skupia sie zbyt mocno na klasyce literatu-
ry i filozofii wytozonej w tekstach zbyt odlegtych
wspotczesnej mtodziezy, pisanej archaicznym je-
zykiem i dotyczacych nieaktualnych probleméw.
Rzeczywiscie nie wszystkie klasyczne teksty kul-
tury sprawdza sie w pracy z nastolatkami. Wiele
z tych utwordw jest bardziej odpowiednia do po-
znawania raczej na wyzszym, akademickim etapie
edukacji. Tutaj duza role odgrywaja nauczycielki
i nauczyciele — ich doswiadczenie oraz znajomos¢
mozliwosci i potrzeb uczniéw powinny przetozyc
sie na odpowiedni dobér tekstéw kultury, z ktéry-
mi bedg pracowac uczniowie.

Drugim zarzutem jest zbyt sztywne i mato ela-
styczne podejscie do nauczania, ktére niekiedy
cechuje edukacje klasyczna. Utrudnia to dostoso-
wanie sposobow przekazywania wiedzy do indywi-
dualnych potrzeb i styléw uczenia sie uczniéw. Tak
w istocie bywa. Edukacja klasyczna nie moze by¢
jednak réwnoznaczna z ignorowaniem najnowszej
wiedzy z dziedziny psychologii i pedagogiki.

Ponadto skupienie sie tylko na klasycznych tek-
stach i ideach moze prowadzi¢ do zaniedbywania
innych waznych aspektow kultury, w tym kultury
i historii lokalnej, regionalnej i etnicznej. Moze to
prowadzi¢ do uproszczenia i znieksztatcenia wie-
dzy oraz do wykluczania pewnych grup spotecz-
nych. Niebezpieczenstwem moze tez byc¢ skon-
centrowanie sie jedynie na klasycznej przesztosci,
a trywializowanie zjawisk i problemoéw czasow
obecnych. Aby tego unikng¢, nalezy pamietac, cze-
mu edukacja klasyczna ma stuzy¢ - lepszemu zro-
zumieniu tego, co nas otacza tu i teraz oraz swiado-
memu dziataniu na rzecz lepszej przysztosci.
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Mimo tych przytoczonych tu zarzutéw istnie-
ja takze argumenty na rzecz edukacji klasycz-
nej. Ma ona wiele korzysci i jest potrzebna z kilku
powodéw:

« umozliwia zdobycie wiedzy na temat kultury

i dziedzictwa naszego kraju i Swiata. Dzieki
niej uczniowie poznajq klasyke literatury, fi-
lozofii, sztuki, muzyki i nauki, co pozwala na
lepsze zrozumienie kultury i historii;

« ktadzie nacisk na rozwéj umystowy uczniéw,
zachecajacich do krytycznego myslenia, ana-
lizowania i rozumowania. Dzieki temu mtodzi
ludzie staja sie bardziej kreatywni i otwarci
na nowe pomysty;

+ daje uczniom narzedzia do radzenia sobie
w zyciu. Nauczanie w zakresie humanistyki
i nauk przyrodniczych pomaga w zrozumie-
niu Swiata, w ktorym zyjg, i umozliwia zdo-
bycie umiejetnosci, ktére sg przydatne w co-
dziennym zyciu;

+ zwraca uwage na budowanie wartosci takich
jak szacunek dla innych, solidarno$¢, empa-
tia, tolerancja i odpowiedzialnos¢ za swoje
czyny. Dzieki temu uczniowie sg w stanie stac
sie odpowiedzialnymi obywatelami, ktorzy
aktywnie uczestnicza w zyciu spotecznym.

Edukacja klasyczna umozliwia zatem zdoby-
cie wiedzy, rozwija umyst, przygotowuje do zycia
i buduje wartosci. Rozwija tez wrazliwos¢ este-
tyczng. Dzieki temu mtodzi ludzie stajg sie bar-
dziej Swiadomi, kreatywni i otwarci na nowe po-
mysty — co z pewnoscia przetozy sie na ich sukces
w zyciu osobistym i zawodowym.

Stowa kluczowe: edukacja klasyczna, wrazliwos¢
estetyczna, wzorce antyczne.
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Ksztattowanie postaw otwartosci kulturowej
na lekcjach geografii, czyli jak odkry¢

Fot. S. Kopec

Michat Zatorski

Geografia wchodzi w kanon klasycznych przedmiotéw szkolnych, dzieki ktéremu
uczen dostrzega potrzebe porozumienia i zgody pomiedzy narodami.

Jednos¢ w réoznorodnosci
i wielokulturowos¢
W nauczaniu geografii

Geografia szkolna wchodzi w kanon przedmio-
tow szkolnych klasycznej edukacji. Jej znaczenie
jest nieocenione i to nie tylko dlatego, ze pozwa-
la odkry¢ piekno i ztozonos¢ srodowiska geogra-
ficznego, ale takze dostrzec potrzebe szukania
porozumienia i zgody pomiedzy narodami. We-
dtug Aleksandra von Humboldta, jednego z naj-
wybitniejszych geograféw nowozytnych, ,Celem
geografii jest poznanie jednosci panujacej w réz-
norodnosci, poszukiwanie w zjawiskach tellu-
rycznych wspolnosci znamion i wewnetrznego
zwigzku, (..) $ledzenie zwigzkéw zachodzacych
pomiedzy uksztattowaniem powierzchni ziemi
i jej przyroda, a kierunkiem wedréwek ludow i po-
stepem oswiecenia, czyli sledzenie refleksu Ziemi
w obrazie historii”. Z kolei prof. Stanistaw Pawtow-
ski, wybitny polski geograf okresu miedzywojen-
nego pisat, ze geografia pozwala w réznorodnosci
otaczajgcego nas $wiata dostrzec problem nie tyl-

ko z jednego punktu widzenia, ale takze wychwy-
ci¢ wtasciwy kontekst kulturowy, m.in. konfliktéw
na tle religijnym, etnicznym lub narodowym,
a nawet pewnych antagonizméw spotecznych.

Geografia moze sta¢ sie przedmiotem szkol-
nym pielegnujagcym poczucie tozsamosci naro-
dowej, a dodatkowo ksztattujgcym postawy an-
tydyskryminacyjne. Wielokulturowos$¢ rozumiana
jest jako wspotistnienie na danym obszarze spo-
tecznosci o réznych kulturach oraz odmiennych
systemach wartosci: pochodzeniu, tradycjach,
obyczajach, religiach, jezykach (Barwinski, 2016).
Jest ona spowodowana zréznicowaniem narodo-
wosciowo-wyznaniowym, dlatego w literaturze
geograficznej traktowana jest zwykle jako syno-
nim wieloetnicznosci. M. Barwinski wyroznit takze
trzy gtéwne obszary zainteresowan badawczych
dotyczacych wielokulturowosci, tj. zr6znicowanie
narodowosciowe i religijne, regiony wielokulturo-
we (zwfaszcza pogranicza) i dziedzictwo kulturo-
we (2016).

Szczegolnie ciekawe pod wzgledem edukagji
geograficznej sa prace dotyczace analiz struktu-
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ry etnicznej na wspotczesnych polskich obsza-
rach pograniczy (m.in. Eberhardt, 1997; Kowalski,
1998; Barwinski, 1999, 2016; Soja, 2001), cho¢
zdecydowanie najczesciej koncentruja sie na
mniejszosciach, ktore od wiekéw zamieszkiwaty
obszar panstwa polskiego (Zydzi, Niemcy, Ukrain-
cy, Biatorusini, Litwini, Ormianie, Rosjanie, Czesi,
Stowacy, temkowie, Tatarzy, Romowie, Karaimi).
Po Il wojnie $wiatowej poczucie odrebnosci na-
rodowej byto ostabiane asymilacyjng polityka
wtadz, a nawet pietnowane, co nosito wszelkie
znamiona dyskryminacji (Eberhardt, 1996, 2002,
2006; Kowalski, 1998; Sobczynski, 2000; Barwin-
ski, 2013, 2016), dlatego istnieje silna potrzeba
wdrazania elementéw edukacji antydyskrymina-
cyjnej na wielu przedmiotach szkolnych.

Wielokulturowo$é w nauczaniu
geografii

Wielokulturowo$¢ to najprosciej wspdtistnienie
na danym obszarze spotecznosci o réznych kul-
turach oraz odmiennych systemach wartosci:
pochodzeniu, tradycjach, obyczajach, religiach,
jezykach. Najczesciej jest ona spowodowana zroz-
nicowaniem narodowosciowo-wyznaniowym da-
nej populacji i w tradycyjnym rozumieniu pojecie
to jest niejednokrotnie stosowane jako synonim
wieloetnicznosci. Specyficzng formag wspotcze-
snej wielokulturowosci jest takze ekspansja tzw.
kultury Zachodu, bedaca konsekwencjg proce-
séw globalizacji, a nawet tzw. westernizacji — spo-
teczenstw Azji, Afryki czy Ameryki Lacinskiej, czyli
wkomponowania europejsko-amerykanskich ele-
mentéw (mediéw, wzorcow zachowan, rozrywki,
ubioru, kuchni) w kultury regionalne i lokalne.
Cechg ludzi jest ich roznorodnos¢ i to wtasnie
na oswojenie z tg roznorodnoscig powinno ktasc
sie nacisk we wspotczesnej szkole. Niestety, jak
pokazuje rzeczywisto$¢, tematyka wielokultu-
rowosci w polskich szkotach zwykle jest prezen-
towana w sposéb szablonowy i schematyczny,
poprzez dane statystyczne dotyczace liczebno-
$ci mniejszosci narodowych i etnicznych. Zaréw-
no mniejszosci narodowe, jak i etniczne staja sie
w ten sposob reliktem wielonarodowej i wielowy-
znaniowej Polski z czaséw historycznych lub opo-
wiescia o odlegtych miejscach na Ziemi z mozaika
narodowosciowo-wyznaniowg, uwarunkowang
okresem kolonializmu i migracjami ekonomiczny-

mi w XX w. ,za ocean”. W ten sposéb ani nauczy-
ciele, aniuczniowie nie majg szans na zbudowanie
postawy antydyskryminacyjnej, a utwierdzaja sie
jedynie w przekonaniu, ze zamieszkiwany przez
nich kraj jest i pozostanie monokulturowy. W ob-
liczu ogromnego naptywu uchodzcéw z Ukrainy
nauczyciele muszg poszukiwa¢ nowych ujec te-
matu wielokulturowosci w geografii i ksztattowac
otwartos¢ kulturowg swoich ucznidéw.

Jak ksztattowac otwartosc¢ kulturowa
na lekcjach geografii?

Edukacja antydyskryminacyjna to $wiadome
dziatanie podnoszace wiedze, umiejetnosci
i wptywajace na postawy, ktére ma na celu prze-
ciwdziatanie dyskryminacji i przemocy motywo-
wanej uprzedzeniami oraz wspieranie rOwnosci
i réznorodnosci. Jest to odpowiedz na nierbwne
traktowanie ze wzgledu m.in. na pte¢, kolor sko-
ry, pochodzenie narodowe i etniczne, religie lub
$wiatopoglad (a takze wyznanie lub bezwyzna-
niowos¢), stopien sprawnosci fizycznej, stan zdro-
wia (fizycznego i psychicznego), wiek, status spo-
teczny i ekonomiczny (Branka i in., 2011). Juz po
wstapieniu Polski do Unii Europejskiej postulowa-
no, ze w toku ksztatcenia geograficznego aspekt
edukacji miedzykulturowej powinien by¢ przed-
miotem szczegdlnej uwagi i troski wladz oswia-
towych, a takze nauczycieli (Pir6g, 2008). Sygnali-
zowano réwniez potrzebe kreowania tozsamosci
miedzykulturowej oraz edukowania i wychowy-
wania do réznorodnosci (Swietek, Osuch, 2010).
Warto wdraza¢ elementy edukacji antydyskrymi-
nacyjnej w ramach realizacji tresci podstawy pro-
gramowej oraz podkreslac jej znaczenie w coraz
bardziej wielokulturowej szkole.

W ksztattowaniu wspoétczesnej wielokulturo-
wosci Polski i Europy coraz wazniejszg role beda
odgrywac grupy ludnosci bedace rezultatem mi-
gracji z panstw postradzieckich, a takze azjatyc-
kich i afrykanskich (Barwinski, 2016). Stworzenie
geograficzno-historycznej sciezki edukacji anty-
dyskryminacyjnej bytoby odpowiedzig na brak
systemowych rozwigzan z tego zakresu.

Nalezy podkresla¢ elementarne znaczenie
geografii dla zrozumienia réznorodnosci panuja-
cej na Ziemi. Wiadomosci i umiejetnosci geogra-
ficzne s przeciez tymi niezbednymi do wtasciwej
korelacji uwarunkowan i zjawisk przestrzennych
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wptywajgcych m.in. na konflikty etniczne, kleski
zywiotowe, migracje ludnosci, a nawet preferen-
cje wyborcze. Wspotczesna niestabilna sytuacja
geopolityczna, wywotuje coraz wieksze emocje
w spotfeczenstwie i jest wazna tematyka badaw-
cz3, publicystyczna i polityczno-gospodarcza na
obszarze Unii Europejskiej (Barwinski, 2016). Do
gtownych wyzwan wspotczesnej edukacji geo-
graficznej w ramach edukacji antydyskryminacyj-
nej naleza:

« Wyjasnienie geograficznych (geopolitycz-
nych) uwarunkowan konfliktéw w Europie
i na Swiecie (m.in. Ukraina, Syria, Bo$nia i Her-
cegowina, Serbia i Kosowo, Motdawia i Nadd-
niestrze, Chiny i Tybet, Hiszpania i Katalonia,
Azerbejdzan i Gorski Karabach).

« Edukacja kulturowa w kontekscie mniejszo-
$ci narodowych i etnicznych (szczegdlnie
w sytuacji naptywu uchodzcéw spoza euro-
pejskich kregéw kulturowych m.in. uchodz-
cow politycznych z Bliskiego Wschodu i pot-
nocnej Afryki).

« Wyjasnienie wptywu kataklizmoéw natural-
nych (trzesienia ziemi, powodzie, osuwiska,
nawatnice) na sytuacje spoteczno-ekono-
miczna krajow lub regiondéw $wiata.

Zajecia z zakresu edukacji antydyskrymina-
cyjnej, realizowane w ramach tresci geograficz-
nych, powinny miec¢ charakter problemowy,
aby zmusza¢ do myslenia, poszukiwania przy-
czyn i skutkow oraz formutowania wnioskow.
Warto wysung¢ takze postulat przygotowania
miedzyprzedmiotowej sciezki edukacyjnej za-
wierajacej tresci geograficzno-historyczne, doty-
czacejproblematykizzakresuedukacjiantydyskry-
minacyjnej (Tab. 1.).

Tab. 1. Sciezka dydaktyczna dotyczaca edukadji wielokul-
turowej w ramach geografii

1) Edukacja antydys-
kryminacyjna: ste-
reotypy (migracje).
2) Edukacja anty-
dyskryminacyjna:
Vil kategoryzacja (Zr6z-
nicowanie etniczne,
narodowe i wyzna-
niowe Polski).

1) Projekt: Regiony
historyczne,

a regiony geogra-
ficzne.

2) Projekt: Na czym
polega tozsamos¢
miejsca.

1) Wielokulturo-
wos¢, a procesy
globalizacji (USA).
2) Edukacja anty-

1) Kultura Dalekiego
Wschodu (Japonia).
2) Problematyka Azji
Potudniowej (Indie).
3) Edukacja antydys- | dyskryminacyjna:
kryminacyjna: Dys- | Skutki globalizacji,
kryminacja (problem | zanikanie mniej-
gtodu w Afryce, btad | szosci etnicznych
poznawczy w przy- |laséw Amazonii.
padku Afryki). 3) Edukacja anty-
dyskryminacyjna:
dyskryminacja
(Problem dyskrymi-
nacji na tle raso-

Vi

wym w USA).

KLASA | SEMESTR Il SEMESTR

Krajobraz pierwotny
i wtérny (krajobraz
\' przyrodniczy

i kulturowy).

Stereotypy

w krajobrazie
(krajobraz miej-
sko-przemystowy
Wyzyny Slaskiej).

Zréznicowanie na-
rodowe i etniczne
Europy.

Tozsamos¢ pierwot-
VI na i wtorna (mapa
polityczna Europy).

Stowa kluczowe: edukacja antydyskryminacyj-
na, edukacja geograficzna.

Bibliografia:

« Awramiuk-Godun A.: Pogranicza kulturowe w na-
uczaniu geografii i Polski. ,Prace i Studia Geograficz-
ne”nr 39/2008, s. 35-42.

« Awramiuk-Godun A.: Pogranicze kultur: percepcja
wiasnego regionu” przez uczniéw a edukacja regio-
nalna. Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu War-
szawskiego, 2009.

« Awramiuk-Godun A.: Zréznicowanie kulturowe Polski
a ksztatcenie geograficzne, [w:] A. Cudowska (red.)
Kierunki rozwoju edukacji w zmieniajqcej sie przestrze-
ni spotecznej. Biatystok: Trans Humana, 2011.

« Barwinski M.: Wielokulturowos¢ we wspdtczesnych
polskich badaniach geograficznych i edukacji geogra-
ficznej — zarys problematyki. ,Przeglad Geograficzny”
t. 88, z.2/2016, 137-157.

« Branka M. (red.): Edukacja antydyskryminacyjna i jej
standardy jakosciowe. Warszawa: Towarzystwo Edu-
kacji Antydyskryminacyjnej, 2011.

« Cieslikowska D.: Tozsamos¢ spoteczna. Dyskrymina-
¢ja. Przeciwdziatanie dyskryminacji, [w:] Branka M.,
Cieslikowska D. (red.) Edukacja antydyskryminacyjna.
Podrecznik trenerski. Krakdéw: Stowarzyszenie Willa
Decjusza, 2010, s. 66-74, 108-132.
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Eberhardt P.. Przemiany struktury etnicznej ludnosci
Polski w XX wieku. ,Sprawy Narodowosciowe, Seria
Nowa” nr 28/2006, s. 53-74.

Eriksen T.H.: Etnicznos¢ i nacjonalizm. B. Gutkowska-
Nowak (ttum). Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagielloniskiego, 2013.

Kowalski M.: Problematyka etniczna wschodniego po-
granicza Polski, [w:] J. Kitowski (red.) Czynniki i barie-
ry regionalnej wspétpracy transgranicznej. Rzeszow:
Wydziat Ekonomiczny Filii UMCS w Rzeszowie, 1998,
s.285-294.

Majchrzak T., Wiad P.: Geografia 3. Nowa nasza plane-
ta. Podrecznik dla gimnazjum. Warszawa-t.6dz: PWN,
2010.

Osuch W. (red.): Wybrane problemy edukacyjne i kul-
turowe niektdérych mniejszosci narodowych i etnicz-
nych w Polsce i Europie. Krakéw: Geoinfo, 2007.
Pawtowski S.: Rola geografii w Zyciu narodéw.,Czaso-
pismo Geograficzne”z. 1/1939.

Pirég D.: Edukacja miedzykulturowa w polskiej szko-
le - stan, potrzeby oraz wyzwania (rozwazania teore-
tyczne i wyniki badan), [w:] W. Osuch (red.) Wybrane
problemy edukacyjne i kulturowe niektérych mniejszo-
sci narodowych i etnicznych w Polsce i Europie. Kra-
kéw: Geoinfo, 2007, s. 32-40.

- Pirog D.: Rola geograficznej edukacji akademickiej
w ksztattowaniu postaw otwartosci kulturowej stu-
dentéw. ,Dokumentacja Geograficzna” nr 38/2008,
s.97-104.

. Swietek A., Osuch W.: Wybrane problemy mniejszo-
sci a idea spoteczeristwa obywatelskiego w Unii Eu-
ropejskiej. ,Przedsiebiorczo$¢-Edukacja” nr 6/2010,
s.532-542.

. Swietek A, Kurek S., Osuch W., Rachwat T.: Jak eduko-
wac dzieci romskie? Propozycje dla nauczycieli w za-
kresie ksztatcenia romskiej mniejszosci etnicznej. Kra-
kéw: Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie, 2014.

Akty prawne:
« Deklaracja praw 0s6b nalezacych do mniejszosci na-
rodowych lub etnicznych, religijnych i jezykowych
z dnia 10 grudnia 1992 roku.

« Europejska konwencja praw cztowieka z dnia 4 listo-
pada 1950 roku, art. 14.

+ Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej, art. 70.

+ Konwencja UNESCO o zakazie dyskryminacji w szkol-
nictwie z 1960 roku.

* % %

Michat Zatorski — doradca metodyczny ds.
geografii MCDN Osrodek w Krakowie, na-
uczyciel geografii w Szkole Podstawowej nr 4
m w Krakowie, a takze przyrody i przedmiotéw
: zawodowych z obszaru turystycznego. Prze-
wodnik gérski i pilot wycieczek krajowych i zagranicznych
z wieloletnim doswiadczeniem. Przodownik turystyki gor-
skiej PTTK i cztonek Komisji Edukacji Geograficznej PTG.
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Z notatnika metodyka - subiektywnie

o roli zajel terenowych

Grazyna tabno

Nauczanie biologii i przyrody bez organizowania wycieczek przyrodniczych i zajec
w terenie jest jak rozmowa o ciekawym filmie na podstawie jego recenzji, ale bez

podjscia do kina.

Pomimo ze te formy zaje¢ znane i zalecane sg od
lat, w dobie rosnagcej informatyzacji zdajg sie by¢
niedoceniane i mato popularne wsréd nauczycie-
li. Przyczyn takiego stanu nalezy poszukiwac za-
réowno w sferze organizacyjnej, jak i metodycznej.
Pierwszg do pokonania trudnos¢ stanowi zapew-
nienie bezpieczenstwa uczniom oraz wygospo-
darowanie odpowiednio dtugiego czasu na do-
tarcie na miejsce obserwacji i przeprowadzenie
zajec. Zwykle jedna jednostka lekcyjna jest nie-
wystarczajaca, by sie to udato.

Drugim problemem jest mata czestotliwos¢
lub brak wyboru takiej formy pracy przez samych
nauczycieli. Duza swoboda w doborze metod
oraz nacisk na wykorzystywanie lub preferowanie
nowoczesnych technologii moze rodzi¢ przeko-
nanie, ze zajecia terenowe mozna skutecznie za-
stapic inng, bardziej wygodna i mniej skompliko-
wanga forma, np. opartg o zasoby multimedialne.
Sie¢ internetowa czy oprawa metodyczna propo-
nowana przez rozne wydawnictwa zapewnia bo-
wiem bogactwo réznorodnych filméw, animacji
i zdje¢, a wirtualna czy rozszerzona rzeczywistos¢
wkracza powoli do szkét.

Inng jeszcze sprawg sq odczucia samych na-
uczycieli. Zdarza sie, ze organizujacych wyjscie
poza teren szkoty zniecheca postawa uczniow,
ktérzy przebywajac poza szkolng tawka, zacho-
wuja sie bardziej swobodnie, rozpraszaja swo-
ja uwage i ogolnie mniej respektuja dyscypline
klasowa. To z kolei daje poczucie, ze jest to czas
zmarnowany, a realizacja podstawy programowej
gdzie$ uleciata.

| by¢ moze zwolennicy takich pogladéw mieli-
by racje, gdyby nie fakt, ze zajecia terenowe odpo-
wiednio przygotowane i przeprowadzone niosa
za soba wieksza niz tylko merytoryczna (zwigzana

z trescig podstawy programowej) wartos$¢. Petnig
bowiem nie tylko funkcje poznawczg, ale réwniez
ksztatcaca i wychowawczg, na co od dawna zwra-
ca uwage wielu dydaktykoéw. Podazajac za ich
spostrzezeniami, nalezy podkresli¢, iz w zakresie
wiedzy zajecia w terenie utatwiaja poznanie zycia
organizmow w ich naturalnym $rodowisku, w ca-
tym jego bogactwie i r6znorodnosci.

Uczniowie moga zaobserwowac niektore za-
leznosci miedzy $wiatem zywym a otoczeniem.
Moga tez dostrzec zwigzki oraz wzajemne inte-
rakcje miedzy roslinami i zwierzetami, a takze
poznac¢ pospolite gatunki krajowej flory i fauny.
Wycieczki pozwalaja ponadto okresli¢ potrzeby
organizmow oraz charakterystyczne cechy po-
pulacji réznych gatunkéw. Utatwiaja zrozumie-
nie istoty i znaczenie réwnowagi biocenotycznej,

@

Piekno przyrody, fot. A. Min, www.pexels.com
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a takze dostrzeganie katastrofalnych skutkéw jej
zaktécenia'. Poprzez wzbudzanie zainteresowan
ufatwiaja nauczycielowi nauczanie biologii i przy-
rody w szkole, a uczniowi osiggniecie sukcesu
edukacyjnego.

Zajecia terenowe, 0 czym mozna przeczytac
w wielu publikacjach?, stwarzaja réwniez szerokie
mozliwosci rozwijania umiejetnosci oraz wywiera-
ja wptyw na ksztattowanie postaw i przekonan. Do
waznych umiejetnosci biologicznych, jakie uczen
moze naby¢ w ich trakcie nalezy: koncentrowanie
uwagi na okreslonych obiektach, cechach budowy,
procesach i zjawiskach zyciowych organizméw;
dostrzeganie i rozroznianie istotnych cech takso-
nomicznych; dokonywanie obserwacji i postugi-
wanie sie sprzetem laboratoryjnym; kojarzenie
wiedzy z obserwadji i literatury; interpretacja i za-
pis wynikow obserwacji; postugiwanie sie atlasami
i kluczami do oznaczania roslin i zwierzat; prze-
strzeganie zasad ochrony srodowiska.

Poglady wielu autoréw? sg zgodne, co do tego,
ze wycieczki biologiczne i srodowiskowe ksztattu-
ja emocjonalng wiez z przyroda, pogtebiaja wraz-
liwos¢ na jej piekno, wyrabiajg nawyki jej posza-
nowania i ochrony. Ponadto sg wazne w edukacji
regionalnej. Pozwalaja poznac fragmenty ojczy-
stego krajobrazu, motywuja do odpowiedniego
zachowania sie w srodowisku a takze ukazuja za-
leznosci miedzy postepowaniem cztowieka, ko-
niecznosciami ekonomicznymi i mozliwosciami
innych dziatann w srodowisku.

W. Stawinski* zauwazyt réwniez aspekt spotecz-
no-wychowawczy wycieczek biologicznych. Nasi-
lenie kontaktéw miedzy uczniami i nauczycielem
oraz miedzy samymi uczniami stwarza lepsza oka-
zje wzajemnego poznania sie. Wycieczki zblizaja
do siebie uczniéw, wzmacniajg przyjazn i wzajem-
ng pomoc. Ucza tez zespotowego dziatania. Majg
rowniez warto$¢ resocjalizacyjng. W sposéb do-
strzegalny wplywaja na obnizenie poziomu agre-
sywnosci zachowan, znoszg antagonizmy, zmniej-
szajg napiecia psychiczne, a tym samym obnizaja
liczbe konfliktéw w grupie®. Moga tez byc¢ okazja
do wskazania sposobu spedzania wolnego czasu
i dbania o wtasne zdrowie, poniewaz zapewniajg
ruch i pobyt na swiezym powietrzu.

Wyjscia w teren powinny wiec stac sie po-
wszechng praktyka i by¢ jednym z wyznacznikéw
dobrej organizacji i zarzadzania szkofa. Wskazuja
bowiem na troske o wtasciwa realizacje zalecen
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podstawy programowej oraz szerokie rozumienie
celéw ksztatcenia i wychowania.

Stowa kluczowe: zajecia terenowe, wycieczki
przyrodnicze.

Przypisy:

' W. Stawinski, Dydaktyka biologii i ochrony Srodowi-
ska, Warszawa—-Poznan, 2000 s. 168.

2 Np. E. Bobrzynska 1999, A. Dziurzynski 1958,
D. Gayéwna 1964, W. Stawinski 2000, T. Walicka 1986.

3 Np. S. Konwerski 2012, A. Dziurzynski 1958, L. Kar-
pinczyk 1983, W. Stawinski 2000, T. Walicka 1986.

4 W. Stawinski, Dydaktyka biologii, dz.cyt, s. 169.

> J. Mozdziez, Wartosci resocjalizacyjne wycieczek bio-
logicznych, ,Biologia w szkole” nr 3/1988, s.173-174.

Bibliografia:

« Bobrzynska E., Stawinski W., Walosik A.: Przewodnik
dla nauczycieli. Krzeszowice: Wydawnictwo Kubajak,
1999.

« Denek K.: Biologiczne aspekty wycieczek szkolnych.
,Biologia w szkole” nr 4/1987.

« Dziurzynski A.: Szkolne wycieczki zoologiczne. War-
szawa: PZWS, 1958.

« Gayowna D., Karpowicz W.: Metodyka wycieczek bo-
tanicznych. Warszawa: PZWS, 1964.

« Karpinczyk t.: Jak rozwijam zainteresowania przyrod-
nicze. ,Biologia w szkole” nr 5/1983.

 Karpowicz W.: Metodyka nauczania biologii. Warsza-
wa: PWN, 1965.

« Konwerski S.: O zajeciach terenowych stéw kilka. Szkic
zoologiczny. ,Biuletyn Praktyk Pedagogicznych”
nr3/2012, s 38-41.

« Mozdziez J.. Wartosci resocjalizacyjne wycieczek bio-
logicznych. ,Biologia w szkole” nr 3/1988, s. 173-174.

« Stawinski J.P: Jak na biologii uczy¢ rozpoznawania or-
ganizméw?. ,Biologia w szkole” nr 5/2011, s. 40-47.

- Stawinski W.: Dydaktyka biologii i ochrony Srodowi-
ska. Warszawa-Poznan PWN, 2000.

« Walicka T.: Wplyw pracy i postawy nauczyciela na wy-
niki wychowania ekologiczno-sozologicznego. ,Biolo-
gia w szkole” nr 3/1986.

« Wysokinski J.: Zajecia terenowe z biologii. Dodatek do
LAury” nr 4/99/1999.

* % %

Grazyna tabno - doradca metodyczny
MCDN Osrodek w Nowym Saczu i nauczy-
ciel biologii, chemii i przyrody; wieloletni
dyrektor gimnazjum i szkoty podstawowe;j
(14 lat); studia podyplomowe: z przyrody,
chemii, zarzadzania ochrong srodowiska; autorka kilku
publikacji o tematyce przyrodniczej.
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Miniporadnik mtodego nauczyciela

Bo jak nie Ty, to kto? Kup sobie klase

Magdalena Jamka, Ewa Madej,

Beata Stolicka, Joanna Wojciechowska-Czach

Badz gotéw do pomocy, ale chron swoje terytorium, swojg strefe osobista. Nikogo

tam nie wpuszczaj.

Dostajesz klase. Zostajesz jej wychowawca lub
nauczycielem przedmiotu. Spostrzegasz wiele
sprzecznosci, np. dzieci chca sie wypowiadac bez
ograniczen, a jednak hatas im przeszkadza. Chca
mie¢ prawo do dyskusji i wyrazania pogladow,
nawet gto$no i prowokujgco, a réwnoczes$nie
oczekujg zasad i granic. Chcag dobrych ocen, ale
licza na sprawiedliwos$¢ w ocenianiu. Mozna sie
pogubié. Czy da sie to wszystko uporzadkowac?
1. Nie staraj sie zyskac¢ popularnosci za wszelka
cene. tatwo uzyska¢ miano supernauczycie-
la: wesotego, mitego, zgadzajacego sie nie-
mal na wszystko, ale co z dyscypling? Rodzice
oczekuja, ze bedziesz sympatyczny i otwarty,
ale masz dobrze przygotowac dzieci do dal-
szych etapow edukacyjnych. Tak wiec Twoja
prace zweryfikuja wyniki egzaminéw.
2. Patrz na ucznia w bardzo szerokiej perspek-
tywie. Nie tu i teraz. Patrz na dziecko w per-

Klasa, fot. Y. Krukov, www.pexels.com

spektywie egzaminu &smoklasisty, matury
i dalszej nauki. Koncentruj sie na jego naj-
mocniejszych stronach. Zauwazaj talenty. To
trudne, ale przeciez ksztattujesz czlowieka.
Dbasz tez o jego wszechstronny rozwo;.

3. Jesli nie jestes mistrzem, badz dobrym rze-
miesdlnikiem. Decyduj, jak bedzie przebiegat
proces edukacyjny. Od Ciebie zalezy do-
bor form i metod pracy. To, co sprawdzi sie
w jednej klasie, w innej niekoniecznie. Badz
przygotowany na zmiane podejscia. Licz sie
z tym, ze rodzice poréwnujg nauczycieli i nie
zrazaj sie stowami: ,Tamta pani uczy inaczej".
Wazna zasada - mysl, ze na pewno wszystko
sie uda.

4. W kontaktach z rodzicami badz perfekcyjny,
dobrze przygotowany do rozmowy. Nigdy
nie okazuj zniecierpliwienia. Badz usmiech-
niety, ale stanowczy. Otworz sie na dialog lub
wystuchanie, co rodzic ma do powiedzenia.
Pamietaj, on czasem tez jest zagubiony. Badz
gotow do pomocy, ale chron swoje teryto-
rium, swoja strefe osobista. Nikogo tam nie
wpuszczaj.

5. Spojrz na stowa-klucze, dopisz sobie kolejne:
asertywnos¢, cierpliwos¢, granice, kontrola,
liberalizm, opanowanie, szacunek, tolerancja,
wybaczenie, zaangazowanie, zrozumienie...

Pamietaj, ze dzieci potrafig doceni¢ drugiego

cztowieka tak jak nikt inny...

Stowa kluczowe: klasa, nauczyciel.

Magdalena Jamka, Ewa Madej - nauczycielki jezyka
polskiego w ZSP nr 11 w Krakowie. Beata Stolicka — na-
uczycielka jezyka polskiego w ZSP nr 10 w Krakowie. Jo-
anna Wojciechowska-Czach - nauczycielka jezyka pol-
skiego w ZSP nr 5 w Krakowie.
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Studium agresji i przemocy. Przyczyny. Przejawy. Profilaktyka

Agresja i przemoc - skad sie biorg

takie zachowania?

Matgorzata Taraszkiewicz

Czy agresja i przemoc jest wpisana w biologie cztowieka i ma charakter wrodzony?
Czy tez jest fenomenem socjobiologicznym, a moze tylko socjologicznym i jest wy-

tworem kultury?

Rozpoczynamy serie artykutow na temat agresji
i przemocy. Na pewno dla przeciwdziatania agre-
sji lub podjecia skutecznej interwencji potrzeb-
ne jest zrozumienie jej przejawdw i rozpoznanie
przyczyn. Podstawowe pytanie moze brzmiec
tak: czy agresja i przemoc jest wpisana w biolo-
gie cztowieka i ma charakter wrodzony? Czy tez
jest fenomenem socjobiologicznym? A moze jest
tylko fenomenem socjologicznym, czyli jest wy-
tworem kultury? Odpowiedzi na te pytania ptyna
z obszaréw badawczych nauk przyrodniczych,
spotecznych, antropologicznych, a ostatnio takze
epigenetyki. Ciekawa jestem Panstwa intuicji —
prosze zapamietac wiasng odpowiedz i poréwnac
z odpowiedzig po lekturze catej serii artykutéw.
Zacznijmy od krétkiego wyjasnienia i uzgodnie-
nia kluczowych podejs¢ i pojec.

Sposrod réznych uje¢ poruszanej tu proble-
matyki warto zapamieta¢, ze sg dwie podstawo-
we teorie wyjasniajagce zachowania agresywne
cztowieka:

+ teoria Konrada Lorenza - autora znanej ksigz-

ki pt. Tak zwane zto;

+ teoria Edwarda Osborne’a Wilsona — autora

stynnej ksigzki pt. O naturze ludzkiej.

Wyijasnijmy takze pojecie agresji i agresyw-
nosci. Agresja z taciny to inaczej napas¢, ktorej
celem jest spowodowanie szkody. Mozna mowic
o agres;ji fizycznej, polegajacej na naruszaniu nie-
tykalnosci cielesnej: zadaniu bélu, zranieniu, usu-
nieciu przeciwnika/wroga lub agresji psychicznej,
czyli naruszaniu poczucia bezpieczenstwa psy-
choemocjonalnego, m.in. jest to np.: obwinianie,
zastraszenie, inwazje psychologiczne. Oba rodza-
je agresji moga by¢ takze skierowane na samego
siebie. Agresywnosc to inaczej dyspozycja do za-
chowan agresywnych.

Warto zapamieta¢, ze w obrebie nauk zaréwno
biologicznych, jak i humanistycznych — w tym
psychologii, nie ma jednego wspodlnego sta-
nowiska wyjasniajagcego przyczyny i mechani-
zmy powstawania zachowan agresywnych.

Ale jedno jest pewne - sg srodowiska, gdzie
agresywnosc¢ i agresja wstepuje w stopniu bardzo
nasilonym, ale sg takze $rodowiska, gdzie takie
zachowania nie wystepuja. Daje to podstawe do
myslenia, ze mozemy moéwi¢ o réznych czynni-
kach aktywujacych agresywnosc.

Zachowania cztowieka sg zawsze manifesta-
Cja czegos, co dzieje sie gtebiej i na réznych
poziomach!

Na podstawie analizy literatury oraz doswiad-
czen wihasnych — wynikajacych z pracy z ludzmi
jako psycholog, opracowatam autorski model lo-
kalizacji przyczyn zachowan agresywnych. Podkre-
$lam jeszcze raz, ze zrozumienie przyczyn zacho-
wan agresywnych jest absolutnie konieczne do
projektowania skutecznej terapii oraz profilaktyki.

Poziomy przyczyn zachowan
agresywnych

Mozemy wyrézni¢ 6 poziomow lokalizacji zrédet za-
chowan agresywnych. Kazdy z tych poziomoéw zo-
stanie doktadniej oméwiony w kolejnych artykutach.
Tymczasem ponizej tylko ich krotka charakterystyka:
1. Warunki sytuacyjne - to kontekstowe wyzwa-
lacze zachowan agresywnych, wynikajace, np.
z frustracji, deprywacji fundamentalnych potrzeb
lub uzywania substancji zmieniajacych swiado-
mos¢ (alkohol, narkotyki, niektére leki). Zacho-
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wania agresywne moga sie pojawi¢ w sytuacji
przetadowania sensorycznego (nadmiar bodz-
cow). Przyktadem moze by¢ smog sensoryczny
charakterystyczny dla duzych sklepow/centrow
handlowych. Nieharmonijne bodzce akustycz-
ne, chaos wizualny, migajace swiatta reklam,
bliki swietlne, réznorodne zapachy, tworzg mie-
szanine bodzcow, ktére przekraczajg mozliwo-
$ci ich integracji (zwfaszcza dla 0séb wrazliwych
i hiperwrazliwych). Jak wynika z raportow inter-
wencji medycznych, po wielogodzinnym przeby-
waniu na tzw. zakupach, na parkingach podczas
przepakowywania zakupow do bagaznika samo-
chodu dochodzi do wielu agresywnych zacho-
wan i ktotni rodzinnych. Inaczej moze to okresli¢
jako porywy emocjonalne z epizodami przemocy
werbalnej i fizycznej. Hiperwentylacja wywotuje
problemy z oddychaniem, a ponadto moga wy-
stapic¢ bole w klatce piersiowej, zimne poty, drze-
nie rgk i ndg, przyspieszony rytm serca, zawroty
gtowy, zaburzenia widzenia, bol brzucha, a nawet
utrata przytomnosci. Dlatego wzywana jest karet-
ka pogotowia ratunkowego. Dodatkowym czyn-
nikiem wyzwalajagcym zachowania agresywne
w tej opisanej scenerii moze byc takze zattoczenie
odbierane jako aneksja na prywatng przestrzen,
odwodnienie organizmu i wiele innych, ktére zo-
stang opisane w kolejnych artykutach.

2. Okreslone warunki spoteczno-kulturowe
i mikro spoteczno-kulturowe, w ktorych kon-
kretnie cztowiek sie wychowuje. W tym na przy-
ktad modelowanie zachowann agresywnych,
przemocowych jako strategia rozwigzywania pro-
bleméw, przejaw sity, dominacji. Jako strategia
wywotywania postuszenstwa, strategia wycho-
wawcza lub strategia obrony/ochrony spotecz-
nych zasad funkcjonowania. Rozwiniecie tego
watku bedzie w kolejnych artykutach.

3. Zakldcenia i zaburzenia rozwoju, w tym
niektore choroby psychiczne. Na tym poziomie
mozemy wymieni¢ np.: ADHD, autyzm i Zespot
Aspergera (spectrum), choroby afektywne (w tym
depresje), borderline, psychozy, zaburzenia cha-
rakteru, cyklotymie i dystymie, schizofrenie i za-
burzenia urojeniowe itd. Wiecej na ten temat - zo-
bacz dalej.

4. Faza rozwoju osobniczego - ontogeneza.
Warto mie¢ swiadomos¢, ze rozwdj osobniczy
przebiega jak sinusoida: sg okresy bardziej i mniej
spokojne. W fazie mniej spokojnej dokonujg sie

tzw. neurologiczne porzadki, co zmienia zacho-
wania dziecka, ale tez dorostego w kierunku m.in.
wiekszej drazliwosci. Powszechnie méwi sie o bun-
cie 2- czy 4-latka i oczywiscie buncie nastolatka.
Niezrozumienie istoty ,buntu” moze wzmacniac
zachowania agresywne i autoagresywne. Stowo
,bunt” pisze w cudzystowie, bo w istocie nie jest to
zaden bunt, tylko spoteczna dezaprobata na proby
odpepnienia sie dziecka od matki i wyzwalania sie
ku samodzielnosci. Zjawisko bardzo ciekawe i chy-
ba stabo uswiadomione. Zachowania agresywne
i autoagresywne moze takze wyzwala¢ deprywa-
Cja psychiczna i osamotnienie w najwazniejszym
okresie budowania wiezi miedzy dzieckiem a jego
opiekunami, zwilaszcza z matka.

5. Biostruktury. To inaczej potencjat rozwojowy
dany od natury. Zachowania agresywne i autoa-
gresywne moga tu wyzwala¢ oddziatywania oto-
czenia (np. rodzicéw czy nauczycieli), ktérzy nie
rozumiejac potrzeb danego dziecka, famia jego
potencjat dany od natury! tamig za pomoca kar,
ztych ocen, domagajac sie zmiany, ktéra nie jest
mozliwal

6. Osobisty punkt odniesienia jest jak finat tych
wszystkich okolicznosci — osobisty obraz swiata
i samego siebie. To uogdlnione, przetworzone
wiasne doswiadczenia, sktadajace sie na tozsa-
mos$¢, poczucie wiasnej wartosci samowiedze
i posiadane kompetencje. W kazdej sytuacji star-
tujemy z tego wtasnie poziomu.

Nauka, fot. www.pexels-rodnae-productions.com
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Uwaga - tylko na poziomie 3.,Zaktécenia i za-
burzenia rozwoju, choroby psychiczne” mozna
mowi¢ o zaburzeniach charakteru lub osobo-
wosci psychopatycznej. Jakkolwiek wiele badan
wskazuje, ze w wiekszosci wystepowanie choréb
z objawami klinicznymi w kierunku zachowan
agresywnych i autoagresywnych to zestaw
przyczyn potaczonych, w ktorych — po wytgczeniu
urazéw fizycznych i organicznych uszkodzen
mozgu, kluczowa role odgrywa poziom 2. ,0Okre-
Slone warunki spoteczno-kulturowe i mikro spo-
teczno-kulturowe”.

Substancje psychoaktywne

Badania pokazujg korelacje pomiedzy uzywa-
niem substancji psychoaktywnych (np. alkoho-
lu) a wystepowaniem przemocy w rodzinie, ale
mechanizm uaktywnienia przez nie zachowan
agresywnych nie zostat dotad wystarczajaco opi-
sany. Nie wiadomo, czy to spozywanie alkoholu
ma bezposredni wptyw na wyzwalanie zachowan
agresywnych, czy agresywnos¢ jest efektem de-
gradacji biologicznej i spotecznej. W obrazie kli-
nicznym osoby uzywajacej substancji psychoak-
tywnych pojawiaja sie rozne stany, ktére moga
aktywizowac zachowania agresywne, np.: zespoét
abstynencyjny czy zaburzenia swiadomosci.

Choroby somatyczne, zaburzenia
organiczne i uposledzenie umystowe

Ta grupa zaburzen dotyczy choréb somatycznych,
ktére poprzez to, ze wywotuja zaburzenia proce-
séw poznawczych czy zaburzenia osobowosci,
mogg wptywac¢ na wyzwalanie zachowan agre-
sywnych, na przyktad sa to niektore zaburzenia
endokrynologiczne, choroby organiczne tkan-
ki mézgowej, zapalenia, guzy czy urazy mézgu
(dysfunkcje kory czotowej i skroniowej) oraz upo-
$ledzenie umystowe, zwilaszcza gtebsze. W tym
wypadku obserwuje sie agresje wobec otoczenia
i wobec siebie (samouszkadzanie sie).

Inne przyczyny zachowan
agresywnych

1. Zaburzenia afektywne - u oséb w stanie
maniakalnym lub hipomaniakalnym, ktére
w fazie choroby tracg rozeznanie w rzeczy-

wistosci moze dojs¢ do przejawdw agresji
i autoagres;ji.

2. Depresja, zwtaszcza w tzw. depresji z po-
budzeniem. Wséréd trzech typow depresji
z pobudzeniem jest jeden typ przebiegaja-
cy z nasilonymi objawami leku, autoagresja
(tzw. ciecie sie, tendencje samobdjcze), cza-
sem agresjq skierowanga do innych oséb i za-
chowaniami antyspotecznymi.

3. Epilepsja, gdzie mozna zaobserwowad za-
burzenia zachowania, drazliwos¢, agresje,
dysforie.

4. Cyklotymia i dystymia - to zaburzenia na-
stroju, ktére nie osiggaja poziomu psycho-
tycznego, ale moga prowadzi¢ do zachowan
agresywnych.

5. Schizofrenia i zaburzenia urojeniowe. Uroje-
nia to zaburzenia myslenia, halucynacje to
zaburzenia postrzegania. Z powodu tej cho-
roby osoby czesto zachowuja niezrozumiale
i dziwacznie, moga takze przejawia¢ zacho-
wania agresywne. Choroba uniemozliwia roz-
poznanie znaczenia czynu agresywnego lub
powstrzymanie agresywnego zachowania.

Sylwetka agresora

Z badan wynika, ze agresorzy majq najczesciej
zaburzenia psychiczne takie jak: zaburzenia aso-
cjalne i borderline; narcystyczne i antysocjalne,
zalezne i kompulsywne. Ale z wywiadéw wyni-
ka, ze takie osoby pochodzg najczesciej z rodzin,
gdzie wystepowat problem przemocy i albo oni
sami doswiadczali przemocy, albo byli swiadka-
mi przemocy w rodzinie. Agresorzy czesto prze-
jawiaja zaburzenia adaptacyjne i dysocjacyjne;
w kontaktach z ludzmi odczuwaja silne pobu-
dzenie emocjonalne, ale nie majg umiejetnosci
wyrazania wtasnych emocji i efektywnego poro-
zumiewania sie, dlatego wykorzystujg posiadane
sposoby rozwigzywania problemoéw, jak zastra-
szanie lub stowna i fizyczna przemoc. Agresorzy
majg ponadto: niskg samoocene, stabo uksztatto-
wany obraz siebie i niski poziom kontroli impul-
sow. To wskazuje na role czynnikdéw opisanych na
poziomie 2.1 6.

Agresja u dzieci moze wynikac z negatywnych,
urazowych przezy¢ w domu, przedszkolu, szkole
lub otoczeniu. Reakcjg na ciezki uraz psychiczny,
zwlaszcza przewlekty, moze by¢ che¢ samoznisz-
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czenia, autoagresja i tendencje samobdjcze lub
aktywacja okrucienstwa skierowana na zewnatrz,
takze jako zemsta, odwet. Agresja bierze sie na
pewno takze z frustracji, ktérej przyczyng moze
by¢ brak poczucia uznania, brak kontaktéw z ro-
wieénikami, niespetniona potrzeba samodzielno-
$ci, niesprawiedliwe oceny.

Juz po tym krétkim wstepie powinnismy mie¢
pewne zrozumienie przyczyn zachowan agresyw-
nych. Jesli nie wynikajg one z organicznych uszko-
dzen moézgu (guzy moézgu, urazy) czy okreslonych
choréb psychicznych lub psychosomatycznych,
wiekszo$¢ tego typu zachowan wynika z do-
$wiadczen osobistych, ktére powstaty w interak-
¢ji ze Srodowiskiem wychowawczym i spoteczno
-kulturowym, ktére nie wyposaza w odpowiednie
kompetencje i nie buduje zdrowej osobowosci.

Na zakonczenie tej czesci...

. dodam gar$¢ waznych informacji, ktore trze-
ba znac. Jak wynika z badan przeprowadzonego
na Uniwersytecie Stanforda, nastolatki poddane
izolacji z powodu pandemii doznaty szybszego
starzenia sie mozgow. W ich mdézgach zaobser-
wowano cechy neuroanatomiczne zblizone do
obrazu, jakie miaty mozgi oséb dorostych pod-
danych w dziecinstwie trudnym, traumatycznym
doswiadczeniom. Nie znamy jeszcze dtugofalo-
wych skutkow tych zmian, ale zapewne bedzie to
miato wptyw na funkcjonowanie psychiczne mto-
dego pokolenia pandemii. Co jest najbardziej nie-
pokojace - tego procesu nie mozna juz odwrocic,
a jedynie spowolni¢ jego postepowanie.

Zgodnie z danymi otrzymanymi przez Komen-
de Gtéwng Policji oraz Komendy Wojewddzkie
Policji w ostatnim roku (2022) padt ponowny re-
kord liczby prob samobdjczych dzieci i mtodziezy
ponizej 18.roku zycia. Te dane z roku na rok rosng,
sprawiajac, ze ryzyko mysli samobodjczych dzieci
i mtodziezy oraz ryzyko kryzyséw suicydalnych
rosnie.

Podkresla sie, ze prewencja oraz postwencja
kryzyséw suicydalnych dziecii mtodziezy powinna
obejmowac takie zagadnienia, jak m.in.: psycho-
edukacje - czyli pierwszy i podstawowy sposéb
prewencji kryzyséw psychicznych; obecnos¢ oraz
dostepnos¢ psychologa w kazdej szkole; przeciw-
dziatanie przemocy w szkole — poniewaz przemoc
jest jednym z czynnikéw-determinantow decyzji

0 odebraniu sobie zycia; szkolenia dla kadr peda-
gogicznych oraz rodzicéw - pomoc osobie w kry-
zysie jest duzo prostsza we wspierajagcym srodo-
wisku; ograniczenie efektu Wertera — zapewnienie
kompleksowej postwencji suicydalnej.

Moim zdaniem oprécz dziatan prewencyjnych
oraz postwencyjnych potrzebna jest narodowa
psychoterapia i edukacja rodzicéw (co zaczetam
juz robi¢ w mini skali) i o czym takze bede pisac
w kolejnych artykutach. Jest taka zasada, zgodnie
z ktérg ciato samo sie wyleczy, jesli stworzymy
odpowiednie warunki, a przede wszystkim
przestaniemy robic to, co spowodowato chorobe.
Dotyczy to takze zachowan agresywnych.

Stowa kluczowe: agresja, przemoc, 6 poziomow
interpretacji zachowan.
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Malgorzata Taraszkiewicz - psycholog edu-
kacyjny. Autorka i wspotautorka ponad 40
poradnikéw z zakresu metodyki nauczania
i wspierania rozwoju ucznidw i nauczycie-
li. W przesztosci nauczyciel akademicki na
Wyd2|ale Psychologii UW, koordynator wielu krajowych
i miedzynarodowych programéw edukacyjnych.
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Informacje i komunikaty

Komunikat organizacyjny nr 1.
XXIX Konferencji Diagnostyki Edukacyjne;

Szanowni Panstwo,
zapraszamy do udziatu w XXIX Konferencji Dia-
gnostyki Edukacyjnej (KDE) zatytutowanej ,Dia-
gnostyka edukacyjna oceniania szkolnego i aka-
demickiego”.
Patronem medialnym konferencji jest ,Hejnat
Oswiatowy”.
1. Konferencja odbedzie sie w dniach 22-24 wrze-
$nia 2023 roku w formie stacjonarnej w siedzibie
Wydziatu Elektrotechniki, Elektroniki, Informaty-
ki i Automatyki Politechniki £édzkiej, ul. Bohdana
Stefanowskiego 18/22.
Tematyka XXIX Konferencji:
+ udziat diagnostyki edukacyjnej w rozwoju
koncepcji oceniania szkolnego;
+ ocenianie ksztattujgce w strategiach nauczy-
cieli szkolnych i akademickich;
« znaczenia nadawane ocenianiu przez
uczniow i studentéw oraz ich nauczycieli;
- inne tematy z dziedziny diagnostyki
edukacyjnej.
2. Konferencja jest adresowana do trzech grup
uczestnikow: (A) badacze, diagnostycy eduka-
cyjni, pracownicy systemu egzaminacyjnego (B)
nauczyciele i doradcy przedmiotowi, pracownicy
doskonalenia zawodowego (C) dyrektorzy szkét,
samorzadowcy. Obok wyktadow wprowadzaja-
cych do tematyki konferencji beda zajecia dedy-
kowane dla tych grup.
3. Organizatorami XXIX Konferencji sa: Polskie
Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, Wydziat
Elektrotechniki, Elektroniki, Informatyki i Auto-
matyki Politechniki £t6dzkiej, Okregowa Komisja
Egzaminacyjna w todzi. Przewodniczagcym Ko-
mitetu Naukowego Konferencji jest prof. dr hab.
Bolestaw Niemierko z Uniwersytetu Humanistycz-
nospotecznego SWPS. Przewodniczacym Komi-
tetu Organizacyjnego Konferencji jest dr Jacek
Stando, prof. PL.
4. Uczestnicy konferencji beda mieli mozliwos¢ wy-
gtoszenia przygotowanego wystapienia (do czego
zachecamy) inspirowanego tematyka zapropono-
wang przez organizatorow lub innego z zakresu
diagnostyki edukacyjnej (www.ptde.org).

5. Podobnie, jak w latach ubiegtych, XXIX KDE to-
warzyszy¢ bedzie recenzowana publikacja konfe-
rencyjna, ktéra uczestnicy konferencji otrzymuja
w dniu inauguracji konferenciji.

6. Prosimy o nadestanie przygotowanych tekstow
wraz z krotkim streszczeniem i wskazaniem grupy
uczestnikéw, do ktdrej ten tekst jest dedykowany.
Mozna wskaza¢ wiecej niz jedna grupe. Prosimy
tez o przystanie swojego zdjecia wraz z krotka
notka biograficzna. Przestane informacje chcieli-
bysmy umiesci¢ na stronie www XXIX KDE.

7. Autoréw tekstow prosimy o zapoznanie sie
z krotka informacja: Przygotowanie tekstu do pu-
blikacji w tomie konferencyjnym (pdf). Prosimy
0 nadestanie przygotowanych tekstow najpoz-
niej do 10 lipca 2023 roku na adres: m.k.szmigel@
gmail.com.

8. Polecamy linki do przyktadéw tekstéw powia-
zanych z tematyka konferencji, ktére mozna zna-
lez¢ na stronie konferencyjnego padletu.

9. Oczekujemy na panstwa zgtoszenia od 15 mar-
ca do wyczerpania miegjsc. Liczymy na obecnos¢
okoto 300 oséb. Elektroniczny formularz bedzie
czynny na stronie konferencji. Osoby, ktére wy-
petnig formularz elektroniczny, beda otrzymy-
wac kolejne informacje na indywidualne adresy
mailowe.

10. Siedziba Polskiego Towarzystwa Diagnosty-
ki Edukacyjnej znajduje sie Krakowie pod adre-
sem: 0s. Szkolne 37, 31-978 Krakéw. Adres do
korespondencji z Zarzadem Gtéwnym PTDE to
ptde@ptde.org.

Organizatorzy XXIX Konferencji Diagnostyki
Edukacyjnej zapraszaja nauczycieli wszystkich
poziomOw nauczania oraz ucznidow i studentéw
do udziatu w konkursie. Zadaniem konkursowym
jest realizacja tematu konferencji ,Diagnostyka
edukacyjna oceniania szkolnego i akademickie-
go”w formie posteru lub krétkiego filmu.

Wiecej na: https://2023.konferencja-ptde.org/
pl/konferencja/konferencja
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16.06.2025

' MIEDZYNARODOWA KONFERENCJA NAUKOWA ORAZ WARSZTATY:

DOCIEKANIA FILOZOFICZNE Z DZIECMI | MLODZIEZA

MIEDZY TEORIA A PRAKTYKA. |

17 - 18.06.2023

SOPHIANETWORK MEETING:

KOMPAS FILOZOFICZNY. [

\RNIE: KRAKOW, UL. BOBRZYNSKIEGO 10 :
BIBLIOTEKA GLOWNA UPJPII

FACEBOOK - SOPHIA POLSKA 2023

WIECJI INFORMACJII NA FACEBOOK'U:
SOPHIA POLSKA 2023

ORAZ NASTRONIE:
WWW.SOPHIANETWORK.EL

ORGANIZATORZY: PATIRONI MEDIALNI:
| ::;I.,\I._..;.,:;.._;EI|=.~;.-;L-~I-.i FD = Uniwersytet ] m
o Bk - Gdanski Iflx;_..ljxj
UNIWERSYTET KARDYMNALA TSN e o
Usz STEFAMA WYSZYNSKIEGO
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Zapraszamy do korzystania z oferty edukacyjnej
Matopolskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli

www.mcdn.edu.pl

MALOPOLSKIE CENTRUM

DOSKONALENIA NAUCZYCIELI

ul. Lubelska 23, 30-003 Krakow

tel. + 48126237646, + 48 12 623 76 56; fax + 48 12 623 77 41
www.mcdn.edu.pl

e-mail: biuro@mcdn.edu.pl

Osrodek w Krakowie

ul. Garbarska 1, 31-131 Krakéw

tel. + 48 12422 1449, +48 12 422 86 13 w. 35; fax +48 12 261 31 60
www.krakow.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.krakow@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 12 422 14 49; tel. kom. 513 042 381

Osrodek w Nowym Saczu

ul. Jagielloriska 61, 33-300 Nowy Sacz

tel. +48 184437172, +48 18 44380 81 w. 23

tel./fax +48 18 4437172 w. 18

www.nowysacz.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.nowysacz@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 18 443 71 72 w. 25; tel. kom. 513 042 386

Osrodek w Oswiecimiu

ul. M. Kolbego 8, 32-600 O$wiecim

tel. +48 33 844 43 14; fax +48 33 844 42 93

www.oswiecim.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.oswiecim@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 33 844 43 14 w. 33; tel. kom. 513 042 427

Osrodek w Tarnowie

ul. Nowy Swiat 30, 33-100 Tarnéw

tel. +48 14 688 88 10, fax +48 14688 88 11

www.tarnow.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.tarnow@mcdn.edu.pl

BIURO OBSLUGI KLIENTA: tel.: +48 14 688 88 10 w. 118; tel. kom. 513 042 389

INSTYTUCJA MCDN jest publiczng, akredytowang placéwka doskonalenia
‘,(ngg‘g’gglz&vg% nauczycieli, prowadzona przez Wojewédztwo Matopolskie
www.mcdn.edu.pl
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