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Senat Rzeczypospolitej Polskiej, doceniajac
wybitne osiagniecia ks. prof. J6zefa Tischnera,
jednego z najwazniejszych polskich filozofow,
duchownych i intelektualistow, ustanowit
rok 2025 Rokiem ks. prof. Jézefa Tischnera.
W uchwale zwrdécono uwage, ze J. Tischner
w swoich dzietach podkreslat potrzebe od-
powiedzialnosci spotecznej, dialogu i wspot-
pracy, akcentujgc konieczno$¢ budowy spote-
czenstwa hotdujacego wartosciom etycznym.
W tym numerze ,Hejnatu” zebralismy kilka
inspirujacych tekstow na temat bogatej twor-
czosci ks. Jozefa Tischnera.

Polecam artykut, ktérego autorka pole-
mizuje z powszechnym przekonaniem, ze fi-
lozofia to odlegty zyciowo obszar dociekan
akademikow zza murdéw uczelni. Podkresla, ze
filozofia, mozna powiedzie¢ u swoich korzeni,
zrodzita sie na rynku. Tu bowiem, na atenskiej
Agorze, prowadzit swoje rozmowy filozoficzne
ze spotkanymi obywatelami Aten jeden z naj-
stawniejszych filozoféw, czyli Sokrates. Dzi$
tez filozofig nie zajmuja sie juz tylko akademi-
cy, lecz powstat szeroki ruch filozofii praktycz-
nej skierowanej do przecietnego cztowieka
w celu rozwoju jego umiejetnosci: (auto)reflek-
sji, (auto)krytycyzmu, kreatywnosci, otwartosci
na niejednoznacznosci (ambiguity) oraz poszu-
kiwania sensu zycia i racjonalnych uzasadnien
posiadanych wartosci i przekonan. Co wiecej,
filozofia zostata skierowana takze do dzieci,
w ktérych widzimy czesto urodzonych filozo-
fow. Z pewnoscig dzieci majg wieksza tatwosc
W przyjmowaniu niejednoznacznosci, sg bar-
dziej kreatywne i otwarte na krytyke.

Zachecam do uwaznego zapoznania sie ze
wszystkimi artykutami. Na koniec mysl ks. prof.
Jozefa Tischnera ,,Pierwszym warunkiem dialo-
gu jest zdolnos¢ »wczuwania sie« w punkt wi-
dzenia drugiego. Ale nie chodzi tylko o wspot-
czucie, lecz o cos$ jeszcze - o uznanie, ze drugi
ze swego punktu widzenia zawsze ma troche
racji” (Etyka solidarnosci oraz Homo sovieticus).
Daria Grodzka
redaktor naczelna miesiecznika
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Piekno, prawda,
dobro w ujeciu ks. prof.
Jozefa Tischnera

dr tukasz Cieslik

Trwajace prace nad reformg edukaciji zbie-
gly sie z ustanowieniem przez Senat RP
roku 2025 rokiem ks. prof. Jozefa Tischne-
ra. Ta istotna koincydencja powinna skto-
ni¢ nas do refleksji nad miejscem wartosci
w polskim systemie edukacji w odniesieniu
do mysli polskiego filozofa.

Juz na wstepie mozemy postawié pytanie, czy we
wspotczesnym Swiecie jest jeszcze miejsce na
wartosci, na ich pielegnowanie i, co najwazniejsze,
na spojrzenie na wartosci jako kategorie, ktére
nie dziela, a facza, ktére stajg sie spoiwem tkanki
spotecznej, wspdlnoty szkolnej i przede wszystkim
fundamentem holistycznego rozwoju cztowieka.

Pewng odpowiedZ na postawione pytanie od-
najdujemy w lekturze dokumentéw na poziomie
europejskim, a istotng inspiracje dla rozwazan nad
wspoétczesnym modelem ksztatcenia, ktéry bedzie
skutecznie odpowiadat na wyzwania przysztosci,
moze stanowic¢ opracowanie The Future of Educa-
tion and Skills: Education 2030 (OECD 2018)%. Za-
warta w dokumencie refleksja nad kompetencjami
przysztosci wyrdznia cztery kluczowe elementy.
Dotychczasowy, dobrze znany alians triady kom-
petencyjnej - wiedzy, umiejetnosci i postaw -
uzupetniajg wartosci. W ujeciu tym wartosci s za-
sadnicze i umozliwig budowanie zrownowazonej
przysztosci sprzyjajacej wiaczeniu spotecznemu
i wykorzystaniu w madry i odpowiedzialny sposéb
wszelkich zdobyczy cywilizacyjnych. To wartosci
lezg u podstaw systemu rozwijania i wykorzysta-
nia wiedzy oraz umiejetnosci, a takze warunkuja
ksztattowanie wtasciwych postaw.

Na poziomie krajowym, z koricem zesztego roku,
doczekaliSmy sie opracowania Profilu absolwenta
2.0, ktéry zostat poddany szerokim konsultacjom
spotecznym. Instytut Badan Edukacyjnych, prezen-
tujac wyniki konsultacji spotecznych dokumentu
opisujacego kluczowe kompetencje, jakie powinien
posiada¢ absolwent szkoty podstawowej, podkre-
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$la, ze opracowanie bedzie stanowito podstawe dla
reformy edukacji. Jest to zatem pierwszy etap re-
komendacji zmian w polskim systemie szkolnictwa.

Autorzy Profilu absolwenta 2.0 podkreslaja, ze
do tego, by przedszkola i szkoty mogty skutecznie
realizowa¢ swoje zadania, konieczne jest opraco-
wanie mapy pokazujacej, jak osiggnac ten cel, tak
aby: uczniowie wiedzieli po co sie uczg, ich rodzi-
ce wiedzieli czego oczekiwac od szkoty, nauczyciele
mieli swiadomos¢ ,w rozwoju jakich kompetencji
powinni wspiera¢ uczniow, jaka wiedza jest do tego
potrzebna, jakie umiejetnosci, postawy, wartosci
sq w tym kontekscie kluczowe oraz w jaki sposéb
wzmacnia¢ u mtodych oséb poczucie sprawczosci”.

To wiadnie potrzeba stworzenia takiej mapy
drogowej stata sie podstawg dla opracowania pro-
filu absolwenta przedszkola i szkoty podstawowej,
a nastepnie szkoty ponadpodstawowej. Przywotany
dokument stanowi prébe ujecia wizji edukaciji, ktéra
promuje rozwaoj spotecznosci uczacych sie i naucza-
jacych, opartej na wartosciach i stawiajacej poszu-
kiwanie sensu oraz celu zycia cztowieka w centrum.
W dokumencie przygotowanym przez IBE czytamy,
ze podstawg wszelkich dziatan edukacyjnych, tak
w srodowisku domowym, jak i szkolnym, sg wspél-
ne dla narodu polskiego i ugruntowane w kulturze
europejskiej wartosci, ktore stanowiag swoisty kom-
pas wyznaczajacy etyczne i moralne ramy kazdego
dziatania. Wéréd wartosci uznanych za kluczowe
dla rozwoju mtodego cztowieka i ksztattujgcych
jego moralny kompas znalazty sie: wolnos¢ i odpo-
wiedzialno$¢, wspdlnota i szacunek, sprawiedliwosé
i solidarnos¢ oraz prawda, dobro i piekno.

Autorzy podkreslajg, ze w Srodowisku szkoty
i przedszkola to wtasnie triada wartosci: prawdy,
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dobra i piekna stanowi filar transformujacego do-
Swiadczenia edukacyjnego. To wtasnie te wartosci
zachecajg uczniéw nie tylko do zdobywania wiedzy,
ale takze do rozwijania silnego kompasu moralnego
oraz doceniania bogactwa zycia. Przenikajg rézne
obszary ksztatcenia, wspierajg rozwdj poznawczy,
spoteczny i osobisty ucznidw, rozwijajg ich krytycz-
ne myslenie, empatie, kompetencje wspotpracy
i dbania o innych, a takze myslenie kreatywne oraz
refleksje. Wartosci te, jak mozemy dostrzec, stano-
wig zatem takze fundament dla pozostatych warto-
sci, ktére zostaty wymienione w dokumencie.

Podkreslenie znaczenia wartosci autotelicznych
prawdy, dobra, piekna? przez autoréw przytoczo-
nego powyzej opracowania niech stanowi dla nas
inspiracje do pogtebienia refleksji nad ujeciem
istoty tych kategorii, a takze relacji, jaka miedzy
nimi zachodzi w refleksji filozoficznej ks. prof. J6-
zefa Tischnera. Do ukazania istoty tego ujecia nie-
zbedne bedzie przytoczenie i ukazanie znaczenia
kilku poje¢ kluczowych dla jego mysli, zwtaszcza
w tym aspekcie, ktéry dotyczy rozumienia natu-
ry cztowieka i jego sytuacji w $wiecie, zwtaszcza
w jego aksjologicznym wymiarze.

Myslenie wedtug wartosci

Tischner znaczng czes$¢ swoich rozwazan filozoficz-
nych koncentruje wtasnie wokét tematu wartosci
oraz sposobu doswiadczania ich przez cztowieka.
To w odniesieniu do wartosci pytanie o istote czto-
wieka, o to co najbardziej ludzkie, znajduje swoje
dopetnienie. Sama zas$ odpowiedz zyskuje wymiar
nie tyle antropologiczny, co aksjologiczny. W uje-
ciu tym cztowieka jako istote biologiczng okresla
jego zwierzeca natura, jego istnienie jest w znacz-
nej mierze okre$lone zasadami $wiata naturalnego.
Niemniej jednak, czyms specyficznie ludzkim, na co
czesto w swoich rozwazaniach zwracat uwage kra-
kowski filozof, jest to, ze cztowiek zdolny jest od-
dac zycie za kogo$, poswiecic¢ sie czemus lub komus
w imie wartosci. Cztowiek, bedac czescig $wiata na-
turalnego, réwnoczesnie Swiat ten przekracza: ,(...)
bez tego wysitku wyrastania ponad samego siebie
cztowiek zapada z powrotem i bez ratunku w swoja
czystg zwierzecosé (...)"° - pisat takze Roman Ingar-
den inspirujgcy myslenie Tischnera.

,Ja" aksjologiczne
Jak zostanie to ukazane w dalszej czesci roz-

wazan, mozliwosé¢ odkrywania przez cztowieka
wartosci, wejscia w ich horyzont i wzrostu oso-
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bowego w ujeciu Tischnera zaposredniczona jest
w spotkaniu, w relacji z innymi ludzmi. Jednak
samo uczestnictwo w $wiecie wartosci mozliwe
jest dzieki fundamentalnie aksjologicznej struktu-
rze istoty ludzkiej. Dla ukazania istoty tej najgteb-
szej struktury bytu cztowieka, mysliciel formutuje
koncepcje ,Ja aksjologicznego”. ,Ja aksjologiczne”
stanowi w ujeciu Tischnera rdzen konstytuowa-
nia sie podmiotowosci cztowieka?®, jest ono nie
tylko warunkiem mozliwosci odczuwania wszel-
kich wartosci, ktére przejawiajg sie w $wiecie’,
ale tez podstawowym warunkiem wzbudzania
Swiadomosci i doswiadczenia siebie samego oraz
innych ludzi jako wartosci.

Cztowiek jako istota dramatyczna

Tischner zycie cztowieka okresla mianem ,wyda-
rzenia”, ktore ,dzieje sie”, przenikniete jest aktyw-
noscig oraz dziataniem (to wtasnie oznacza greckie
stowo drao i polskie stowo dramat, wskazujace na
dynamizm okreslajacy istnienie bytu ludzkiego.
Cztowiek budzi sie i dojrzewa w czasie®. Byc istotg
dramatyczng to znaczy ,(...) przezywac dany czas,
bedac otwartym na inne osoby i na ziemie jako
scene pod stopami”’ - pisze filozof. Cztowiek, do-
konujac wyboru, moze wypetni¢ czas swojego zy-
cia wartosciami, zaréwno dobrem, jak i ztem: ,Czas
moze zabijac i czas moze budowac. Od cztowieka
zalezy, jak bedzie przezywat swdj czas"®. Dramat
zaktada wolno$¢, a zatem mozliwos$¢ tryumfu do-
bra nad ztem. Dobro, ktére zaistniato wbrew ztu,
Tischner okredla mianem ,dobra heroicznego”.
Dramat kryje w sobie jednak takze zarodek tra-
gicznosci, zaktada mozliwos¢ tragedii. Tragedia
w tych wypadkach konczy sie zdarzeniem, w kté-
rym dobro, wydawac sie moze, ukazuje swa bezsi-
te w dziejowym sporze ze ztem®.

Scena dramatu

Zewnetrzna, materialng i przedmiotows rzeczy-
wistos¢ Tischner okresla pojeciem ,sceny drama-
tu”. Swiat stanowi przestrzen realizacji wolnosci,
w ktoérej cztowiek szuka sobie schronienia, po-
zywienia i w ktérej ostatecznie znajduje miejsce
swojego spoczynku. Ze ,sceng dramatu” cztowiek
ztaczony jest nierozerwalnie poprzez swojg ciele-
snos$¢. Tischner wskazuje, ze stosunek cztowieka
do ,sceny dramatu” zawiera sie w akcie ,inten-
cjonalnej obiektywizacji”, ktérego rezultatem jest
,otwarcie intencjonalne” podmiotu. Dzieki temu
aktowi cztowiek czyni sobie ziemie poddang, po-

przez ksztattowanie opozycji podmiot-przedmiot
oswaja rzeczywistos¢ zewnetrzna, wychodzac od
przeciwienstwa ustanawianego miedzy sobg sa-
mym i Swiatem?°,

,Dla cztowieka by¢ na ziemi to gospodaro-
wac”t, Cztowiek w otwarciu intencjonalnym,
pomimo oporu, jaki czesto rodzi konfrontacja
Z rzeczywistoscia, podporzadkowuje sobie $wiat
i rozszerza przestrzen swojej wolnosci, swojego
panowania. W ujeciu tym przestrzenia najblizsza,
w ktérej cztowiek ustanawia swoje istnienie go-
spodarza, jest dom. Innym miejscem ,gospoda-
rowania” $wiata - ,sceny dramatu”, jest warsztat
pracy. Pracowac znaczy ,zakorzeniac¢ sie” na tym
Swiecie. ,Zakorzenienie” to, w ujeciu filozofa, dru-
ga, obok ,zadomowienia”, forma przywigzania do
ziemi. Trzecim elementem stanowigcym owoc
,2gospodarowania”, o ktérym pisze Tischner, jest
Swigtynia - miejsce spotkan cztowieka z Bogiem,
cztowieka z cztowiekiem. Jest jeszcze cmentarz
jako miejsce ostatecznego spoczynku cztowieka®?.

Dar spotkania

Swiat cztowieka stanowia jednak przede wszyst-
kim inni ludzie. Doswiadczenie drugiego czto-
wieka w mysli Tischnera ma kluczowe znaczenie.
Wszystkie inne doswiadczenia, w tym doswiad-
czenie Swiata rzeczy czy samego siebie, ma wobec
niego znaczenie drugorzedne. To wtasnie drugi
cztowiek jest w tym ujeciu zrédtem najgtebszych
pytan, jest poczatkiem myslenia, ukazuje inng
mozliwos¢ sposobu przezywania zycia: ,Nikt nie
daje do myslenia tak jak drugi”*®. Doswiadczenie
drugiego cztowieka w spotkaniu jest czyms$ isto-
towo réznym od samej $wiadomosci obecnosci
innego, wyznacza istotowo odmienny typ relacji
cztowieka do tego, co zewnetrzne. Filozof okresla
go mianem ,otwarcia dialogicznego”!“.

W ,otwarciu dialogicznym” drugi cztowiek staje
z roszczeniem, ktore budzi i rodzi zobowiazanie:
»Inny cztowiek jest obecny przy mnie, poprzez to,
co trzeba abym dla niego uczynit (...) wiez, ktoéra
miedzy nami powstaje jest wiezig zobowigzania”*>.
Tischner podkredla, ze w ,otwarciu dialogicznym”
rysuje sie mozliwos$¢ bycia na sposdéb inny niz ten,
ktéry dyktuje intencjonalny stosunek do ,sceny
dramatu”. Drugi cztowiek staje sie kresem wol-
nosci, ktéra gospodarowata i podporzadkowat
sobie $wiat, kwestionuje te naturalng inklinacje
do umacniania wtasnej tozsamosci kosztem tego,
co zewnetrzne. Drugi cztowiek swojg obecnosciag
stawia wymaganie: ,(...) nie czyn tego, co mozesz
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uczyni¢ z kazdym innym bytem - nie zadepcz, nie
podcinaj, nie pozeraj, nie pta¢ odwetem”*¢,

To zakwestionowanie ,Ja” przez innego, ktére
dokonuje sie w ,,otwarciu dialogicznym”, jest jed-
nak nie tylko kresem ,woli mocy” istotowo wpi-
sanej w strukture bytu, jakim jest cztowiek, ale
rowniez poczatkiem solidarnosci miedzyludzkiej.
To ono staje sie wtasciwym poczatkiem nowej,
etycznej tozsamosci cztowieka, ktérej istota jest
odpowiedzialnos¢.

Co istotne, to wtasnie drugi cztowiek jest nie-
zbedny do tego, by podmiot poznajacy mégt ukon-
stytuowad wspadlny, czyli naprawde obiektywny
Swiat: ,Aby pozna¢ to, co »obiektywne«, musze
porzuci¢ wtasny punkt widzenia na dang rzecz,
postawi¢ siebie na twoim miejscu i sktoni¢ cie,
abys i ty uczynit to samo”?’. W spotkaniu miedzy
osobami nawiazuje sie dialog, czego pierwszym
i podstawowym efektem jest darowanie $wiata.
Bez drugiego, bez jego stowa nie bytoby ,moje-
go bycia-w Swiecie”*®. Dla relacji interpersonalnej
w ujeciu krakowskiego filozofa, najwyzsza war-
tos¢ i prawde spotkania stanowi prawidtowosc
wzajemnego obdarowywania sie spotykajacych
sie 0s6b. We wzajemnosci ,Ja” staje sie tym, kim
jest, dzieki ,Ty”, a , Ty” staje sie tym, kim jest dzieki
»Ja"Y. Wzajemno$¢ lezy u podstaw zwigzku mie-
dzyosobowego, w ktérym istoty ludzkie posiada-
ja wiecej niz w samotnosci.

Spotkanie z drugim cztowiekiem, ktére niesie
w sobie zakwestionowanie niczym nieograniczo-
nej, rozszerzajacej swoje panowanie nad swiatem
wolnosci, jest momentem ustanowienia nowej
tozsamosci etycznej, czyli przejscia z koncentracji
na zaspakajaniu egoistycznych potrzeb, na posta-
we zorientowang na pragnienie wzrostu osobo-
wego dzieki urzeczywistnianiu wartosci piekna,
prawdy i dobra w relacji z innymi.

Piekno jako symbol dobra

Dla Tischnera, odwotujacego sie do ujecia platon-
skiego, metaforg piekna jest przede wszystkim
$wiatto. ,Swiatto to malarski opis sensu”? - to
Swiatto symbolizuje sens. To dzieki Swiattu moz-
liwe jest widzenie czegokolwiek. Swiatto, cho¢
samo pozostaje niewidzialne, umozliwia widze-
nie, otwiera nowe perspektywy przed cztowie-
kiem: ,Piekno porywa cztowieka i unosi w gore
po niewidzialnych stopniach hierarchii wartosci.
Wzlecie¢ w gére znaczy nie tylko widzie¢ szerzej
i gtebiej, ale przede wszystkim widziec to, co naj-
wazniejsze (...)**".
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Na plan pierwszy w prowadzonej przez Tisch-
nera analizie wysuwa sie piekno drugiego czto-
wieka. Sita perswazji, z jaka sie ono ukazuje ,(...)
nie daje sie nawet poréwnac z sitg, z jakg narzu-
caja sie nam przedmioty i krajobrazy”??. Doswiad-
czenie piekna, zwtaszcza piekna drugiego czto-
wieka, krakowski filozof nazywa ,wydarzeniem
jakiego$ sensu”, w takim znaczeniu, jakie nadat
mu Heidegger. Filozof podkresla: ,Stowo wyda-
rzenie kojarzy sie z darem. Tym, co w wydarze-
niu jest darowane, jest nowe znaczenie, nowy fad
otaczajgcego cztowieka $wiata, nowy sens wypo-
wiadanych stéw (...)"?® i wskazuje, ze doswiadcze-
nie piekna drugiego cztowieka jest czesto wita-
sciwym wstepem dla spotkania oséb: ,Dopiero
poczynajgc od doswiadczenia piekna zaczyna
sie gtebsze zainteresowanie catg faktycznoscia
innego, tym chocby, jak sie drugi nazywa, gdzie
mieszka, co robi"?*. To wtasnie dzieki doswiad-
czeniu piekna dokonuje sie ten zasadniczy zwrot
cztowieka z perspektywy skupienia na sobie sa-
mym, ku bogactwu i tajemnicy, ktérych istnienie
uswiadamia inny cztowiek.

W twoérczosci Kanta, do ktérego odnosi swoje
rozwazania krakowski filozof, odnajdujemy nader
jednoznaczne stwierdzenie: ,Piekno jest symbo-
lem tego, co etycznie dobre”?>. Dlatego w duchu
mysli filozofa z Krélewca Tischner ujmuje kwestie
zaleznosci obszarow estetyki i etyki w taki spo-
sob: ,Piekno obiecuje dobro, a dobro jest dzie-
dzing etyki. Piekno nie znika, ale wcigz odsyta
do dobra. Estetyka okazuje sie wprowadzeniem
do etyki. Rola piekna zostaje dopetniona. Sens
przygody z pieknem polegatby na otwarciu przed
cztowiekiem bardziej zasadniczego horyzontu -
horyzontu dobra i zta"%.

Dla Tischnera piekno ukazane poprzez meta-
fore Swiatta moze jednak o$lepié¢: ,Ktokolwiek
zblizy sie do stonica, temu sptong skrzydta”?.
W pieknie zawarta jest zywiotowos$¢ i dwu-
znacznosé, wyraznie obecna zwtaszcza w aliena-
cji piekna wzgledem prawdy i dobra, w prymacie
piekna nad pozostatymi wartosciami. Krakow-
ski filozof zwraca uwage, ze kiedy piekno jako
kategoria estetyczna zyskuje swoje samoistne
i absolutne znaczenie, pozostate wartosci staja
sie jedynie instrumentem. W ujeciu tym, to co
nie daje sie utozsami¢ z pieknem, staje sie zte
i fatszywe. Co jednak najistotniejsze, w perspek-
tywie tej ,(...) wszelkie zto, ktére stwarza piek-
no, lub ktérego piekno potrzebuje, nie jest zad-
nym ztem. Jest usprawiedliwione, skoro stuzy
pieknu”?8,
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Prawda jako wartos$¢ podstawowa

Wartos¢ prawdy ma szczegdblne znaczenie w my-
$li krakowskiego filozofa, to bowiem prawda jest
warunkiem wolnosci - umozliwia zachowanie
witasciwego dystansu wobec koniecznosci. Jak
pamietamy, u Platona dobro stato najwyzej. Dla
krakowskiego filozofa natomiast pierwsza jest
prawda, ,(...) piekno i dobro dopiero potem, przez
brame prawdy (...), nie wolno cztowiekowi szukaé
(...) poza prawda, natomiast wolno i trzeba pytac
o to, czy piekno i dobro, ktére obiecujg nam inni,
jest naprawde pieknem i naprawde dobrem”?’.

Doniostos¢ prawdy w tym ujeciu polega na tym,
ze to ona integruje wszystkie aksjologiczne dazenia
cztowieka®. Prawda poznania jest wartosciag szcze-
g0lna. To prawda umozliwia realizacje wszystkich
innych wartosci: ,Jezeli chcesz realizowac w Swiecie
jakiekolwiek wartosci (...) musisz zna¢ prawde o tym
Swiecie i musisz zna¢ prawde o wartosciach, ktore
chcesz w Swiecie ucielesnia¢. Prawdziwe poznanie
Swiata jest warunkiem podstawowym moralne-
go dziatania w Swiecie”! - pisze Tischner. W tym
sensie, cho¢ prawda nie jest wartoscig najwyzsza,
jest wartoscig podstawowa, to znaczy taka, ktéra
otwiera droge innym wartosciom.

Prawda, podobnie jak piekno w aksjologii za-
rysowanej w ,filozofii dramatu”, ma prowadzi¢ do
poznania i urzeczywistnienia dobra. Takze w od-
niesieniu do prawdy kluczowe jest doswiadczenie
drugiego cztowieka. To wtasnie w tym doswiad-
czeniu znajduja swoéj fundament podstawowe
wartosci®2. Zrodtowych doswiadczen prawdy na-
lezy szuka¢ w spotkaniu z drugim cztowiekiem:
,prawda jest owocem wspodlnych doswiadczen"s® -
pisze Tischner. Robwniez przezycie tego, kim jest
cztowiek, ,prawda o cztowieku”, jak ukazuje filo-
zof, zaposredniczone jest w relacji z innymi.

Pragnienie dobra

Tischner w swoich rozwazaniach dotyczacych do-
bra, odnoszac sie do analiz Charlesa Taylora, wska-
zuje, ze tozsamosc cztowieka wigze sie $cisle ze
$Swiadomoscia dobra i zaznacza: ,(...) cztowiek szu-
ka siebie tam, gdzie »czuje jakie$ dobro«”34. Czto-
wiek, poszukujac tego, co dla niego dobre, moze
btadzi¢ w zywiole piekna, moze ulega¢ ztudzeniom
czy zniewoleniu, niemniej jednak w cztowieku
obecna jest wyraznie inklinacja do poszukiwania
dobra, jego realizacji i dzielenia sie nim.

O dobru Tischner pisze, ze nie mozna powie-
dzie¢, ze jest, bo gdyby byto, nie wzywatoby nas

do urzeczywistnienia. Nie mozna tez powiedzie¢,
ze go nie ma, bo gdyby catkiem nie byto, nie by-
toby tez wezwania do jego realizacji®>. Niemniej
jednak, tym ponad co niczego wiekszego nie moz-
na pomysle¢, zdaniem krakowskiego filozofa, jest
wtasnie dobro®*. Dobro dla niego, cho¢ jest nie-
pojmowalne, niewidzialne, transcendujace rzeczy-
wisto$¢, wchodzi w przestrzen spotkan, zawigzu-
je dramatyczne zwiazki miedzy ludzmi, ,(...) budzi
i drazy dobro¢ cztowieka”, stajac sie podstawg
doswiadczenia wzajemnosci, zdolnosci do poswie-
cen i urzeczywistnienia ludzkiej wolnosci.

Jak podkresla Tischner, rola cztowieka w kon-
teks$cie urzeczywistniania sie dobra nie jest pa-
sywna. Cztowiek w filozofii dramatu to bowiem
»(...) jedyna istota zdolna do zaposredniczenia
Dobra swa dobrocig”?®. Poprzez wybor dobra toz-
samosc ,Ja” nie jest juz konstytuowana na zasa-
dzie dazenia do petni ,bycia-dla-siebie”. W ujeciu
Tischnera, pragnienie dobra wprowadza cztowie-
ka na poziom bezinteresownosci.

By¢ dobrym, to znaczy czyni¢ to, co dobre,
ale tez mie¢ swiadomos¢, ze zaden dobry uczy-
nek nie jest w stanie ani wyrazi¢, ani nasycic¢
pragnienia dobroci. To w tym sensie pragnienie
jest przeciwienstwem oczekiwania petni. Petnia
jest bowiem celem pozadania. Dla Tischnera, za
Levinasem, zycie na poziomie pozadan oczeku-
je wiecznego powrotu tego samego na pozio-
mie pragnienia, jest natomiast otwarciem na to,
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co inne, catkowicie inne. Tischner podkresla:
,Prawo bytu na tym polega, ze co raz zaistnia-
to, to walczy o przetrwanie; prawo dobroci za$
polega na tym, ze jest gotowa »umrze¢ za to, co
niewidzialne«"%?. Cztowiek w tym ujeciu jawi sie
jako istota, ktéra nie tylko walczy o byt, ale ktoéra
tez zdolna jest poswieci¢ swoj byt, w imie wyz-
szej wartosci.

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania,
nalezy wskaza¢, ze dramat cztowieka rozgrywa
sie miedzy dwiema skrajnosciami wyboru: ,bycia
dla siebie” i ,bycia dla innego” zapos$redniczonego
przez dobro. ,Bycie dla siebie” oznacza zamknie-
cie sie na innego, pogtebienie separacji i wyco-
fanie, ktorego skutki sg destruktywne dla zycia
osobowego i ksztattowania sie podmiotowosci
cztowieka: W pewnym momencie cofania mo-
ment »dla siebie« staje sie momentem »przeciw
sobie«” - pisze Tischner.

Odpowiedzialnos¢

Cztowiek w rozwazaniach prowadzonych przez
krakowskiego filozofa to istota skierowana ku
wartosciom, ktéra w poczuciu odpowiedzialnosci
wyraza, W sposob najbardziej zrédtowy, praw-
de o sobie*'. Odpowiedzialno$¢ wyznacza istote
cztowieczenstwa: ,(...) ona wyrdznia i wigze czto-
wieka ze Swiatem, ona Swiadczy o jego wolno-
$ci i skierowaniu ku wartosciom (...) wyraza (...)
najpetniej to szczegdlne zaufanie cztowieka do
witasnego istnienia, ktére nie pozwala mu tracic¢
»swego czasu«”*?. To odpowiedzialno$¢ oczysz-
cza ,Ja” z imperializmu oraz egoizmu i nie zna
ograniczen, jest odpowiedzialnos$cia za wszystko
i za wszystkich: ,Albo odpowiada sie za wszystko,
albo za nic"* - pisze Tischner. Pragnienie znajdu-
jace swojg podstawe w dobroci budzi w cztowie-
ku postawe bezinteresownej odpowiedzialno-
$ci, gdy ten napotyka na swojej drodze drugiego
cztowieka, ktéry domaga sie pomocy.

Wolnos¢é

Autor Myslenia wedtug wartosci zwraca uwage, ze
najistotniejszym warunkiem odpowiedzialnosci
jest wolnos$é*. Odpowiedzialnos$¢ dla Tischnera
jest tam, gdzie jest wiernosc, a wiernosc jest tam,
gdzie jest wolno$¢. Odpowiedzialno$¢ jest od-
powiedzialno$ciag wobec kogo$ - drugiego czto-
wieka, narodu, spoteczenstwa. Niemniej jednak,
Tischner zwraca uwage, ze jezeli dogtebnie chce-
my przezy¢ doswiadczenie odpowiedzialnosci,
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,(...) musimy zgodzi¢ sie na heroizm pozostawania
,5am na sam z wartosciami”. By¢ prawdomow-
nym dla samej prawdoméwnosci, by¢ sprawiedli-
wym dla samej sprawiedliwosci, by¢ wiernym dla
samej wiernosci”#.

Dlatego tez, wolnos$¢ w ujeciu Tischnera ,(...)
od samego poczatku jest czym$ wiecej niz tyl-
ko »forma« dziatania i czyms$ innym niz »sita«,
dzieki ktérej cztowiek jest w stanie przeciwsta-
wi¢ sie innym sitom wtadajacym nim"4, W tym
kontekscie krakowski filozof zwraca uwage, ze
chociaz zyjemy w $wiecie zdominowanym przez
sie¢ zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, w pa-
jeczynie systemu, praw przyrody i wszedzie od-
krywamy determinizm, pojawia sie cztowiek ,(...)
w przypadku ktérego ta sama przyczyna w tych
samych warunkach nie chce przynosi¢ tych sa-
mych skutkéw. W obozie koncentracyjnym,
w ktérym niemal wszyscy starali sie ratowaé
wiasne zycie, znalazt sie ktos, kto zycie oddat
za innego”¥’ - pisze krakowski filozof w od-
niesieniu do Swiadectwa dobra, ktére ztozyt
Sw. Maksymilian Kolbe.

Wolnos¢, w ujeciu krakowskiego filozofa, moz-
liwa jest tylko dzieki drugiemu cztowiekowi“, po-
niewaz to dopiero spotkanie z drugim wyprowa-
dza cztowieka ze swawoli, ,woli mocy”, dazenia
do dominacji i czyni naprawde wolnym*. Wol-
nos¢ rysuje przestrzen miedzy ludzmi, jest naj-
pierw i przede wszystkim kategorig dramatyczna
i obraca sie na poziomie dialogicznosci*®. W sa-
motnosci cztowiek nie moze by¢ wolny, samotnie
nie jest w stanie poznac tego, czym jest wolnosc,
pokonac zniewolenia, wkroczy¢ na droge prawdy,
ktéra daje mozliwos¢ wyzwolenia. Wolnos¢ przy-
chodzi do cztowieka przez drugiego, w bliskosci
blizniego kwestionujacej ,Ja”. Wtedy i tylko wte-
dy, pisze Tischner, wolnos¢ ,(...) odzyskuje swdj
nieredukowalny sens (...) - jako sposéb istnienia
Dobra”,

Wezwanie do bycia swiadkiem

Ukazujac zarys refleksji nad wartosciami piekna,
prawdy i dobra w mysli Tischnera i podkresla-
jac za autorami opracowania IBE ich znaczenie
w edukacji, nie mozemy poming¢ aktualnego
kontekstu spotecznego. Zyjemy w $wiecie, ktory
czesto staje w opozycji do ideatu dobra heroicz-
nego, piekna, ktére wtasciwie usytuowane w hie-
rarchii prowadzi do etyki i prawdy, ktérej po-
szukiwaniu powinna towarzyszy¢ pokora, dialog
z innymi i otwartosé na tajemnice, ktora cztowie-
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ka przekracza. W zaprezentowanej refleksji ak-
sjologicznej to jednak nie dominujace trendy, sita
argumentéw, perswazji czy przymusu stanowia
podstawe budzenia wrazliwosci aksjologicznej,
lecz swiadectwo i przyktad inspirujacy do wta-
snych poszukiwan i wzrostu w $wiecie wartosci.

Autorzy opracowania Poza horyzont. Kurs na
edukacje podkreslaja, ze rozwdj cztowieka, ktéry
jest zorientowany aksjologicznie, wymaga przej-
$cia drogi od ich poszukiwania i odkrywania,
doswiadczania i przezywania, rozumienia i po-
rzagdkowania, przez ich wewnetrzng akceptacje,
uznanie za swoje, kierowanie sie nimi w codzien-
nym zyciu, przyjmowanie za kryterium postepo-
wania, az do $wiadomego ich wspottworzenia. Na
tej drodze wazna jest pomoc drugiego cztowieka,
ktéry jest na tyle wiarygodny, godny zaufania,
czytelny w swojej bezinteresownej zyczliwosci,
ze moze stac sie przyktadem, wzorem, stopniowo
coraz bardziej swiadomie uznawanym autoryte-
tem, czasem - mistrzem>2.

Na zakonczenie warto przypomnied, ze aksjo-
logiczny fundament edukacji nie powinien by¢
sprowadzany do deklarowanego, zamknietego
katalogu wartosci. Wartosci spetniajg swoja funk-
cje, kiedy stajg sie codziennym doswiadczeniem
i ujawniaja sie w ludzkiej wzajemnosci.

Stowa kluczowe: piekno, prawda, dobro, ks. prof.
Jozef Tischner.
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Wychowanie do wolnosci w tworczosci

ks. Jozefa Tischnera

dr Kinga Kusiak-Witek

Artykut jest préba prezentacji wybranych pogladow ks. J6zefa Tischnera na temat wycho-
wania cztowieka. Przedstawia istote ludzka w kontekscie celu wychowania z uwzgled-
nieniem Tischnerowskiej filozofii i praktyki. Wskazuje na istotne elementy pedagogiczne,
szczegolnie w rozumieniu wychowania dziecka pracujacego nad soba w nadziei na spotka-

nie dobra oraz odpowiedzialnosci za siebie.

Ksiadz Jozef Tischner w swojej bogatej twérczo-
$ci kresli uniwersalne ujecie wychowania czto-
wieka. Swiadomie nie omija zwigzanych z tym
procesem problemoéw. Prezentuje sSwiat ludz-
kiej pracy i nadziei. Koncentruje sie na dramacie
spotkania z drugim cztowiekiem i Swiecie ludz-
kich wartosci. Gteboko omawia tematy skupio-
ne wokdt wolnosci, mitosci i, oczywiscie, religii.
Jego podstawowa koncepcja cztowieka poka-
zuje praktyczng teorie wychowania. Autor sam
okreslit wychowanie jako ,prace z cztowiekiem
i nad cztowiekiem”.

Temat wychowania jest obecny juz w pierw-
szym dziele Tischnera, pt. Swiat ludzkiej nadziei.
Wybor szkicow filozoficznych 1966-1975. Znacz-
nie szerzej wypowiada sie w tej kwestii w innym
utworze pt. Etyka solidarnosci. Tu pos$wieca caty
rozdziat wychowaniu (Wychowanie). Autor pod-
kresla znaczenie wychowania w ksztattowaniu
wolnosci cztowieka. Te problematyke porusza
réwniez w utworach Swiat ludzkiej nadziei oraz
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Myslenie wedtug wartosci - wskazuje, jak wazna
w procesie edukacji jest rola nauczycieli.
Zagadnienie wychowania kontynuowat ksigdz
Jozef Tischner w swojej dziatalnosci duszpaster-
skiej, kaznodziejskiej i rekolekcyjnej. Prymarne
aksjomaty jego pedagogiki zawierajg sie w pyta-
niu: kim jest cztowiek bedacy celem zabiegdéw wy-
chowawczych? Duchowny zbudowat koncepcje,
ktéra opisuje i wyjasnia cztowieka. Wskazuje, ze
cztowiek ma prawo do posiadania nadziei - kaz-
dej nadziei. Takiej nadziei ludzkiej, ktéra porzad-
kuje jego wtasne zycie. Cztowiek w perspektywie
ukazywanej przez Tischnera jest bytem zdolnym
do nadziei wyzszych niz ziemska. Kazda istota
ludzka ma prawo budowad swoje zycie, takze
w horyzoncie nadziei. Tischner w interesujacy
sposéb pokazuje troske o cztowieka: ,Rozpieta
miedzy dwoma przeciwienstwami: tym, co czto-
wiekowi zagraza, i tym, co cztowieka udoskonala
i tworzy, miedzy ludzka rozpacza, ktéra jest cho-
roba na $mier¢, a prawdziwym genezis z Ducha,
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w trakcie ktérego cztowiek staje sie tym, co ma
wartos$c¢”?.

Ksigdz profesor nakresla trzy podstawowe
elementy istnienia cztowieka: jako istoty wolnej;
jako osoby odpowiedzialnej; jako nabywanie war-
tosci poprzez nasladowanie idealnego wzorca be-
dacego drogg do ich urzeczywistnienia.

Pierwszy aksjomat pokazuje, ze cztowiek jest
istotg wolna. Chodzi o wolnos$¢ w skali aksjologicz-
nej. Cztowiek zmierza do osiggniecia tej wartosci:
,Cztowiek odnajduje swa wolnos¢ jako wolnos$¢
zniewolona. Jego zycie uptywa jako walka o wol-
nos¢. Walka ta nie oznacza przyswojenia sobie
wartosci zewnetrznej, lecz stawanie sie tym, czym
cztowiek naprawde jest. Osigganie wolnosci jest
powrotem cztowieka do samego siebie”?. ,Czto-
wiek stworzony na obraz i podobienstwo Boga.
Bdg jest wolnoscig i Bog jest mitoscia”. ,Takie poj-
mowanie wolnosci jest zaszczepienie w wycho-
wawcy zrédet tozsamosci z jednoczesnym ucze-
niem podejmowania wolnych i odpowiedzialnych
wyboréow™.  Tak pojmowana wolnos¢ przez ksie-
dza Tischnera jest dla funkcjonowania cztowieka
najwazniejsza”. Owa wolnos$¢ jest podstawowa
wartoscia egzystencji cztowieka. Cztowiek w swo-
jej wolnosci dazy do postepowania odpowiedzial-
nego. ,Czynem ludzkim jest tylko czyn wyptywaja-
cy z wolnosci, i tylko za taki czyn ponosi cztowiek
petng odpowiedzialnos$é”. Wolno$¢ cztowieka
identyfikowana jest z byciem dobrym dla innych.

Prawdziwa wolnos¢ nie pozbawia innych wol-
nosci, nie wywiera przymusu, a jedynie wzywa do
odpowiedzialnosci. Bez odpowiedzialno$ci wol-
nosc staje sie swawola, ktéra nie tworzy, lecz nisz-
czy. To wolnos¢ w sensie negatywnym, ktora jest
,wolnoscig od... jako »ucieczka« od wolnosci”’.

Interesujacy i sugestywny wyktad tego pro-
blemu daje Tischner w tekscie, ktéry zachowat sie
w jego komputerze, a ostatnio udostepniony zostat
szerokiej publicznosci®. Cztowiek jest odpowiedzial-
ny za swoje czyny w dazeniu do wolnosci. Cztowiek
pozbawiony odpowiedzialnosci, jak podkresla Ti-
schner - nie jest w stanie podja¢ wyzwania, jakim
jest pojawienie sie w jego zyciu drugiego cztowieka.
Sktonny bedzie traktowad go w kategoriach dzieta
sztuki. To za$ zamknie go na najistotniejsza dla zy-
cia sprawe - na wymiar dobra, ktérego najwyzszym
spetnieniem jest mitos¢ zdolna do ofiary.

Kolejnym pewnikiem w teorii wychowania
Tischnera jest okreslenie cztowieka jako osoby.
,Cztowiek jest osobga, to znaczy naturg zindywi-
dualizowana. Nie ma i nie moze by¢ dwéch iden-
tycznych jednostek ludzkich, kazda jest sobg,

zadna nie jest sobg i jednoczes$nie kim$ innym
i zadna nie moze stac sie kim$ innym". Kazdy
cztowiek wtasng drogg pokonuje problemy zy-
ciowe do celu zycia z Bogiem. To ja sobg kieru-
je i jestem dla siebie wazny. Tylko ja, jako osoba,
mam obowigzek postepowania zgodnie z prawdg
i wartosciami. Osoba, czyli ,byt dla siebie”. Pro-
ces wychowawczy pojmuje sie jako ,wyrobienie
w wychowanku dobrych przyzwyczajen”.

Nastepnym twierdzeniem jest nabywanie war-
tosci poprzez nasladowanie idealnego wzorca jako
drogi do ich urzeczywistnienia. W ujeciu chrze-
Scijanskim ,najlepszym wzorem jest Chrystus”.
Cztowiek wtasciwie wychowany, to ten, ktéry jest
przyzwyczajony do dobrego postepowania. Za-
chowanie cztowieka czesto oddala go od wolno-
sci. Tischner powotuje sie czesto na wzor $w. Fran-
ciszka z Asyzu, ktéry musiat kontratakowac dobre
przyzwyczajenia, by p6js¢ droga dla siebie najlep-
sza. Proces wychowawczy pojmuje sie jako ,wy-
robienie w wychowanku dobrych przyzwyczajen”.

Istotnym aksjomatem wychowania jest koncep-
cja wychowawcza, ktorg realizuje sie w duchu bez-
warunkowej lojalnosci wobec autorytetu. Cztowiek
postuszny, lojalny moze by¢ etyczny, a jednoczes$nie
gteboko nieetyczny. Ksigdz profesor przestrzega
przed zjawiskiem, jak to nazywa ,biatych plam” -
pewne sprawy, normalnie istotne dla cztowieka, zo-
stajg pominiete w wychowaniu jako niewazne. Jak
zauwaza Tischner: ,Formacja w strone chrzescijan-
stwa przeksztatca sie w formacje w strone dewo-
cji"°. Niebezpieczenstwo btedéw wychowawczych
powstaje w relacji miedzy wychowaniem religijnym
a przezyciem religijinym. Ksiagdz profesor powotuje
sie na badania Rudolfa Otto, ktéry podkreslat wage
przezy¢ religijinych - tylko one moga skutkowad
aktem ofiary wobec Boga i tylko w nich Bég moze
pokazac¢ prawdziwe swoje oblicze. Moze tez religia
zostac¢ zredukowana do sentymentalizmu, co defor-
muje $wiat wartosci.

Wychowawca jest wzorem do nasladowania,
tylko pod warunkiem, kiedy pracuje nad sobg i do-
skonali sie. Wychowawca powinien kierowac sie
trzema zasadami w wychowaniu, a mianowicie: za-
sada nadziei, zasadg wiernosci, zasadg dialogiczno-
sci. Wychowaweca to ten, komu wychowanek zaufat,
powierzy sie mu. Nie ma tu miejsca na dystans i uda-
wanie. Tylko w takiej wspodlnocie rodzi sie nadzieja.

Temat wychowania, jak juz wspomniatam,
znajdujemy w dziele Etyka solidarnosci. Odkrywa-
my tu wazne mysli pedagogiczne o pozytywnym
zabarwieniu. Ksigdz profesor jasno precyzuje de-
finicje wychowania:
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~Wychowanie to praca z cztowiekiem i nad
cztowiekiem - z tym, kto znajduje sie
w stanie dojrzewania”.

Podkresla idee tego procesu: ,Wychowanie stwa-
rza miedzy wychowawca a wychowankiem - wiez
analogiczng do wiezi ojcostwa”*?.

Nadzieja jest kluczowym pojeciem ksiedza
Tischnera, ktéry w Etyce solidarnosci pisat: ,Pra-
ca wychowawcy jest przede wszystkim pra-
ca nad nadzieja cztowieka. Wychowanie jest
praca z cztowiekiem i nad cztowiekiem, nad
jego dusza, za$ wiez miedzy wychowankiem
a wychowawca mozna poréwnaé¢ do wiezi po-
miedzy ojcem a synem. Ojciec jest powiernikiem
dzieciecych nadziei, jego oparciem i moca, ktore-
go fundamentem jest przekonanie, ze dla wycho-
wawcy uczen jest wartoscia, jest kim$ waznym.
Dlatego ten, kto przynosi cztowiekowi nadzieje,
jest duchowym ojcem cztowieka"*2.

Jozef Tischner ostrzega przed wychowawcy
pozornym - ojcostwo musi angazowac catkowi-
ta odpowiedzialno$¢ wychowawcy. Jak zauwaza:
,Prawda o nadziei jest prosta: wtasng, osobistg
nadzieje musi odnalez¢ i uczyni¢ wtasng sam
wychowanek (...). W sprawach dla wychowanka
najwazniejszych, bo najbardziej osobistych, wy-
chowanek musi mie¢ przestrzen wolnego wybo-
ru”%, Jeszcze raz powraca zatem wolnos¢ jako
podstawowa zasada wychowawcza - wolnosé
jest warunkiem takze nadziei. Wiekszos¢ mysli
filozoficznych daje podstawe, gtoszong przez Ti-
schnera, do pedagogiki jako nauki o wychowaniu.
Filozofla wychowania ksiedza profesora wnosi
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cenny wktad w okreslenie podstaw, sensu oraz
perspektyw rozwojowych pedagogiki. Jest obsza-
rem interdyscyplinarnych analiz nad fenomenem
wychowania oraz cztowiekiem.

Stowa kluczowe: wychowanie, pedagogika, filozofia.
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Filozofowac z dzie¢mi jak Sokrates na Agorze

Ewelina Gradzka

Sokrates twierdzit, ze ,bezmysinym zyciem zy¢ cztowiekowi nie warto”. Dzi$ mozna by
dodad, ze sztuczna inteligencja moze wykonac za nas wiele, ale nie przezyje za nas madrze

zycia.

Panuje powszechne przekonanie, ze filozofia to
odlegty zyciowo obszar dociekann akademikéw
zza muréw uczelni. Jednakze jest w tym zdaniu
wiele mitéw. Filozofia u swoich korzeni mozna
powiedzie¢, ze zrodzita sie na rynku. Tu bowiem,
na atenskiej Agorze, prowadzit swoje rozmowy fi-
lozoficzne ze spotkanymi obywatelami Aten jeden
z najstawniejszych filozoféw, czyli Sokrates. Dzi$
tez filozofig nie zajmuja sie juz tylko akademicy,
lecz powstat szeroki ruch filozofii praktycznej skie-
rowanej do przecietnego cztowieka w celu rozwo-
ju jego umiejetnosci: (auto)refleks;ji, (auto)krytycy-
zmu, kreatywnosci, otwartosci na niejednoznacz-
nosci (ambiguity) oraz poszukiwania sensu Zycia
i racjonalnych uzasadnien posiadanych wartosci
i przekonan. Co wiecej, filozofia zostata skierowa-
na takze i do dzieci, w ktérych widzimy urodzo-
nych filozoféw. Z pewnoscia dzieci maja wieksza
tatwos¢ w przyjmowaniu niejednoznacznosci, s
bardziej kreatywne i otwarte na krytyke. Filozofia
byta tez przedmiotem nauczanym w przedwojen-
nym liceum w Polsce w wymiarze 3 godzin tygo-
dniowo w klasie maturalnej. Jej program sktadat
sie z logiki i psychologii, tak by przygotowac kry-
tycznie i logicznie myslacych obywateli do racjo-

nalnego i harmonijnego wspoétzycia w nowo odro-
dzonym panstwie i rodzacej sie demokracji.

Metoda sokratyczna

O Sokratesie, filozofie skazanym na Smier¢ przez
obywateliAten za ,psucie mtodziezy” oraz ,niewy-
znawanie bogow, ktérych uznaje panstwo” stysza-
ta wiekszo$¢ z nas. Kto jednak miat okazje i przy-
jemnosc przeczytac¢ cho¢ jeden z Dialogéw Plato-
na, a raczej z wczesnych dialogéw Platona, tzw.
dialogdéw sokratycznych? Warto sprobowac i zaj-
rze¢ chociazby do Eutyfrona, Charmenidesa, Gor-
giasza czy Hippiasza Mniejszego. Ciekawostka jest,
ze najpopularniejsze polskie ttumaczenie Dialo-
gow Platona zawdzieczamy Wtadystawowi Wi-
twickiemu, uczniowi Kazimierza Twardowskiego
(jednego z naszych najwybitniejszych filozoféw,
twoércy Szkoty Lwowsko-Warszawskiej). Tenze,
pono¢ na prosbe Twardowskiego, ,podarowat
Polakom Platona” na poczatku XX w. Jak zazna-
czono we wstepie wspotczesnego wydania tego
ttumaczenia: ,Przektady Witwickiego nie byty
specjalistyczne - $cisle filologiczne czy filozoficz-
ne. Byty bogate literacko, plastyczne, obrazowe,
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konkretne w rysunku postaci i sytuacji. Wiernie
oddawaty dramatyzm dialogdéw i Platoriskg iro-
nie, Platonskie wyrafinowanie i poczucie humo-
ru”l. Czerpmy zatem?, bo ttumaczenia czekajg na
nas juz od ponad stu lat.

W dialogach tych Platon pokazuje, jak filo-
zofowat Sokrates (przynajmniej tak sie zaktada)
i ,dreczyt jak bak” swoich rozmoéwcoéw, wykazu-
jac, ze nie rozumieja pojec, ktorymi z taka ochota
i tatwoscia sie postuguja. W Eutyfronie rozmowa
dotyczy pojecia ,poboznosci”. Pojawia sie tu tez
stynny dylemat Eutyfrona: ,Czy bogowie lubig to,
co zbozne, dlatego, ze ono jest zbozne, czy tez
ono jest dlatego zbozne, ze je bogowie lubig?”.
W Charmenidesie poszukiwana jest definicja so-
frozyne, czyli ,rozwagi”. Warto tutaj zajrze¢ do
rozbudowanego przypisu Witwickiego, ktéry do-
konuje logicznej analizy prowadzonej argumenta-
cji®. Gorgiasz natomiast jest pytaniem o retoryke.
To polemika z sofistami, ktérych Platon przed-
stawit jako osoby wypaczajace sens retoryki. Na-
uczanie jej sprowadzato sie do manipulowania
ludem przez politykéw. Jest to niewatpliwie te-
mat aktualny. Hippiasz Mniejszy to takze polemika
z sofista. Rozmowa dotyczy znanych powszech-
nie postaci literackich - Achillesa i Odyseusza
i problemu ,ktamstwa”. W tekscie tym duzo jest
tez przekory Sokratesa.

Dzi$ rowniez warto sobie zadac pytanie, czy
tak naprawde wiemy, co to znaczy ,wolnosc”,
»sprawiedliwos¢”, ,mitos¢”, ,odwaga”, czy nawet
,demokracja”. Jednakze, jak pokazuje historia,
takie dociekania sg niebezpieczne. Sokratesa
doprowadzity do wyroku skazujacego na $mier¢.
W czasach kultu samozadowolenia, powierz-
chownosci i afirmacji posta¢ Sokratesa moze by¢
kontrowersyjna. Nie pozwalat ludziom spoczywac
na laurach i zadawalac sie pozorami wiedzy. ,Bez-
mysinym zyciem zy¢ cztowiekowi nie warto” -
powiedziat w trakcie swojego procesu sgdowego.
Osobiscie uwazam, ze w momencie szerokiej dys-
kusji nad rolg i zagrozeniami ze strony sztucznej
inteligencji to hasto Sokratesa nabiera nowego
znaczenia. Pomijam juz problem fake news, ale
sam fakt, ze cztowiek jest zdolny do samodziel-
nego i krytycznego myslenia, refleksji nad swoim
zyciem i zyciem zbiorowym jest czyms$ szczegol-
nym. Sztuczna inteligencja moze zrobi¢ za nas
wiele, ale nie przezyje za nas madrze zycia.

W XX w. pojawit sie wielki oredownik me-
tody sokratycznej, neokantysta Leonard Nel-
son. W 1922 r. w Towarzystwie Pedagogicznym
w Getyndze wygtosit stynny referat, ktérego
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tekst opublikowano pdézniej w eseju Metoda so-
kratyczna. Uwazat, jak Kant, ze nie powinno sie
uczy¢ historii filozofii, tylko sztuki filozofowania.
Uczestniczenie w wyktadzie nie jest tak efektyw-
ne i nie kusi do myslenia. ,Dopiero zmuszenie do
wypowiedzenia sie, wejScie w krzyzowy ogien
pytan i rozliczenie sie z racji kazdego stwierdze-
nia przemienia site owej pokusy w nieprzezwy-
ciezony przymus. Ta sztuka przymuszenia do
wolnosci stanowi pierwszg tajemnice metody
sokratycznej”. Nelson stworzyt metode ,dialogu
sokratycznego”, w ktérym grupa dorostych pro-
buje wspdlnie rozwigza¢ wybrany problem na
podstawie konkretnego dos$wiadczenia uczest-
nikdw rozmowy. Stata sie ona bardzo popularna
zwtaszcza w Niemczech?®. Istniejg tam specjalne
osrodki do promocji tej metody, bogata literatura,
wieloletnie doswiadczenia jej praktykowania®.

Wspotczesnie metodg sokratyczng zaintereso-
wali sie juz nawet terapeuci z nurtu terapii po-
znawczo-behawioralnej (CBT), uzywana jest tez
w mentoringu.

Propedeutyka filozofii w Polsce
przedwojennej

Propedeutyka filozofii byta najwiekszym darem
filozoféw dla polskiej kultury w dwudziestoleciu
miedzywojennym. Filozofowie ze Szkoty Lwow-
sko-Warszawskiej zatozonej przez Kazimierza
Twardowskiego uwazali, ze: ,wdrazajgc mtodziez
do samodzielnego i krytycznego myslenia, chroni
ja tem samem nie tylko od bezdusznego dogma-
tyzmu, lecz takze od hiperkrytycyzmu i destruk-
tywnego sceptycyzmu”’. Czyz nie sg to bolgczki
wspotczesnosci?

Propedeutyka filozofii skierowana byta do
mtodziezy z klasy maturalnej. Twardowski uwazat,
ze: ,Zetkniecie sie mtodziezy z propedeutyka filo-
zoficzng ma dla jej rozwoju umystowego znacze-
nie podobne, jakie miato zjawienie sie w dziejach
ludzkosci filozofii dla rozwoju umystowego catej
ludzkosci: jest to chwila rodzacej sie naukowej
samowiedzy, chwila zwrotu od $wiata zmysto-
wego, na ktérym dotad mysl badawcza przewaz-
nie sie skupiata, ku wtasnemu duchowi i temu,
co on dziata i stwarza. Zwrot ten przygotowuje
sie oczywiscie juz poprzednio, ale tutaj nabiera
charakteru w catej petni Swiadomego i systema-
tycznego”®. Salomon lgel, uczen Twardowskiego,
uwazat natomiast, ze: ,Inteligentny mtodzieniec
staje sie w okresie dojrzewania animal metaphy-
sicum (...) a umyst jego zaprzataja zagadnienia
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wiecznosci i nieskoriczonos$ci, urodzenia, mitosci
i $mierci, zagadnienie przeznaczenia cztowieka,
cierpienia, zta i szczescia, celowosci ludzkich wy-
sitkdw i wszelkiego stworzenia™.

Przedmiot propedeutyka filozofii byt spad-
kiem po zaborze austriackim (cho¢ nauczany byt
tez w zaborze rosyjskim). Przedmiot pojawit sie
w programie nauczania Cesarstwa Austriackiego
w 1849 r.° Dzi$ najbardziej dla nas szokujacy jest
fakt, iz nauczano go w wymiarze czterech godzin
tygodniowo (od 1908 r. zredukowano do trzech
godzin)! Gdy Polska odzyskata niepodlegtosc roz-
poczeta sie dyskusja'! nad wizjg systemu edu-
kacji. W koncu w 1922 r. Ministerstwo Wyznan
i Oswiecenia Publicznego opublikowato program
dla gimnazjum panstwowego z programem na-
uczania propedeutyki filozofii w wymiarze trzech
godzin tygodniowo! Co$ niewyobrazalnego dzis,
gdy przedmiot filozofia udato sie jedynie wcisngc
w 2019 r. do programu jako fakultatywny w wy-
miarze jednej godziny w pierwszej klasie liceum
i technikum?2,

Propedeutyka to dos¢ rzadko obecnie uzy-
wane okreslenie, moze budzi¢ niechec i odstra-
sza¢. Warto jednak zauwazy¢, ze jest to stowo
pochodzenia greckiego (gr. mponaibsvaoig, propa-
ideusis) oznaczajagce edukacje wstepng. Obecnie
modnym stowem jest wstep. MieliSmy zatem do
czynienia ze ,wstepem do filozofii”, a nie z sama
filozofig. Co to oznacza? Ot6z wydaje sie, ze in-
tencja reformatoréw byto w pierwszej kolejnosci
zapoznanie mtodziezy z metodg uzywang w filo-
zofii, czyli z logika i... psychologia. Dzis jest to dla
nas zaskakujace, gdyz nie postrzegamy psycholo-
gii jako czesci filozofii. Jednakze, jesli sie przyjrzec
modnym hastom, jak: walka z ,biases” (,uprzedze-
niami mys$lowym”), ,btedami poznawczymi”, czy
tez sukcesowi ksigzki Daniela Kahnemana Putapki
myslenia. O mysleniu szybkim i wolnym, wydaje sie
to bardziej zrozumiate, gdyz sg to hasta z zakre-
su psychologii poznawczej. Majg one wptyw na
jako$¢ myslenia. Natomiast zaskakujacy jest fakt,
ze w Austrii do dzi$ zachowat sie taki przedmiot,
pod zmieniong jednak nazwg ,Psychologie und
Philosophie” (PuP), czyli ,Psychologia i Filozofia".
Naucza sie go dwie godziny tygodniowo w siod-
mej klasie jako psychologii i w ésmej klasie jako
filozofii. Austriackie uniwersytety oferuja specjal-
ne studia (licencjackie i magisterskie) dedykowa-
ne ksztatceniu nauczycieli tego przedmiotu?®.

Kwestia nauczania logiki, obecnie marginalizo-
wana nawet w dyskusjach nad reforma nauczania
filozofi, byta fundamentem programu od poczat-

ku. W szkotach stoikéw, epikurejczykéw, platoni-
kéw czy arystotelejskiej logika byta priorytetowa.
Postrzegano ja jako najbardziej obiektywna oraz
jako organum filozofii, poniewaz dyscyplinuje
umyst i jest doskonata do ¢wiczen. Twardowski
twierdzit, ze jest ona fundamentem ksztatcenia
nauczycieli szkét podstawowych, miata stanowic
nauke pomocniczag pedagogiki obok psycholo-
gii. Napisany przez niego juz w 1901 r. podrecz-
nik do ksztatcenia nauczycieli®* w duzej czesci
stanowit wyktad z logiki. Uwazat bowiem, ze je-
zeli nauczyciel bedzie potrafit myslec logicznie, to
tak tez bedzie naucza¢ dzieci.

Dzi$ znaczenie logiki powraca pod postacia
nauki krytycznego myslenia rozumianego jako
logika nieformalna lub sztuka argumentac;ji'>.
Program nauczania z 1922 r. (ktéry obowigzywat
przynajmniej do 1931 r., albo nawet 1937 r.) jako
jeden z celéw zaktadat: ,Uzupetni¢ wyéwiczenie
ucznidéw w mysleniu jasnem, Scistem rzeczowem
i krytycznem, oraz w wyrazaniu sie odpowiadaja-
cem tym wymaganiom”¢. Warto doda¢, ze pro-
gram ten przygotowat wtasnie Kazimierz Twar-
dowski. Natomiast w zreformowanym programie
nauczania z 1937 r., przygotowanym najprawdo-
podobniej przez Kazimierza Ajdukiewicza i Kazi-
mierza Twardowskiego, zapisano: ,Zaprawianie
mtodziezy do jasnego i $cistego myslenia i do
takiegoz wyrazania sie, do poprawnego rozumo-
wania oraz rzeczowego i krytycznego ujmowania
zagadnien”?’.

W programie z 1937 r. pojawia sie tez temat
uzywania ,dyskusji” jako jednej z metod naucza-
nia: ,Gtéwnym zadaniem lekcji dyskusyjnych be-
dzie przede wszystkim wdrozenie uczniéw do ja-
snego formutowania mysli, poprawnego sposobu
argumentowania, dyskutowania skoncentrowa-
nego, a nie rozpraszajacego sie i gubigcego usta-
wicznie wtasciwy temat sporu, rzetelnej i uczciwej
walki stownej. Starajac sie o to, by w lekcjach dys-
kusyjnych znalazta swoéj wyraz aktywnos¢ i samo-
dzielnos¢ uczniow, dbac jednak bedzie nauczyciel

Kierunki realizacji polityki
oswiatowej panstwa
w roku szkolnym 2024/2025

Kierunek 2: Szkota miejscem edukacji obywa-
telskiej, ksztattowania postaw spotecznych
i patriotycznych, odpowiedzialnosci za re-
gion i ojczyzne. Edukacja dla bezpieczenstwa
i proobronna.
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starannie o to, by dyskusje nie przeobrazaty sie
w medrkowanie; zastosuje wiec forme dyskusyjna
jedynie do takich tematéw, do ktérych rzeczowe-
go roztrzasania uczniowie posiadajg przygotowa-
nie"®. W dzisiejszym programie znaczaco brakuje
przestrzeni dla dyskusji, tak istotnego narzedzia
komunikacji we wspétczesnym, coraz bardziej zto-
zonym spoteczenstwie i Swiecie.

W dyskusji nad nauczaniem filozofii w szkole
powracat tez temat nauczyciela. O pewnym talen-
cie nauczycielskim pisat Twardowski, ktéry przez
swoich uczniéw postrzegany byt jako medrzec na
wzor antycznych postaci jak Sokrates. Dla nie-
go nauczyciel powinien reprezentowaé postawa
i mysleniem ideaty, ktére stara sie przekazac swo-
im uczniom. Uczy mysle¢ samodzielnie, rzetelnie
i krytycznie, nie narzucajac swoich pogladow.

Filozofia dla dzieci

Jak juz wspomnieli$my na poczatku, postrzegamy
dzi$ dzieci jako urodzonych filozoféw, gdyz po-
trafig zaskakiwac swojg kreatywnoscia. Przykta-
dy mozna mnozy¢. Ostatnio poprositam dzieci na
jednych z zaje¢ z filozofowania, by ulepity szcze-
$cie z modeliny. W pewnym momencie siedmio-
letni Adas, pokazujac karte papieru z wylepiong
na niej usmiechnietg buzia, powiedziat: ,Pro-
sze Pani, ale najpierw trzeba sie zastanowi¢, co
to w ogodle jest szczescie!”. Na innym spotkaniu,
poswieconym problematyce edukacji globalnej
i r6znorodnosci na $Swiecie osmioletni Filip zapy-
tat: ,Prosze Pani, a kto w ogdle wymyslit Swiat?”
Kiedy indziej siedmioletni Wojtek pod koniec mo-
zolnej sesji z filozofowania, gdy miatam poczucie,
ze z tych zajec nic nie wyszto, wykrzyknat: ,Juz
konczymy? Ale my przeciez dopiero zaczelismy
schodzi¢ gtebiej!”. W srodowisku praktykow filo-
zofowania z dzieémi nazywamy to ,one-liner” -
btyskotliwa jednozdaniowa mysl, ktéra nagle
,wypada z systemu”, czyli umystu dziecka. Jaki
jest status poznawczy takiej wypowiedzi? O to
toczy sie dyskusja. Nasza praca polega na rozwi-
janiu myslenia filozoficznego.

Mineto jednak duzo czasu, zanim dzieci staty
sie odbiorcg edukacji filozoficznej. Filozofia dla
dzieci (P4C) zostata zainicjowana na ogromna
skale w latach 70. XX w. w USA przez Matthew
Lipmana'? w $cistej wspotpracy z Ann Margaret
Sharp, ktorej znaczenie w tym temacie byto do-
tad deprecjonowane. Dzis, podkreslajac jej role
w tworzeniu metody, méwi sie o podejsciu Lip-
man-Sharp?. Jednoczes$nie w wielu miejscach
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na Swiecie doszto w tym czasie do podobnego
,przebudzenia”, zwtaszcza w Holandii?}, i szybko
uformowata sie miedzynarodowa spotecznosé
praktykow i teoretykéw p4wc??2. Obecnie mamy
do czynienia z bogactwem metod i podejs¢, re-
prezentowanych przez rézne miedzynarodowe
organizacje, jak europejska SOPHIA - European
Foundation for the Advancement of Philosophy
for Children?® albo International Council for Phi-
losophical Inquiry with Children (ICPIC)%.

W centrum zainteresowania pozostajg jednak
dzieci, z ktérymi pracuje sie juz od najmtodszych
lat, najczesciej, gdy sg juz w stanie méwic. | podob-
nie jak Sokrates docieka sie, jakie znaczenie maja
pojecia, takie jak: ,przyjazn”, ,szczescie”, ,wolnosc¢”,
»sprawiedliwos¢”?>. Waznym elementem jest praca
grupowa, w tzw. ,wspdlnocie dociekajacej”. Istot-
ne jest, by dzieci wymieniaty miedzy sobg pomy-
sty, przemyslenia, by budowaty swoje wypowiedzi
na wypowiedziach pozostatych uczestnikéw. Rolg
nauczyciela jest raczej stymulowanie dyskusji (po-
przez np. opowiesé, fragment z filmu, obraz) i jej
facylitowanie, czyli dopytywanie, uscislanie, wska-
zywanie na btedy w mysleniu, motywowanie do
wypowiedzi nieSmiatych uczestnikéw, pilnowanie,
by wszyscy mieli okazje sie wypowiedziec i trakto-
wali sie z szacunkiem. Prowadzacy posiada co$, co
nazwatabym ,autorytetem sokratycznym”. Dzieci
same starajg sie wytworzy¢ zawarto$¢ meryto-
ryczng, mierzy¢ sie z tymi trudnymi zagadnienia-
mi, jednakze prowadzacy czuwa nad rzetelnoscia
procesu myslowego i tym, by zachowane zostaty
zasady kultury.

W podejsciu Lipman-Sharp?¢ pojawiaja sie trzy
filary, na ktorych ma sie opiera¢ wspélnota docie-
kajaca, mianowicie na krytycznym, kreatywnym
i troskliwym mysleniu?”. W metodzie tej nalezato
uzywac specjalnie stworzonych do pracy w klasie
podrecznikéw, jak 1za*® czy Marek? oraz zestawu
¢wiczen dodatkowych®. Sesja zaczynata sie od
przeczytania fragmentu z podrecznika, a nastep-
nie dzieci proponowaty pytania do tekstu. W ko-
lejnym kroku dzieci poprzez gtosowanie wybieraty,
o ktérym pytaniu chciatyby porozmawiac i prze-
chodzono do dyskus;ji. Dzi$ wielu praktykéw postu-
guje sie innym rodzajem stymulusa (jak opowies¢,
fragment z filmu, obraz) i pomija etap zadawania
pytan przez dzieci, gdyz zajmuje to duzo czasu i na
poczatku stanowi dla nich duze wyzwanie. Lepiej
rozpocza¢ od pytania ze strony prowadzacego
i pozwoli¢ toczy¢ sie dociekaniom, az dzieci same
naturalnie, jak w przytoczonych wczesniej przykta-
dach, wytworzg pytania filozoficzne.
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Stowa kluczowe: filozofia, filozofowac z dzie¢mi.

Przyplsy

10

11

12

13

14

15

Platon, Dialogi, t. 1, ttum. W. Witwicki, Kety 2021. Do-
druk Biblioteka Europejska, s. 3.

Np. Eutyfron jest tez w otwartym dostepie np. na stro-
nie Wolne Lektury: https:/wolnelektury.pl/katalog/
lektura/platon-eutyfron/, tak jak Charmides https:/
wolnelektury.pl/katalog/lektura/platon-charmides/
oraz Gorgiasz https:/wolnelektury.pl/katalog/lektura/
platon-gorgiasz/ i Hippiasz Mniejszy https:/wolnelek-
tury.pl/katalog/lektura/platon-hippiasz-mniejszy.htmi
(dostep: 29.04.2025).

Platon, dz.cyt., s. 55.

L. Nelson, O sztuce filozofowania, ttum. T. Kononowicz
i P. Waszczenko, Krakéw 1994, s. 177.

Zob. https:/www.philosophisch-politische-akademie.
de/ (dostep: 29.04.2025).

Wiecej na ten temat zob. P. Walczak, Rozmowa sokra-
tyczna: zatozenia, przebieg, praktyka, ,Przeglad Filozo-
ficzny - Nowa Seria” nr 3/2012, t. 83, s. 365-379.

S. Igel, Filozofia w liceum ogdlnoksztatcgcym, ,Muzeum.
Czasopismo Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyz-
szych” nr 2-3/1935, s. 91.

K. Twardowski, Filozofia w szkole sredniej, ,Ruch Filozo-
ficzny” nr 1/1919,t. 5, s. 1.

S. Igel, Dydaktyka propedeutyki filozofii, [w:] S. tempicki
(red.), Encyklopedia wychowania. Nauczanie, Warszawa
1935, t. 2, s. 9. Jest to najobszerniejsze opracowanie
problematyki propedeutyki filozofii, jakie powstato
w dwudziestoleciu miedzywojennym.

Potem byty podejmowane kolejne préby jego refor-
mowania w 1859 r., 1884 r. oraz 1900 r.i 1908 r.

W dyskusji udziat wzieli wybitni naukowcy i praktycy,
jak: Kazimierz Twardowski, Kazimierz So$nicki, Stani-
staw Ossowski, Izydora Dagmbska, Bohdan Zawadzki,
Salomon lgel, Ignacy Halpern (later Myslicki), Regina
Rajchman-Ettingerowa, Helena Lelesz (Leleszowna),
Bolestaw Gawecki czy Bohdan Kieszkowski. Obecnie
brakuje tak pogtebionej dyskusji przeprowadzonej
przez profesoréw uniwersyteckich.

W 2024 r. wprowadzono zmiany do podstawy progra-
mowej. Zob. https://filozofuj.eu/podstawa-programo-
wa-z-filozofii/ (dostep: 29.04.2025).

Zob. np. Uniwersytet Wiedenski: https:/studieren.
univie.ac.at/studienangebot/lehramtsstudien/psy-
chologie-und-philosophie-unterrichtsfach/; Uniwer-
sytet w Salzburgu: https:/www.plus.ac.at/studium/
studienangebot/lehramtsstudien/psychologie-und-
-philosophie/; Uniwersytet w Graz: https:/www.uni-
-graz.at/de/studium/unterrichtsfaecher/uf-psycholo-
gie-philosophie/ (dostep: 29.04.2025).

K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do
uzytku w seminariach nauczycielskich i w nauce prywat-
nej, Lwéw 1901.

Zob. prowadzony przez dr. Jakuba Prusia z Uniwer-
sytetu Ignatianum w Krakowie vlog: Logika codzienna,
https:/www.youtube.com/channel/UCsuePZqGsfSY-
UU7IF4IqfKg (dostep: 29.04.2025).
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18
19

20
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22

23
24
25

26

27
28
29

30

Ewelina Gradzka - doktorantka w dys-
cyplinie filozofia na UPJPII w Krako-
wie. Szkolita sie z metody filozofowania
z dzieémi przy The Philosophy Foundation
w Londynie. Cztonkini Zarzadu SOPHIA
European Foundation for the Advance-
ment of Doing Philosophy with Children,

MWRIOP, Program gimnazjum panstwowego: wydziat
humanistyczny, skt. gt. w Ksiaznicy Polskiej Tow. Na-
ucz. Szkét Wyzszych 1922, s. 96, https:/polona.pl/
preview/c5737d15-2dae-4c03-849c-8fce2cd3d846
(dostep: 29.04.2025).

MWRIOP, Program nauki (tymczasowy) w panstwowym
liceum ogdlnoksztatcgcym z polskim jezykiem nauczania.
Propedeutyka filozofii, Lwéw 1937, s. 3.

Tamze, s. 16.

Wiecej na ten temat zob. E. Gradzka, Czy filozofia
jest dla dzieci?, ,Hejnat Oswiatowy” nr 3/221/2023,
s. 13-17.

Wiecej na temat roli Sharp zob. M. Gregory i M. La-
verty (red.), In community of inquiry with Ann Margaret
Sharp: philosophy, childhood and education, Routledge,
New York 2018.

Zob. Centrum Kinderfilosofie, https:/kinderfilosofie.
nl/ (dostep: 29.04.2025).

Jest to skrét od philosophy for/ with children - filo-
zofia dla/ z dzie¢mi. Ma on szersze zastosowanie niz
P4AC, ktére zwyczajowo zachowuje sie dla metody
Lipman-Sharp.

https:/www.sophianetwork.eu/ (dostep: 29.04.2025).
https:/www.icpic.org/ (dostep: 29.04.2025).

Zob. t. Krzywon (red.), Filozofuj z dziecmi, t. 2, Lublin
2021. Bezptatne scenariusze znajduja sie na stronie:
https:/filozofuj.eu/tag/scenariusz-lekcji/ (dostep:
29.04.2025).

W jezyku polskim do tej pory ukazaty sie M. Lip-
man, A.M. Sharp i F.S. Oscanyan, Filozofia w szkole,
Warszawa 2008, wyd. 2. Te prace nazywam ,Lipman
pierwszy”, natomiast pozniejsze jego poglady, okresla-
ne przeze mnie jako ,Lipman drugi” zawiera pozycja
M. Lipman, Myslenie w edukacji, ttum. A. tagodzka,
t6dz 2021, | seria: Edukacja dla Mqgdrosci.

Zob. M. Lipman, Myslenie w edukacji, dz. cyt.

M. Lipman et al., Iza, Warszawa 1999, wyd. 2.

M. Lipman, Marek, ttum. R. Pitat, Warszawa 1994,
wyd. 2.

Niedawno zatozony przez Lipmana i Sharp Institute for
the Advancement of Philosophy for Children opubliko-
wat w otwartym dostepie wszystkie materiaty: https://
digitalcommons.montclair.edu/iapc_curriculum_early-
childhood_curriculum/ (dostep: 29.04.2025).

* %k %

funkcja Academic Research Coordinator. Za+ozyC|eIka
Akademii Mtodego Filozofa im. K. Twardowskiego, w ra-
mach ktérej prowadzi zajecia dla dzieci, mtodziezy i szko-
lenia dla nauczycieli.

17 -

HEJNAL OSWIATOWY 5/243/2025


https://www.philosophisch-politische-akademie.de/
https://www.philosophisch-politische-akademie.de/
https://filozofuj.eu/tag/scenariusz-lekcji
http:https://www.icpic.org
http:https://www.sophianetwork.eu
https://kinderfilosofie
http:https://polona.pl
https://www.youtube.com/channel/UCsuePZqGsfSY
https://www.uni
https://www.plus.ac.at/studium
https://studieren
https://filozofuj.eu/podstawa-programo
https://wolnelek
https://wolnelektury.pl/katalog/lektura
https://wolnelektury.pl/katalog

Zagadnienia oswiatowo-edukacyjne

Akademia Mysli

i Dialogu

Dla nauczycieli historii i innych specjalnosci - nie tylko przedmiotéw humanistycznych! -
MCDN realizuje oferte wyjatkowych warsztatéw w ramach przedsiewziecia zatytutowa-
nego Akademia Mysli i Dialogu. Projekt wyrasta z przekonania, ze myslenie dialogicz-
ne stanowi wartosé¢, ktorg w zglobalizowanym wspoétczesnie swiecie nalezy rozwijaé

i szerzyé.

Akademia Mysli i Dialogu jest forma bezptatna,
adresowang do dyrektoréw i nauczycieli wszyst-
kich typow szkoét z wojewddztwa matopolskie-
go zainteresowanych proponowang tematyka.
Celem Akademii jest m.in. propagowanie wsréd
dyrektoréw, nauczycieli szkét podstawowych
i ponadpodstawowych (a za ich posrednictwem -
wsrod ucznidow) postaw otwartosci, szacunku dla
0s6b myslacych inaczej oraz wolnosci wypowie-
dzi przy zachowaniu wtasnego Swiatopogladu.
Dzieki wspotpracy podijetej przez Akademie

Mysli i Dialogu ze srodowiskiem naukowym

i dziennikarskim podczas zaje¢ zapewniamy re-

nomowang kadre dydaktyczna w zakresie realiza-

cji celéw i zadan wynikajacych z harmonogramu
kursu. WSéréd prelegentéw wystapig m.in.: prof.

Henryk Gtebocki - historyk, publicysta, pracow-

nik UJ, prof. Hieronim Grala - historyk, badacz

dziejéw Rusi i dyplomata, prof. Andrzej Nowak -
historyk, pisarz, sowietolog, pracownik nauko-
wy UJ, prof. Marek A. Cichocki - historyk
idei politycznych, filozof, politolog, profesor
nauk spotecznych, dziennikarz i publicysta,
red. Marek Budzisz - historyk i publicy-
sta. Czes$¢ spotkan bedzie prowadzit znany
dziennikarz telewizyjny red. Jakub Moroz.

Tresci programowe:

e Humanistyka w dobie politycznej popraw-
nosci - rozmowa o tym, jak polityka ochro-
ny mniejszosci i troski o Innego wptywa
na troske o nasze dziedzictwo kulturowe
i uprawianie humanistyki.

e Antyczne korzenie cywilizacji europej-
skiej (tragicy greccy, republika rzymska,
Cycero, Wergiliusz).

e Co poczac dzi$ z rosyjska kulturg? O tym,
czy rosyjskie arcydzieta sa nosnikiem
ideologii imperialne;j.

o Wokot cywilizacji (Kenneth Clark, Arnold
Toynbee, Samuel Huntington, Feliks
Koneczny).

e Powrét geopolityki i koniec konca historii - czy
nie nalezy dzi$ wrdcic¢ do analizy geopolitycznej

i co z tego wynika?

e Spor o dziedzictwo kultury politycznej | Rze-
czypospolitej.

e Stosunki polsko-niemieckie: 1000 lat wrogosci?

e Cywilizacja Zachodu. Cywilizacja tacinska.

Czy moze sie odrodzi¢, czy czeka jg upadek

i zapomnienie?

Termin realizacji: wrzesien 2024 r. - czerwiec
2025 r. Zajecia odbywajg sie raz w miesiacu,
w formule hybrydowej: w Krakowie stacjonar-
nie, online w Warszawie. Akademia Mysli i Dia-
logu realizowana jest przez Os$rodek MCDN
w Nowym Saczu. Projekt finansowany z budzetu
Wojewddztwa Matopolskiego i Matopolskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli. Wiecej infor-
macji: https:/mcdn.edu.pl/akademia-mysli-i-dia-
logu-zapraszamy/
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,<Kazda chwila zycia niesie ze sobga sens, ktory

trzeba odkry¢™?

Anna Chabinska-Wegrecka, Jadwiga Chaim

Dzwonek na przerwe. Zamiast rozmow - cisza. Zamiast Smiechu - pochylone nad ekra-
nami gtowy, niekonczace sie scrollowanie, kolejne powiadomienia. Mtodziez czesto rezy-
gnuje z petnego przezywania terazniejszosci, uciekajac w iluzje wirtualnego swiata.

Yuval Noah Harari zauwazyt: ,Mamy coraz wiecej,
lepiej, bardziej. Postep goni postep, a kolejne gra-
nice nie do przejscia sg przekraczane. Tylko, czy to
wszystko powoduije, ze jestesmy szczesliwsi?”2. Zy-
jemy w Swiecie, ktdry nie zwalnia. W obawie przed
tym, ze co$ nas ominie, nie zauwazamy tego, co
naprawde wazne. W codziennej gonitwie za wy-
nikami, sukcesem i kolejnym ,musze” coraz tatwiej
stracic¢ z oczu to, co najwazniejsze - wtasne emocje,
potrzeby i relacje z innymi. A przeciez $wiat wokot
nas nie powinien by¢ tylko ttem - to przestrzen do
autentycznego doswiadczania i przezywania.

Rozwazania o wspotczesnej rzeczywistosci im-
plikujg pytania o nauczyciela i jego zadania. Nie
moga one ograniczac sie wytacznie do prowadze-
nia merytorycznie poprawnych lekgji. Jednym z klu-
czowych obowigzkéw nauczyciela jest tworzenie
przestrzeni sprzyjajacej odkrywaniu, rozwijaniu sa-
modzielnego myslenia oraz pogtebianiu rozumienia
siebie i $wiata. Juz Albert Einstein pisat, ze ,nie wy-
starczy naucza¢ ludzi wiedzy specjalistycznej. Waz-
ne jest, aby uczen nabyt zrozumienie oraz zywe
uczucie dla wartosci. Musi posig$¢ wyrazne poczu-
cie piekna i dobra moralnego”. Einstein, uwazat, ze
te ,cenne wartosci przekazuje sie mtodemu poko-
leniu poprzez osobisty kontakt z uczniami, nie za
posrednictwem podrecznikdw. Wtasnie to stanowi
kulture i pozwala jg zachowac”™.

Zastosowanie znajduje tutaj rowniez mysl fi-
lozoficzna Viktora Frankla, wiedenskiego lekarza,
filozofa i psychiatry. Gtéwnym aspektem jego
filozofii jest przekonanie, ze dazenie do sensu
i znalezienie wartosci w zyciu stanowi kluczowy
motywator cztowieka. Waznym elementem jest
tez podkreslenie wolnosci cztowieka w ksztatto-
waniu swojego stosunku do okolicznosci, w kté-
rych sie znajduje, i podejmowania decyzji zgod-
nych z jego wartosciami. Filozofia Viktora Frankla
to niejako edukacja ku odpowiedzialnosci. Odpo-

wiedzialno$¢ ta polega na $wiadomym podejmo-
waniu decyzji oraz na wyborze postawy wobec
réznych sytuacji, niezaleznie od tego, jak trudne
lub niewtasciwe mogg sie one wydawac.

Spacer profilaktyczny moze byé forma edu-
kacji, ktéra jest potrzebna dzisiejszym uczniom.
Jest bowiem zaproszeniem do autentycznego do-
Swiadczania siebie, otaczajacego $wiata i drugiego
cztowieka. To praktyka uwaznosci - dostrzegania
piekna i sensu w prostych rzeczach: w przyrodzie,
w miejskiej architekturze, w chwili ciszy. To tak-
ze szansa, by oderwac sie od ekrandéw i zanurzy¢
w realnym sSwiecie. Kazde miejsce skrywa w sobie
opowiesci. Stary most nie tylko taczy dwa brzegi,
ale takze splata czasy i ludzi. Rzezba zaczytanego
maszkarona staje sie straznikiem ciszy i refleksji.
Poprzez metafory, mity i anegdoty mozemy ozywic
te historie, nadajac im osobisty sens. Moze to by¢
opowiesc o kim$, kto mimo przeciwnosci odnalazt
swojg droge albo legenda dajaca site, by stawic
czota wyzwaniom zycia. A czasem wystarczy sama
cisza, by mysli mogty swobodnie ptyngé. Rozmowa
Z uczniami, prowadzona w duchu otwartych pytan,
sktania do refleksji nad wartosciami i osobistymi
wyborami, pozwalajagc kazdemu odkry¢ wtasne
znaczenia ukrytych historii.

Spacer profilaktyczny mozna dostosowaé do
wieku i mozliwosci uczniéw. Mtodsze dzieci moga
odkrywad $wiat poprzez zabawe, poszukiwanie
symboli i prostych znaczen. Dzieci nie zastanawiajg
sie nad abstrakcyjnymi pojeciami, nie analizujg sen-
su zycia w kategoriach dorostego myslenia. Ich Swiat
to terazniejszosc i doswiadczanie. Nie narzucamy im
systeméw wartosci, lecz dajemy narzedzia - uczy-
my dostrzegad, przezywac i rozumiec rzeczywistos¢
tak, aby kiedy$ mogty samodzielnie znalez¢ wtasne
odpowiedzi na fundamentalne pytania. Natomiast
starsza mtodziez moze angazowac sie w gtebszg re-
fleksje, analize metafor i dyskusje o wartosciach.
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Nie wskazujemy drogi, pokazujemy miej-
sca, ktore inspiruja, ludzi, ktérzy zyja w zgodzie
ze sobg, opowiadamy historie, ktére pozostajg
w pamieci. A potem zostawiamy mtodym ludziom
przestrzen do wyboru. Moze gdzie$ pojawi sie
iskra - pomyst, motywacja, poczucie sensu. | wta-
$nie o to chodzi: nie o wskazanie ,|dZ tam”, lecz
o stworzenie mozliwosci, by mtody cztowiek sam
powiedziat: ,To jest moja droga”. Tak jak pisat Vik-
tor Frankl: ,wybor zyciowej drogi jest najbardziej
osobistg decyzjg, jaka moze podjgé cztowiek™®.

Kazda przestrzen wokét nas moze stac sie miej-
scem nauki. Nasza propozycja to spacer Szlakiem
Tarnowskich Maszkaronéw - wyjatkowa podréz,
ktéra taczy edukacje regionalng z profilaktyka.
Kazdy z maszkaronéw opowiada swojg wtasnag
legende, a celem spaceru jest nie tylko poznanie
tych historii, ale i refleksja nad nimi. Maszkarony
to postacie nawigzujace do renesansowych masz-
karonow zdobigcych tarnowski ratusz. Teksty le-
gend, ktore towarzyszg kazdemu z maszkaronow,
zostaty spisane przez Magdalene Trusz, a autorka
koncepcji Szlaku Maszkaronéw jest Maria Zawa-
dy-Bilik, dyrektorka Biura Promocji i Wspotpracy
Zagranicznej Urzedu Miasta Tarnowa.

Spacerujac po ulicach miasta Tarnowa, zatrzy-
mujemy sie przy kazdym maszkaronie, by opo-
wiedzie¢ jego historie. Historie, ktéra wciaga
stuchaczy i sktania do gtebszej refleksji. Przy kaz-
dym maszkaronie zadajemy pytania otwarte, kto-
re dajg mozliwos¢ wiaczenia uczniéw do dyskus;ji
nad przesztoscig miasta, nad tym, co w nim ukry-
te, a takze nad wartos$ciami, ktére warto zacho-
wac. Kazda historia, ktorg nasi uczniowie ustysza
na tym szlaku, moze stac sie punktem wyjscia do
rozmowy o wspoétczesnych problemach oraz do
pytan, ktére warto zadac.

Jak to wyglada w praktyce?

Przyktad 1 (propozycja dla mtodziezy):
Maszkaron Zaczytany

Koncepcja spaceru zaktada prace wg nastepuja-
cych krokéw:

1. Nauczyciel opowiada legende maszkarona.

Wykorzystuje do tego metode storytellingu:

,2Chciatabym/ Chciatbym podzieli¢ sie z Wami
krétka historig Zaczytanego: Siedzi nieruchomo,
nie zwracajac zupetnie uwagi na to, co dzieje sie
wokét niego. Ludzie przechodzg obok, rozmawia-
ja, $mieja sie, ale on jest catkowicie pochtoniety
ksigzka. Jego wzrok wedruje po stronach, a swiat

- 20

zewnetrzny staje sie od-
legtym echem. Czasem,
nad jego gtowa, przela-
tuje gotab, a nawet sia-
da mu na gtowie. To nie
przeszkadza mu w czy-
taniu. Jest spokojny, a na
ustach pojawia sie deli-
katny usmiech, jakby od-
krywat sekrety wszech-
Swiata w stowach, ktore
go otaczaja. Podobno
kiedys sie odezwat. Po-
wiedziat: »Kto czyta,
zyje podwdjnie«”...6

Maszkaron Zaczytany jest mistrzem sztuki

zatrzymania sie w pedzie zycia. W Swiecie, kté-
ry nieustannie krzyczy o uwage, on znalazt prze-
strzen, gdzie moze w ciszy obcowac z ksigzkami.
Siedzi w miejskim zgietku, ignorujac przechod-
niow i hatas, zanurzony w lekturze. Dla niego
ksigzki to przestrzen, w ktérej czas ptynie inaczej.
Zaczytany zaprasza nas do refleksji nad tym, czy
potrafimy sie zatrzymad, wytaczy¢ telefon i po
prostu poby¢ ze soba.

2. Nauczyciel zadaje pytania do

i dyskusji:

e Kiedy ostatni raz poswiecites chwile tyl-
ko dla siebie, bez telefonu i mediow
spotecznosciowych?

e Jakie zajecia pomagaja Ci odnalezé¢ we-
wnetrzny spokoj?

3. Nauczyciel kontynuuje opowiadanie:
Jak wyjs¢ z pedu? Zycie potrafi wciagna¢ nas
w wir codziennych spraw. Wydaje sie, ze za-
wsze musimy byc¢ gdzie$ i cos robic. | tak, dzien
za dniem, czujemy sie, jakby$Smy biegli w ma-
ratonie, znikajac w ttumie spraw i obowigzkdéw.
A jednak... czasem trzeba zwolni¢. Czasami to, co
najwazniejsze, znajduje sie w ciszy. W momencie,
w ktérym odtaczamy sie od zgietku, od tego, co
nas rozprasza, mozemy ustysze¢ wtasne mysli.
Czasem te mysli sg jak burza wirujaca w gtowie.
Wtedy wiemy, ze musimy wytrzymac te cisze. Po-
zwoli¢ emocjom sie uspokoié, by mogty utozy¢ sie
w logiczny porzadek”.

4. Nauczyciel otwiera kolejng dyskusje i zadaje

pytania:

e Jakie drobne zmiany mozemy wprowadzi¢
do naszego dnia codziennego, by zatrzymac
sie na moment i odnalez¢ swoja cisze?

e Czy warto czasem zrobic¢ bilans dnia, spoj-
rze¢ wstecz z wdziecznoscia, a jesli cos po-

Zaczytany

refleks;ji
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szto nie tak - zastanowic sie, jak mozna to
poprawic?

Przyktad 2 (propozycja dla dzieci):
Maszkaron Wiedzaca

1. Nauczyciel opowiada historie Wiedzacej:
,Wiedzaca taczy sie ze Wszechswiatem i wie
o wszystkim, co sie wydarzyto, co sie dzieje
i co sie stanie. Gdy jest w dobrym humorze,
moze udzieli¢ ci odpowiedzi na jedno pyta-
nie. Musisz tylko bardzo delikatnie - tak aby
nie rozztosci¢ Wiedzacej - przytozy¢ palec
do jej ust i w my-
Slach  powtarzac
swoje pytanie.
Jesli poczujesz ta-
godne ciepto, to
odpowiedz brzmi:
»take. Bardzo
uwazaj - rozztosz-
czona zaczyna sie
trzas¢ i wtedy na
pewno nie poda ci
odpowiedzi”’.

2. Nauczyciel zadaje dzieciom pytania:

e Jakie pytanie chcielibyscie jej zadac?

e Czy jestescie ciekawi, co chce
powiedzieé?

e Dlaczego mozna jej zada¢ tylko jedno
pytanie?

e Co to znaczy ,wazne pytanie”?

e Jakie pytania majg dla was najwiekszg
wartosc?

3. Cwiczenie: Dzieci dostajg zadanie wymysle-
nia pytan, ktére mogg prowadzi¢ do waznych
odkry¢ o Swiecie i o sobie. Kazde dziecko wy-
powiada pytanie, a grupa probuje na nie od-
powiedzie¢. Dzieci wymyslajg swoje pytania
i analizujg ich wartos¢. Wspdlnie dyskutuje-
my o tym, co dla kazdego z nich jest wazne.

Sokrates nie zamykat sie w murach akademii,
uczyt na ulicach Aten, prowokujac do myslenia
poprzez pytania. Wiedziat, ze wiedza to nie cos,
co mozna po prostu przekaza¢ - trzeba jg odkry¢
samemu. Spacer profilaktyczny dziata podobnie:
jest zaproszeniem do refleksji, do zadawania py-
tan, do doswiadczania $Swiata poza sztywnymi
ramami tradycyjnej edukacji. Idac przez miasto,
mtodzi ludzie konfrontuja sie z historig, kultu-
ra, sobg nawzajem. Nie sg biernymi odbiorcami
tresci, lecz uczestnikami procesu poznawczego.
Rozmawiaja, analizuja, dostrzegajg zwiazki - ucza

Wiedzgca

wam

sie w sposob naturalny. Czy wiec spacer profi-
laktyczny to tylko ruch na Swiezym powietrzu?
A moze to sposdb, by, jak mowit Sokrates, ,nie
przezy¢ zycia w nieswiadomosci”, ale odkrywad,
rozumied i stawac sie lepszym cztowiekiem?

Stowa kluczowe: spacer profilaktyczny, sens.

Przypisy:

1 V. Frankl, Cztowiek w poszukiwaniu sensu, Warszawa
2009, s. 165.

2 Y.N. Harari, Sapiens. Od zwierzqgt do bogéw, Warszawa
2018, s. 217.

3 A. Einstein, Jak wyobrazam sobie swiat?, Krakéw, 2017,
s. 95.

4 Tamze, s. 95.

5 Por. V. Frankl, dz. cyt., s. 136.

6 M. Trusz, Maszkaron Zaczytany, https:/maszkarony.
tarnow.pl/maszkarony,maszkaron-zaczytany (dostep:
10.03.2025).

7 M. Trusz, Maszkaron Wiedzqgca, https:/maszkarony.
tarnow.pl/maszkarony,maszkaron-wiedzaca-ta-ktora-
-wie (dostep: 10.03.2025).

8 Platon, Obrona Sokratesa, [w:] Dialogi, ttum. W. Wi-
twicki, Kety 2003, s. 82.

Bibliografia i netografia:

e Frankl V.. Cztowiek w poszukiwaniu sensu. Warszawa:
Wydawnictwo Czarna Owca, 2009.

e Frankl V.: Die Sinnfrage in der technologischen Gesell-
schaft, https:/www.youtube.com/watch?v=s7s9iNr-
brew&t=1396s (dostep: 5.02.2025).

e Harari Y.N.: Sapiens. Od zwierzqt do bogéw. Warszawa:
Wydawnictwo Literackie, 2018.

e Lukas E.: Odkryj sens, zmienisz zycie. Warszawa: Wy-
dawnictwo WAM, 2024.

e Szlak Maszkaronow w Tarnowie, https:/maszkarony.
tarnow.pl/ (dostep: 5.02.2025).

* kK

Anna Chabinska-Wegrecka - nauczycielka
jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Ogol-
noksztatcacych nr 1 w Tarnowie, doradca
metodyczny z jezyka niemieckiego MCDN
Osrodek w Tarnowie.

Jadwiga Chaim - nauczyciel konsultant
ds. edukacji przedszkolnej, wczesno-
szkolnej oraz logopedii. MCDN Osrodek
w Tarnowie. Cztonek Zespotu Redakcyj-
nego ,Hejnatu Oswiatowego”.
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 Fot. autorki

Tworczosc¢ dziecieca kluczem do petnego

rozwoju dziecka

Katarzyna Cieciura

Tworczos¢ dziecieca nie jest wytacznie talentem zarezerwowanym dla wybranych - to
uniwersalna zdolnos¢, ktora rozwija sie juz od najmtodszych lat i moze byc¢ skutecznie

wspierana w srodowisku edukacyjnym.

Dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym sg w tzw. okresie ztotego wieku kreatywno-
$ci. Cechuje je wewnetrzna potrzeba tworzenia.

Nieustanna che¢ konstruowania, sktadania, ma-

nipulowania przedmiotami, $piewania, odtwa-

rzania ruchem muzyki i podobne aktywnosci sg
charakterystycznym symptomem twodrczego po-
tencjatu dziecka. Obserwujemy na co dzien, jak
dzieci rysuja, tancza, uktadaja historie, odgrywaja
scenki i bawig sie w sposéb, ktory taczy fantazje

z doswiadczeniem. Tworczosc jest dla nich meto-

da poznawania $wiata i siebie - forma naturalnej

ekspres;ji, komunikacji oraz eksploracji.

Twérczos¢ dziecieca ma swoje unikalne ce-
chy, ktére wyrdzniaja jg sposrdd innych form
dziatalnosci:

e Spontaniczno$¢ i swoboda - dziecko two-
rzy bez leku przed ocena, kierujgc sie wia-
sng wyobraznig, nie postugujac sie zasadami
tworzenia.

e Synkretyzm - rézne formy ekspresji (ruch,

dzwiek, obraz, stowo) czesto sie tacza
i przenikaja.
- 22

e Symbolicznos¢ - dziecko uzywa symboli do
wyrazania emocji i mysli (np. dom jako symbol
bezpieczenstwa).

e Egocentryzm poznawczy - dziecko przed-
stawia Swiat z wtasnej perspektywy, czesto
subiektywnie.

e Zmiennos¢ i oryginalno$¢ - te same tematy
sg przedstawiane w réznorodny sposdb, peten
nowatorskich pomystéw.

Twoérczos¢ dziecieca od lat znajduje sie w cen-
trum zainteresowania psychologéw rozwoju,
pedagogdéw oraz badaczy kreatywnosci. Zgro-
madzone dane jednoznacznie potwierdzaja, ze
okres przedszkolny i wczesnoszkolny to kluczowy
czas dla rozwijania potencjatu twérczego dziecka.
Whioski ptynace z badan nad rozwojem maézgu
wskazuja, ze najsilniej stymuluje go tworcze zaj-
mowanie sie sztuka. Zeby uksztattowaé kreatyw-
nego, $wiadomego swojego potencjatu cztowie-
ka, nalezy juz w przedszkolu stworzy¢ mu warunki
sprzyjajace wyzwalaniu swobodnej ekspresji.

Badania wskazuja, ze dzieci w wieku 3-10 lat
wykazuja najwyzszy poziom spontanicznej kre-
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atywnosci. Jest to czas, w ktérym nie obawiaja
sie popetniania btedéw, majg bogatg wyobraz-
nie, a ich dziatania s3 mniej ograniczone przez
normy spoteczne i reguty szkolne. Dlatego, we-
dtug neurodydaktykow, dzieci w wieku 3-9 lat
powinny nie tylko sie bawié¢, lecz takze duzo ry-
sowac, malowaé, lepic, tanczy¢ i $piewac. Dzie-
ci potrzebuja $rodowiska bogatego w bodzce
i wyzwania. Oczywiscie nie chodzi tu o wcze-
sna nauke czytania czy pisania, na co przyjdzie
czas, ani o peten zestaw zabawek imitujacych
wyposazenie domu badz zaktadéw pracy, tylko
o swobodng, twodrcza zabawe rozwijajacg samo-
dzielnos$¢ i myslenie.

Badania psychologiczne i pedagogiczne jed-
noznacznie wskazujg, ze twodrczosé dziecieca
jest silnie zwigzana z rozwojem kompetencji po-
znawczych i spoteczno-emocjonalnych. E. Necka
(2012) podkresla, ze zdolnosci twoércze rozwijaja
sie szczegdlnie intensywnie w dziecinstwie, a ich
stymulowanie w tym okresie przynosi dtugofalo-
we efekty. Z kolei H. Gardner (1993) w koncepcji
inteligencji wielorakich wskazuje, ze kazda forma
tworczosci - muzyczna, jezykowa, przestrzenna
czy ruchowa - ma ogromne znaczenie dla rozwo-
ju dziecka. Z punktu wi-
dzenia neurobiologéw
zajmujacych sie rozwo-
jem médzgu, to wtasnie
zabawa jest najefek-
tywniejszg forma na-
uki. Dzieci, bawigc sie,
éwiczg rézne kompe-
tencje, powtarzajac je
wielokrotnie. Podczas
kopania dziury, ktora
bedzie rzeka dla mo-
stu czy tamy, dziecko
staje sie budowniczym,
konstruktorem, sze-
fem, a przezyta rados¢
z tworzenia, budujaca
Swiadomos$¢ o swojej
mocy, poczuciu spraw-
stwa, moze zakietko-
waé w przysztosci wy-
borem zawodu zycia.
To witasnie podczas
kreatywnych zabaw
ksztattujg sie ich zain-
teresowania i pasje.

Dzieci na etapie
przedszkolnym i wcze-

snoszkolnym s otwarte, ciekawe Swiata
i chtonne wiedzy, sg z natury twércze, a od nas,
dorostych (rodzicow i nauczycieli) zalezy, czy
tej spontanicznej aktywnosci i potencjatu nie
zgasimy. Warto pamietac, ze zdolnosci, ktérych
nie rozwijamy w odpowiednim czasie, zostajg
zahamowane, dlatego kluczowym celem wycho-
wania dziecka w tym wieku powinno by¢ umoz-
liwienie mu rozwijania potencjatu, ktéry w nim
tkwi. Bardzo wazne jest, aby tworzy¢ dziecku
sytuacje, ktore dadzg mu mozliwo$¢ podejmo-
wania réznorodnych dziatan, stawia¢ przed nim
wyzwania, w ktérych moze samodzielnie dojs¢
do rozwigzania. Aby umozliwi¢ uczniowi ucze-
nie sie w dziataniu, nauczyciel zobowigzany jest
wiec do tworzenia jak najwiekszej ilosci sytuacji
bogatych w przezycia, ktére beda angazowaty
w petni potencjat ucznia. Takich doswiadczen
i sytuacji edukacyjnych niewatpliwie dostar-
cza stosowanie aktywizujgcych metod i technik
uczenia sie.

Rozwijanie twodrczego potencjatu dziecka
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym ma
ogromne znaczenie dla jego wszechstronnego
rozwoju:

Inspiracja natura. £any zbéz, Fot. K. Cieciura
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Z perspektywy doradcy

e Wspiera rozwdj poznawczy -
tworcze dziatania pobudza-
ja  mysdlenie  dywergencyj-
ne, elastyczno$¢ poznawcza
i umiejetnos¢ rozwigzywania
problemow.

e Buduje poczucie wtasnej war-
tosci - dziecko, ktére tworzy
i jest w tym doceniane, czu-
je sie kompetentne i pewne
siebie.

e Pomaga w regulacji emocji -
ekspresja artystyczna (np. rysu-
nek, ruch, muzyka) umozliwia
odreagowanie napiec.

e Wzmacnia motywacje we-
wnetrzng - tworcze dziatania
sg dla dzieci zrédtem radosci
i satysfakgji.

e Ksztattuje postawe otwarto-
Sci i ciekawosci Swiata - dzieci
ucza sie obserwowac, zadawac
pytania i eksperymentowac.
Zmiany zachodzace w sSwie-

cie narzucajg nam pewien styl

wychowania cztowieka nowej
ery, potrafigcego samokrytycznie
spojrzec¢ na siebie i otaczajacy go

Swiat, tak aby mégt czerpac z nie-

go wszystko, co dla niego najlep-

sze, ale tez dawac i wzbogacac
go. Nowoczesna pedagogika postuluje twérczy
charakter pracy nauczyciela i ucznia. Podczas re-
alizacji tresci programowych w wiekszym stopniu
wystepuja akty samodzielnej pracy wychowan-
kéw, odkrywania nowych dla nich faktéw i pra-
widtowosci, rozwigzywania zadan i probleméw.

Z pedagogicznego punktu widzenia najwazniej-

sze sg formy pracy, ktore eksponujg aktywnosé

tworczg dzieci.

Chcac rozwija¢ postawe tworczg oraz wy-
zwala¢ i pobudzac¢ twércza aktywnosc dziecka,
nalezy stwarza¢ sytuacje, ktére pozwolg mu po-
dejmowac i kontynuowad dziatania z wtasnej
checi, odczuwac satysfakcje z wtasnego dzia-
tania, $wiadomie poszukiwaé, sprawdzac i oce-
nia¢ w dziataniu wtasne pomysty oraz osiggac
przez wtasne dziatanie co$ nowego dla siebie
i mie¢ Swiadomos¢ odkrycia nowosci wtasnym
wysitkiem. Najbardziej efektywnym sposobem
rozwijania tworczej aktywnosci ucznidw jest
stosowanie strategii nauczania problemowego
lub projektowego, w ktérym dominujg metody
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samodzielnego dochodzenia do wiedzy. Uczen
poprzez wtasng aktywnos$¢ poznawczg i ba-
dawcza, w odniesieniu do znanych elementéw
podstawowych, rozwigzuje praktyczne czy teo-
retyczne problemy samodzielnie lub we wspét-
pracy z innymi dzie¢mi.

Rola nauczyciela w rozwijaniu twérczosci dzie-
ciecej jest nie do przecenienia. Oto kilka kluczo-
wych zasad i metod pracy:

Stwarzanie przestrzeni do twérczosci

e Zapewnienie materiatéw i narzedzi jest oczy-
wistym zadaniem do spetnienia (papier, kred-
ki, farby, klocki, instrumenty). Przy okazji gro-
madzenia materiatdbw do pracy inspirujgce
mogg by¢ wspodlne debaty z przedszkolakami
i uczniami klas 1-3 na temat wykorzystania
niepotrzebnych rzeczy (np. opakowan, Scin-
kéw, drucikéw, starych kluczy, tasm, sznurkéw,
starych gazet, papieréow), zywnosci (np. kasz,
makaronow, mak), skarbéw natury (np. lisci,
szyszek) itp.
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Z perspektywy doradcy

e Organizacja kacikéw tematycznych: plastycz-
nego, konstrukcyjnego, teatralnego, z ktérych
dzieci moga korzysta¢ w kazdej wolnej chwili,
w sposob niekierowany przez nauczyciela.

e Dobre rezultaty dajg rozmowy z dzie¢mi: Co
ze zbioréw przyda sie na bezludnej wyspie, na
wakacjach? Jaki prezent dla mamy mozemy wy-
czarowac z tych rzeczy? Czy udatoby sie nam
zrobi¢ kukietki do przedstawienia? Kazdg prace
warto poprzedzi¢ pogadanka wprowadzajaca,
podczas ktorej prowadzacy zajecia podkresla
pomystowos¢ dzieci, zachecajac tym samym do
kreatywnosci, twoérczego podejscia do tematu,
stowami np.: Znakomity pomyst, nie pomysla-
tabym o tym! Zobaczcie, ile mamy réznych,
wspaniatych pomystéw! Widze, ze powstanie
duzo ciekawych prac.

Dawanie swobody i zaufania

e Nienarzucanie gotowych schematéw i wzorcow.
Zadanie nauczyciela powinno ograniczac sie je-
dynie do propozycji tematu. Przy nauce okreslo-
nej techniki plastycznej wystarczy zapoznanie
dzieci z podstawowymi zasadami, aby pozosta-
wi¢ miejsce na wtasng ekspresje dziecka.

e Zachecanie do poszukiwan, eksperymentéw
i wtasnych rozwigzan. Nauczyciel powinien po-
zostac w roli inicjatora i mentora.

Docenianie procesu, nie tylko efektu oraz two-

rzenie klimatu otwartosci i akceptaciji

e Pytanie o pomysty, uczucia, inspiracje (Co cie
zainspirowato? Jak sie czutes, gdy to robites?
Co zmienitby$ w swojej pracy?).

e Wspierajaca, nieoceniajgca postawa nauczy-
ciela stwarza atmosfere bezpieczenstwa i za-
ufania w grupie. Unikanie oceniania i porowny-
wania dzieci miedzy soba. Istotne jest, by na
kazdym etapie stopniowa¢ wymagania (w spo-
sob opisowy, nieoceniajacy), by zaréwno dzieci
majace problemy, jak i te najzdolniejsze miaty
motywacje do pracy.

Stymulujaco (réwniez na zmysty) dziata juz
sam akt tworzenia, zanurzenie sie w okreslonej
materii, zabawa kolorem, dotykanie materiatow,
przezywanie formy (np. ztozona na trzy czesci
kartka staje sie domem), praktyczne doswiadcze-
nie bryty, elementéw, wtasciwosci kleju itd.

Stosowanie metod aktywizujacych, rozbudzaja-

cych twérczy potencjat dziecka

e Metoda burzy mézgéw - rozwija myslenie
twércze i wspdtprace.

e Metoda dramy i zabaw teatralnych - pozwala
wecielac sie w role, rozwija empatie i ekspresje.

e Tworcze opowiadanie historii - wspomaga roz-
woj jezykowy i wyobraznie.

e Zajecia z elementami arteterapii - rysunek
emocji, mapy marzen, malowanie przy muzyce.

e Zabawy konstrukcyjne - z klockéw, papieru,
materiatow recyklingowych - wspierajg kre-
atywnos¢ i myslenie przestrzenne.

e Metoda projektu - rozwija aktywnos$¢ poznaw-
czg oraz samodzielnos¢ i kreatywnos$¢ uczniow.

Stowa kluczowe: twoérczosé dziecieca, ekspresja
twércza, rozwdj dziecka/ twoérczy potencjat.
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Katarzyna Cieciura - mgr pedagogiki
przedszkolnej i wczesnoszkolnej, na-
uczyciel konsultant MCDN Os$rodek
w Krakowie ds. wychowania przed-
szkolnego i edukacji wczesnoszkolne;.

- 28 Wyktadowca akademicki. Trener regu-
Iaql emocji, trener efektywnej nauki Leonardo, certyfikat
pedagogiki planu daltoriskiego.
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O widocznym uczeniu sie ponownie

Danuta Sterna

John Hattie jest profesorem University of Melbourne - Graduate School of Education.
Jego badania edukacji, prowadzone od 30 lat, s3 synteza ponad 100 tysiecy badan obej-
mujacych ponad 300 milionéw uczniéw na catym Swiecie.

Badania te, moim zdaniem, sg najwiekszymi ba-
daniami/ analizami edukacyjnymi prowadzonymi
na $wiecie. Warto sie im przyglada¢, gdyz daja
wskazowki, co ,optaca sie” stosowaé¢ w naucza-
niu/ uczeniu sie. Z catg pewnoscia takze w naszej
edukacji szkolnej. W 2008 r. profesor John Hattie
opublikowat ksigzke Visible Learning, ktéra byta
podsumowaniem badan nad efektywnymi spo-
sobami nauczania. Powstata ona na podstawie
800 metaanaliz (analiza statystyczna taczaca wy-
niki wielu badan) i 50 tysiecy mniejszych badan.
W Polsce dostepna jest inna jego ksiazka pt. Wi-
doczne uczenie sie dla nauczycieli, przettumaczona
w 2015r.

Badania prowadzone przez zesp6t profesora
sg kontynuowane. Wedtug jego danych juz po-
nad 10 tysiecy szkét wdrazato podejscie ,widocz-
nej nauki”, wykorzystujgc przedstawione wyniki
badan. Dwa lata temu (2023) wyszta nowa ksigz-
ka Johna Hattiego Visible Learning - The Sequel,
w ktorej przedstawione s3 wyniki metabadan
wskazujacych, co pomaga uczniom w uczeniu sie.
Nie jest ona szerzej znana w Polsce - stad oka-
zja do przyblizenia jej tresci. Badania oparte s3
na ponad 2 100 metaanalizach dotyczacych osig-

gnie¢ zaczerpnietych z ponad 130 tysiecy badan
przeprowadzonych z udziatem ponad 400 milio-
noéw uczniow w wieku od 3 do 25 lat.

W najnowszej publikacji Hattie przenosi uwa-
g€ Z nauczania na uczenie sie i z méwienia o me-
todach nauczania na wptyw tych metod na osia-
gniecia uczniéw. Potwierdzone zostaty badania
zamieszczone w pierwszej ksigzce, ale doszto
wiele nowych odkryé. Zauwazono, ze na poziom
osiggnie¢ ucznia negatywnie wptywaja: nuda, za-
leznos¢ ucznia od nauczyciela oraz kary cielesne.
Dla wielu z nas nie sg to odkrywcze wiadomosci,
ale pamietajmy, ze jeszcze nie tak dawno wiedza
o tym nie byta powszechna i nie sgdzono, ze trze-
ba dba¢ o zainteresowanie uczniéw lub stosowa-
no kary cielesne z myslg o motywowaniu uczniow
do nauki. Pewng nowoscig jest odkrycie braku sa-
modzielnosci ucznidw w uczeniu sie. Coraz wiecej
mowi sie réwniez o koniecznosci dania uczniowi
autonomii i odpowiedzialno$ci za wtasng nauke.

Za to z nowych badan wynika, ze na poprawe
wynikéw uczniéw majg wptyw miedzy innymi:

e Dodatkowe lekcje przeprowadzane online
zapewniajagce  natychmiastowg informacje
zwrotna.

- 26

HEJNAL OSWIATOWY 5/243/2025


https://www.edunews.pl/system-edukacji/warto-przeczytac/3248-widoczne-uczenie-sie-dla-nauczycieli
https://www.edunews.pl/system-edukacji/warto-przeczytac/3248-widoczne-uczenie-sie-dla-nauczycieli

Nauczanie i uczenie sie

e ,Odwrdécona lekcja” polegajaca na przygotowa-
niu sie ucznidow do nauki przed lekcja.

e Podsumowania lekgiji, o ktére dbajg nauczyciele.

e Prowadzenie lekcji uwzgledniajgce uczenie
i ¢wiczenie zapamietywania tresci.

e Podczas nauki czytania - rozpoznawanie i skta-
danie czesci zdan przez uczniéw.

e Uczenie uczniow, jak mysle¢ o rozwigzywaniu
problemoéw.

e Metoda nauczania poprzez ,uktadanke”, w kto-
rej uczniowie uczg sie wzajemnie i wspodlnie
rozwiazuja problemy.

Co potwierdzito sie?

e Wartosé¢ stawiania przed wszystkimi uczniami
wysokich oczekiwan i nieetykietowanie ich np.
jako: ,bystrych”, ,trudnych”, ,ADHD” lub ,au-
tystycznych”. Czyli postrzeganie wszystkich
ucznidéw jako zdolnych do robienia postepéw.

e Jasne i wyrazne przekazywanie uczniom przez
nauczycieli celéw nauki.

e kaczenie tradycyjnego nauczania i nauczania
poprzez odkrywanie, dopasowanie metody do
tematu.

e Duzy wptyw rodzicéw na nauke ich dzieci. Ro-
dzice, ktérzy promuja jezyk i zamitowanie do

pexels.com

nauki, ktérzy pomagajg dzieciom podejmowac
wyzwania i méwig o btedach i porazkach jako
okazjach do nauki.

Technologie w edukacji

John Hattie twierdzi, ze ogdélny wptyw techno-
logii jest nadal niewielki. Nadal wida¢ przewage
uczenia sie przy pomocy pisania recznego i czy-
tania papierowych ksigzek nad postugiwaniem
sie wytacznie komputerem. Ale s3 pewne wyjatki.
Co zaobserwowano w pandemii i krétko po niej,
uczenie sie wzajemne ucznidow z wykorzystaniem
komputera daje pozytywne wyniki. Poprzez sle-
dzenie mediéw spotecznosciowych nauczyciele
moga dowiedziec sie, co myslg uczniowie, z czym
maja problemy (o ile majg dostep do takiej dysku-
sji wérdd uczniow).

Co nauczyciele uwazaja za istotne?

Nauczyciele coraz czesciej skupiaja sie nad
wptywem stosowanej metody nauczania na
uczenie sie ucznidow. Dostosowujg sposoby na-
uczania, aby szkota lub klasa stata sie miejscem
zachecajagcym do nauki, doskonalenia umie-
jetnosci i czerpania przyjemnosci z nauki. Na-
uczyciele stawiajg na pokonywanie
przez ucznidw wyzwan i stwarzanie
im bezpiecznych warunkéw w razie
porazki.

Artykut Johna Hattiego podsumo-
wujacy ostatnie badania dostepny jest
w The Conversation.com (Education
expert John Hattie’s new book draws on
more than 130,000 studies to find out
what helps students learn).

Stowa kluczowe: John Hattie, uczenie
sie, nauczanie.

Danuta Sterna - matema-
tyczka, byta pracownicz-
ka naukowo-dydaktyczna
Politechniki Warszawskiej,
dyrektorka liceum i nauczy-
cielka matematyki; autorka
publikacji i ksigzek dla na-
uczycieli i materiatéw metodycznych. Prowa-
dzi strone www.oknauczanie.pl.
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O wychowaniu do zycia w rodzinie - stow kilka

Edyta Stolinska

,Potrzeba wielkiego serca, aby ksztattowac mate umysty” - Arystoteles.

Wszystko w naszym zyciu ma swéj poczatek i ko-
niec... Takze szkota podstawowa konczy sie wraz
z ukonczeniem 8 klasy. Wazng role edukacyjng
odgrywaja zajecia wychowania do zycia w ro-
dzinie, m.in. motywujg do podejmowania trudu
samowychowania. Szkolne zajecia wychowania
do zycia w rodzinie wspierajg rodzicow w przy-
gotowaniu mtodego pokolenia do szczesliwego,
Swiadomego zycia rodzinnego. Przedmiot Wy-
chowanie do zycia w rodzinie - WDZ spetnia role
pomocniczg dla rodzicéw, a nauczyciel towarzy-
szy dzieciom i mtodziezy w ich rozwoju, wypo-
sazajac je w podstawowg wiedze o dojrzewaniu.
Szkota jest waznym miejscem przygotowania
mtodych do dojrzatej mitosci.

W wychowaniu dzieci i mtodziezy wazne jest
takze wspodtdziatanie rodzicow, poniewaz tylko
wtedy mogg obroni¢ sie przed naciskami $ro-
dowisk, ktére usitujg lansowacé seksualizm dez-
integrujacy osobowo$¢ ich dzieci. Trzeba miec
Swiadomo$¢, ze seksualnos¢ bez wymiaru emo-
cjonalnego, moralnego i duchowego wywiera ne-
gatywny wptyw na postawe mtodego cztowieka.
Materiaty, m.in: podreczniki i ¢wiczenia, scena-
riusze, filmy Wydawnictwa Rubikon koncentruja
uwage ucznidéw na ksztattowaniu dojrzatych re-
lacji miedzyludzkich i wskazuja, ze istotg ludzkiej
seksualnosci jest otwieranie sie na mitosé, jej da-
wanie i otrzymywanie.

Ta wiedza z zatozenia ma charakter holistyczny
(catosciowy), poniewaz cztowiek jest istotg wie-
lowymiarowa: biologiczng, psychologiczna, spo-
teczng i duchowa. Program wychowania do zycia
w rodzinie eksponuje aspekty psychologiczne,
spoteczne i pedagogiczne, jak m.in.: wzajemne re-
lacje miedzyludzkie, komunikacja interpersonal-
na, przyjmowanie postaw, sposoby postepowania
w sytuacji stresu, presji grupy, roznych zdarzen
zycia rodzinnego, mitosci mtodzienczej (zakocha-
nie), etapy rozwoiju i rodzaje mitosci, seksualnos¢
cztowieka, choroby przenoszone drogg ptciows,
w tym AIDS, metody rozpoznawania ptodnosci
i antykoncepcji, problem nieptodnosci, zagad-
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nienia zwigzane z dojrzato$cia do matzenstwa
i wreszcie trudne dos$wiadczenia zwigzane z cho-
roba, cierpieniem, $miercig i pamiecig o zmartych.
Prezentowane tresci sg obszerne i wynikajg z po-
trzeby zmieniajacej sie rzeczywistosci, wspobtcze-
snych zagrozen cywilizacyjnych, wskazan $rodo-
wisk wychowawczych. Proces wychowania na
lekcjach WDZ jest spotkaniem oséb: wychowan-
ka i wychowujacego, ktéry nie tylko przekazuje
wiadomosci z réznych dziedzin, ale moze takze
wesprzec nastolatka w trudnym okresie rozwojo-
wym, wzbudzi¢ ciekawo$¢ swiata i wskazaé zasa-
dy oraz wartosci stymulujgce jego rozwaj.

Podstawa programowa WDZ, program naucza-
nia i podreczniki uwrazliwiajg ucznidéw na potrzeby
drugiego cztowieka, mobilizuja do samowycho-
wania i poszanowania godnosci swojej i innych
ludzi. Wychowanie prorodzinne prowadzi do wy-
tworzenia poczucia odpowiedzialnosci moralnej,
zgodnej z normami i wartosciami. Wychowanie do
zycia w rodzinie opiera sie na fundamencie war-
tosci i te warto$ci musza by¢ jasno akceptowane
i uwyrazniane. Do tych wartosci zaliczamy m.in.:
zycie ludzkie, prawde, mitos¢, odpowiedzialnosé,
wiare i szacunek dla cztowieka. Zycie rodzinne to
przede wszystkim sprawne, otwarte i petne zyczli-
wosci porozumienie. Wychowanie do mitosci jest
realizacja dobra, stuzby i odpowiedzialno$ci. Zada-
niem rodziny i szkoty jest towarzyszenie dzieciom
i mtodziezy w ich wzrastaniu. Harmonia i porzadek
zapewniaja szanse doswiadczenia satysfakcji i ra-
dosci oraz spetnienia.

Podstawowym celem wychowania do zycia
w rodzinie, obok przekazu wiedzy, jest stymulowa-
nie uczniéw do rozwoju zintegrowanej osobowo-
Sci. Szkota nie dziata w prozni, uwzglednia przeszte
i aktualne doswiadczenia dziecka. Nauczyciel pro-
wadzacy zajecia edukacyjne wychowanie do zycia
w rodzinie powinien by¢ autentyczny, to znaczy
pozostawac¢ w zgodzie ze soba. Powinien uczy¢
i przekazywaé wiedze o wartosciach i normach,
ktére sam podziela i urzeczywistnia. Podczas zajec
WDZ mtodzi ludzie chca dociekaé prawdy, by roz-
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Nauczanie i uczenie sie

wiac swoje niepokoje i obawy. Liczg na rozmowe,
konfrontacje pogladéw i dyskusje. Na te rozmowy
potrzeba czasu oraz nauczycielskiej cierpliwosci
i empatii. Nauczyciel powinien nieustannie dosko-
nali¢ swoj warsztat pracy, modyfikowac dobér me-
tod i wzbogacac wiedze.

Przedmiot wychowanie do zycia w rodzinie
w szkole podstawowej jest w klasach 4-8, trwa
14 godzin w roku szkolnym, zwykle jeden semestr,
w tym 5 godzin jest realizowanych z podziatem na
grupy dziewczat i chtopcoéw. Tresci nauczania dla
przyktadu w klasach 8 to: rozwdj psychoseksualny
cztowieka, mitos¢ w zyciu cztowieka, odpowiedzial-
no$¢ w przezywaniu witasnej ptciowosci i budowa-
nie szczesliwej wiezi, przedwczesna inicjacja sek-
sualna, ptodnos¢ cztowieka, rodzina w kontekscie
trwatosci matzenstwa, mitosci, wzajemnego sza-
cunku i troski, rodzina a normy i prawo.

Nauczyciel WDZ ma do dyspozycji ciekawe
srodki i pomoce dydaktyczne, m.in.: filmy z serii
Rodzinne przeboje to krétkie scenki filmowe (5 fil-
moéw), ktére mogg by¢ wstepem do realizowanych
tematdéw. Zachecaja do refleksji, rozmow i dyskus;ji.
Seria JA - TY - MY (12 filméw) to miniwyktady na
wazne, choc nie zawsze tatwe tematy, ktére poma-
gaja prowadzacemu WDZ w dostarczeniu wiedzy
z zakresu ptciowosci cztowieka. Seria Méwie wam,
nie warto (2 filmy) to wypowiedzi znanych aktorek
i fotomodelek o seksbiznesie i prostytucji, ktore
moga przekonac¢ mtodych ludzi, ze warto uczyc sie
dojrzatej sztuki zycia i nie ulega¢ nowoczesnym
trendom prowadzacym donikad. Jest tez seria
Zakochanie i co dalej (2 filmy). Ponadto inne filmy,
np.: Chronmy nasze dzieci przed pornografig. Wiele
z tych filméw ma charakter wychowawczy i pro-
filaktyczny. Ich wykorzystanie urozmaica i wzbo-
gaca lekcje, pozwala na urealnienie probleméw
mtodziezy i wptywa na petniejsze zaangazowanie.
Warto tez wymieni¢ podreczniki i ¢wiczenia, sce-
nariusze Wedrujgc ku dorostosci. Wychowanie do
zycia w rodzinie. Jest wiele wartosciowych ksigzek
dla mtodego cztowieka, np.: Odkryj skarb, Pokonaj
zywiot, Ty i Twdj nastolatek itp.

Wychowanie do zycia w rodzinie ukazuje war-
tosci rodziny w zyciu osobistym cztowieka, wnosi
pozytywny wktad w zycie rodziny ucznia. Uczy
okazywania szacunku innym ludziom, jak réwniez
wobec siebie, docenia ich wysitek i prace. Przy-
gotowuje do zrozumienia, akceptacji przemian
okresu dojrzewania, pokonuje trudnosci okresu
dorastania. Ksztatci umiejetnosci przyjecia in-
tegralnej wizji osoby, pomaga wybrac i urzeczy-
wistni¢ wartosci stuzagce osobowemu rozwojowi,

kieruje rozwojem, podejmuje wysitek samowy-
chowawczy zgodnie z uznawanymi normami
i wartosciami, poznaje, analizuje i wyraza uczucia,
rozwigzuje problemy. Pozwala pozyskac¢ wiedze
na temat organizmu ludzkiego i zachodzacych
W nim zmian rozwojowych w okresie prena-
talnym i postnatalnym oraz akceptacji wtasnej
ptciowosci. Ukazuje, jak broni¢ wtasng intymnosc
oraz nietykalnos¢ seksualng oraz uczy szacunku
dla ciata innej osoby. Uswiadamia i uzasadnia po-
trzeby przygotowania do zawarcia matzenstwa
i zatozenia rodziny. Stwarza mozliwos¢ zoriento-
wania sie w zakresie i komponentach sktadowych
postawy odpowiedzialnego rodzicielstwa. Uczy
korzystania ze srodkéw przekazu, w tym z Inter-
netu, w sposéb selektywny, umozliwiajacy obro-
ne przed ich destrukcyjnym oddziatywaniem.

Podczas zaje¢ korzystam z szerokiego wachla-
rza metod i technik nauczania, ktére mobilizujg
uczniéw do aktywnosci, a tym samym zwiekszajg
efektywno$¢ zajec i zainteresowanie uczniéw oraz
kreatywne ich modelowanie. Motywuja uczniow
do refleksji i pogtebiania przekazywanych tresci.
Zaangazowanie umystowe, emocjonalne czy prze-
myslenia natury moralnej pobudzajg do refleksji
i wyciggania wnioskow. Cytaty i sentencje, ktére
przygotowuje jako wstep lub zakonczenie zajec,
wzbogacajg warsztat pracy - jako ciekawa i sa-
tysfakcjonujaca ,przygoda”. W profilaktyce wazna
jest pasja. W rodzinie sita. Wiele ¢wiczen zacheca
uczniéw do refleksji, inne utrwalaja wiedze. Nie
ma edukacji bez relacji.

Nadrzednym celem edukacji jest przekazywanie
uczniom okreslonego zasobu informacji, ksztatce-
nie i doskonalenie podstawowych umiejetnosci
oraz ksztattowanie odpowiednich postaw jako cel
wychowawczy, profilaktyczny. Celem aktywnego
uczenia sie na zajeciach WDZ jest nie tylko pogte-
bianie wiedzy, ale tez ksztattowanie postaw pro-
rodzinnych, prozdrowotnych i proekologicznych.
Wychowanie do zycia w rodzinie to niewatpli-
wie wielki program, wielka idea, madra i pozada-
na, jakze potrzebny przekaz, dla mnie wspaniata
przygoda, emocjonujgca podréz, piekne tresci
programowe.

Stowa kluczowe: wychowanie do zycia w rodzinie.

* %k %

Edyta Stolinska - nauczyciel wychowania
do zycia w rodzinie.
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Wybrane zaburzenia integracji sensorycznej
0sOb z zaburzeniami ze spektrum autyzmu -

obronnosc¢ dotykowa

dr Barttomiej Gotek

Wsréd codziennych trudnosci, z jakimi zmagaja sie uczniowie w spektrum autyzmu, wazne
miejsce zajmujg wielorakie zaburzenia integracji sensorycznej, zwigzane z nieodpowied-
nim porzadkowaniem przez mézg informacji odbieranych przez zmysty. Moga to by¢ za-
rowno przejawy swoistej nadwrazliwosci na bodzce odbierane ze srodowiska, jak i przeja-
wy obnizonej reaktywnosci na bodzce, a takze roznorodne zaburzenia ruchu i koordynaciji

ruchowej.

Jak pisze Magdalena Woijcik, zaburzenia modu-
lacji sensorycznej to ,(...) typ zaburzen proceséw
sensorycznych, charakteryzujacy nieprawidtowe
reakcje na bodzce sensoryczne, prowadzace do
zachowan relatywnie niedostosowanych do stop-
nia, intensywnosci i natury bodzca zmystowego”?.

Przyktadem zaburzen integracji sensorycznej
u dzieci z ASD jest nadwrazliwosé na dotyk, zwa-
na tez obronnoscia dotykowa. Jest to dysfunkcja
przetwarzania sensorycznego polegajaca na tym,
ze delikatne bodzce dotykowe wywotuja u dziec-
ka nadmierng relacje emocjonalng (np. zto$¢,
strach), nadmierne rozproszenie uwagi lub inne
problemy behawioralne. Cos, co dla osoby neuro-
typowej moze by¢ w dotyku mite, przyjemne lub
po prostu neutralne, niezauwazalne, dla dziecka
z nadwrazliwoscia dotykowa moze by¢ odczu-
ciem nieprzyjemnym, stresujgcym, niekomforto-

wym, a czasem nawet sprawiajacym boél. Mamy
tu na mysli zarowno dotkniecie przez drugiego
cztowieka, np. w codziennych interakcjach réwie-
Sniczych w przedszkolu czy szkole, jak i kontakt
dziecka z ubraniami, fakturami dotykanych po-
wierzchni, a nawet z konsystencja spozywanych
positkéw.

Dziecko z zaburzeniami przetwarzania senso-
rycznego Zle moze znosic¢ nacisk/ ucisk np. bieli-
zny, skarpet, metki w koszulce, moze wykazywac
staba tolerancje na niektére rodzaje materiatéow
ubraniowych (np. wetna, welur), czy tez niekto-
re elementy garderoby, strach przed niektorymi
materiatami w otoczeniu (np. styropian), nieche¢
do pewnych form konsystencji pokarméw (np. ki-
siel). Dochodzi do tego czasem nadmierna wrazli-
wos¢ na temperature, w tym na powietrze, wode,
zywnos¢ (,bolesnie” zimne lub gorace).
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Ta przejawiajaca sie na rézne sposoby obron-
nos$¢ dotykowa wywotuje szereg konsekwencji
dla codziennego funkcjonowania dzieci z zabu-
rzeniami ze spektrum autyzmu, utrudnia to funk-
cjonowanie i niejednokrotnie poteguje problemy
i niezrozumienie w relacjach z opiekunami i ré-
wiesnikami. Do przyktadowych reakcji dziecka
wynikajacych z odczuwanej przez nie nadwraz-
liwosci na dotyk naleza nastepujace zachowania:
¢ unika dotyku innych, nie podaje reki na przywi-

tanie, wycofuje sie z interakgji, boi sie ,nadcho-

dzacego” dotyku innych, spodziewa sie ztych
doswiadczen; nadmiernie reaguje na przypad-
kowe lub zaskakujace lekkie dotkniecia (np. na
lekcji WF-u czy w trakcie zabaw na przerwach);

e unika usciskow, przytulania, nie lubi bliskosci
innych ludzi; ten aspekt funkcjonowania dziec-
ka jest szczegdlng trudnoscia dla jego rodzi-
coéw, krewnych, opiekunéw;

e odmawia noszenia pewnych czesci gardero-
by, np. krepujacej odziezy wokdt nég, nie lubi
szwow w odziezy, niektérych tkanin, nie lubi
nosi¢ butow, skarpet, rekawiczek, bielizny; pre-
feruje tylko okre$lone ubrania, co moze je czy-
ni¢ jeszcze bardziej ,inne” wsréd np. zespotu
klasowego;

e wybidrczos¢ pokarmowa - odmawia spozywania
niektérych dan ze wzgledu na ich konsystencje;

e nieche¢ do mycia twarzy lub wtoséw, obcina-

nia paznokci, strzyzenia wtoséw; nie lubi lub
jest oporny na mycie zebdw; nie lubi balsamoéw,
kremow do ciata; w dtuzszej perspektywie pro-
wadzi¢ to moze do problemoéw z higieng osobi-
stg i naraza¢ na wySmiewanie sie rowiesnikow;
¢ unika brudzenia ragk (np. malowania palcami na
lekcji plastyki), unika brudu, btota, ziemi, piasku,
bosych stép itp.; unika czynnosci zwigzanych
z dotykiem, co prowadzi¢ moze do trudnosci
np. w trakcie szkolnej wycieczki czy podczas
zajec praktycznych, sportowych;
¢ unika dotykania niektérych faktur, powierzchni;
e trudnosci z praksja (planowaniem motorycz-
nym), stabe poczucie schematu ciata, opdznie-
nie rozwoju motoryki matej i duze;.
Wystepujace u 0séb w spektrum autyzmu wie-
lorakie zaburzenia integracji sensorycznej, w tym
obronnos¢ dotykowa, domagajg sie ze strony
opiekunéw szczegdlnej uwaznosci oraz specjali-
stycznych form terapii, w tym cennych rozwojo-
wo zajec z zakresu terapii SI.

Stowa kluczowe: spektrum autyzmu, integracja
sensoryczna, nadwrazliwos¢, obronnos¢ dotykowa.

Przypisy:

1 M. Wojcik, Rola terapeuty integracji sensorycznej w pro-
cesie autorehabilitacji dziecka z zaburzeniami przetwarza-
nia sensorycznego, ,Annales Universitatis Mariae Curie-
-Sktodowska” vol. 27 nr 2/2014, s. 42.
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Gtos, ktory ktos probuje Ci odebrac.
Kampania NASK o dezinformacji

Czy to naprawde sie wydarzyto? Widzisz nagtéwek, ktory brzmi emocjonalnie, zdjecie zna-
jomej twarzy w dziwnym kontekscie, krotki filmik, ktory wyglada jak relacja na zywo - ale
cos sie nie zgadza. Czesto nim to sprawdzisz, juz udostepniasz dalej.

Tak dziataja dzi$ mechanizmy dezinformacji. Wy-
starczy jedno klikniecie, udostepnienie, by wta-
czy¢ sie w tancuch dezinformacji. NASK rusza
z nowga kampanig spoteczng pod hastem Nie po-
zwdl sobie odebra¢ gtosu, by pokazac¢, ze to, co
czesto wyglada jak prawda, nie zawsze nig jest -
a nasze wybory zaczynaja sie na dtugo przed wrzu-
ceniem karty do urny. Jak méwi Magdalena Wil-
czynska, dyrektor Pionu Ochrony Informacyjnej
Cyberprzestrzeni w NASK: ,Podnoszenie $wia-
domosci spotecznej na temat metod dezinforma-
cji jest niezbedne - tylko dobrze poinformowane
spoteczenstwo jest w stanie zbudowac odpornos¢
oraz rozwija¢ umiejetnos¢ krytycznego myslenia”.

Kampania spoteczna NASK i Ministerstwa Cy-
fryzacji opiera sie na trzech 30-sekundowych spo-
tach, ktore taczy jedno: pokazuja, jak bardzo dez-
informacja moze ingerowa¢ w nasze codzienne
zycie. Pierwszy zaczyna sie bardzo niepozornie -
od jednego newsa, ktdry wydaje sie znajomy, ale
niesie za sobg co$ niepokojacego. Przestrzen wo-
kot bohaterki, do tej pory spokojna i domowa,
nagle sie rozpada - to metafora tego, jak tatwo
straci¢ kontrole nad wtasng percepcja. W innej
scenie widzimy, jak fatszywe wiadomosci - te od-
wotujace sie do gniewu, autorytetéow, wspdlnoty -
btyskawicznie rozchodzg sie po sieci. Wystarczy
jedno klikniecie, by uruchomi¢ tarncuch udostep-

nien. Ale tez - by go przerwaé. W ostatnim spocie
pojawia sie znany i lubiany prowadzacy ,Familiade”
Karol Strasburger. Na planie zdjeciowym konfrontu-
je sie z nagraniem swojego zmanipulowanego wize-
runku. Spot nie tylko ujawnia potege deepfake'ow,
ale pokazuje, ze kazdy - nawet osoba powszechnie
rozpoznawalna i lubiana - moze pas¢ ofiarg nowo-
czesnej technologii wykorzystywanej w ztej wie-
rze. ,Moje nazwisko, moja twarz byty wielokrotnie
wykorzystywane bez mojej wiedzy - do reklam, do
kampanii, do stéw, ktérych nigdy nie wypowiedzia-
tem. Wtamywano sie na moje konta, podszywano
sie pode mnie, by wytudzac pienigdze. To nie fikcja -
to dzieje sie naprawde” - wskazuje gtéwny bohater
kampanii, Karol Strasburger.

Rozne historie, wspolny problem

Te trzy historie - tak rézne w formie - méwia
o jednym: tatwo mozemy zosta¢ ofiarami dezin-
formacji i sta¢ sie ogniwem jej upowszechniania.
Dlatego warto myslec. | warto zatrzymac sie, za-
nim sie pochopnie uwierzy w to, co wyswietla
ekran. Twarzg kampanii zostat Karol Strasburger -
znany, lubiany, od lat obecny na ekranach. Dla
wielu oséb to twarz, ktérej po prostu sie ufa. Tym
bardziej ze nigdy nie angazuje sie po zadnej ze
stron politycznego sporu. | wtasnie o to chodzito -
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o kogos, kto nie wzbudza kontrowersji, nie jest ko-
jarzony z zadng opcjg polityczna, a jednoczesnie
jest rozpoznawalny.

Trzy spoty. Trzy historie.
| jedno pytanie: komu naprawde ufasz?

Kampania pokazuje, jak tatwo dzi$§ manipulowac
obrazem i emocjami. Jej rezyserem jest Pascal Paw-
liszewski - twdrca znany z wykorzystywania nowo-
czesnych technologii narracyjnych. Spoty zostaty
zrealizowane z uzyciem technologii Virtual Produc-
tion. ,Postawilismy na technologie Virtual Produc-
tion, ktéra pozwala w czasie rzeczywistym kreowac
przestrzen - i rozsadzac ja od srodka. W jednym ze
spotéw pokdj bohaterki dostownie rozpada sie na
oczach widza, przeistaczajac sie w cyfrowy chaos.
To byta metafora tego, jak dezinformacja niszczy
poczucie bezpieczeristwa” - méwi rezyser kampa-
nii. Cho¢ kazdy ze spotow dotyka innego zjawiska -
btedéw poznawczych, mechanizmu udostepniania
emocjonalnych tresci czy deepfake’édw - ich wspdl-
nym mianownikiem jest atmosfera niepewnosci.
W jednym z odcinkéw, jak wspomniano, Karol
Strasburger gra... samego siebie - znang postac te-
lewizyjng. Gtéwny bohater kampanii zostaje skon-
frontowany z wtasnym wizerunkiem, ktéry zostat
zmanipulowany przez sztuczng inteligencje. To moc-
na, osobista scena, oparta na jego realnych doswiad-
czeniach zwigzanych z nieuprawnionym wykorzy-
stywaniem wizerunku w fatszywych kampaniach
reklamowych. ,Karol mierzy sie z tym na co dzien -
oszusci regularnie podszywaja sie pod jego nazwi-
sko, tworza fikcyjne inwestycje, zaktadaja fatszywe
profile, nawet zbierajg pienigdze rzekomo w jego
imieniu. Dlatego ten temat jest mu tak bliski. Nie
musiat niczego grac¢” - méwi Pascal Pawliszewski.

Dezinformacja dziata, bo trafia w emocje

Z najnowszego miedzynarodowego badania IPSOS
wynika, ze az 94% respondentdw przyznato, ze
przynajmniej raz zostato wprowadzonych w btad
przez fatszywa informacje, zanim zorientowali sie,
ze to manipulacja. Wiekszos$¢ z badanych uwaza, ze
dezinformacja miata juz realny wptyw na polityke
w ich kraju - a 87% obawia sie, ze wptynie takze na
nadchodzace wybory. To pokazuje skale i realnos¢
zagrozenia, przed ktorym stajemy réwniez w Polsce.

,Dezinformacja nie zawsze jest agresywna. Cza-
sem wyglada jak mem, krotki filmik, znajomy gtos.
Zawsze jednak ma jeden cel: wptynaé na emocje i od-
ruchowe reakcje” - méwi Magda Wilczyniska. ,Nie

ma znaczenia, na kogo chcesz zagtosowaé. Wazne,
zeby to byta Twoja decyzja. Oparta na faktach, nie na
manipulacji. Dlatego robimy te kampanie” - dodaje.
Cho¢ dezinformacja moze dotkna¢ kazdego, z ba-
dan NASK wynika, ze szczegdlnie narazone s3 ko-
biety w wieku 35-44 lat - aktywne uzytkowniczki
Internetu i mediow spotecznosciowych, ktére czesto
réwnolegle korzystaja z tradycyjnych zrédet informa-
qji, takich jak telewizja. Wiedza o tym okreslita, jak
ma wyglada¢ kampania - kogo pokazaé, jaki jezyk
wybraé, w jakich kanatach sie pojawic i jak méwic
o trudnych tematach bez dystansu, ale tez bez mora-
lizowania. To do nich w pierwszej kolejnosci chcemy
trafi¢ z naszym przekazem. Ale nie tylko. Kampania
moéwi do wszystkich, bo kazdy z nas moze pas¢ ofiarg
manipulacji. | kazdy z nas moze powiedzie¢: ,stop”.
Zatrzymac sie. Sprawdzi¢ zrédto. Nie udostepniac
dalej - takie stowa wybrzmiewajg w niemalze kazdej
z publikaciji, ktére wychodzg spod pidéra analitykow
i ekspertow pracujacych w Osrodku Analizy Dezin-
formacji NASK. Celem spotéw jest to, aby je utrwali¢
w spoteczenstwie, aby staty sie one podstawowym
zachowaniem przy konsumowaniu informaciji.

Nie pozwol sobie odebrac gtosu -
i zobacz, jak sie przed tym bronic

,Kazdy z nas moze mie¢ wptyw na to, jak wyglada
przestrzen informacyjna w Polsce” - moéwi Rado-
staw Nielek, dyrektor NASK. ,| wtasnie to chcemy
ta kampania pokazac¢: ze nie jesteémy bezradni. Ze
mamy wybor i narzedzia, zeby sie chroni¢. NASK
podejmuje konkretne dziatania na rzecz cyberbez-
pieczenstwa i walki z dezinformacja. Ale kazdy z nas
moze dotozyc¢ tu swojg cegietke. Wystarczy czasem
po prostu sie zatrzymac, zadac pytanie, skad pocho-
dzi dana informacja. Weryfikuj - nie wierz od razu.
Nie ufaj przypadkowym Zrédtom. | nie udostepniaj
pochopnie. To naprawde moze wystarczy¢, zeby
przerwac tancuch dezinformacji”. Do tego samego
zacheca rezyser kampanii Pascal Pawliszewski, ktory
podkresla, ze skuteczna komunikacja musi nie tylko
informowacd, ale przede wszystkim poruszac.

,Nie chodzi o to, by straszy¢. Chodzi o to, zeby
dac ludziom narzedzia. | przypomniec, ze gtos, ktory
oddajesz, naprawde nalezy do Ciebie - ale tylko wte-
dy, gdy podejmujesz decyzje swiadomie” - dodaje
Pawliszewski. Kampania potrwa az do wybordw pre-
zydenckich. Wszystkie spoty, dodatkowe materiaty
edukacyjne i formularz do zgtaszania incydentéw
dostepne s3 na stronie: www.bezpiecznewybory.pl.

Stowa kluczowe: bezpieczenstwo, NASK.
Zrédto: NASK
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Informacje i komunikaty

Zaproszenie na XXXI Konferencje Diagnostyki Edukacyjnej

XXXI Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej. Uczenie sie przez cate zycie. Ludzie i kompetencje

UCZENIE SIE
PRZEZ CALE ZYCIE 2

LUDZIE | KOMPETENCJE

| Polskie

| P
| . Diagnostyki
s Edukacyjne]

| :

Serdecznie zapraszamy do udziatu w XXXI Kon-

ferencji Diagnostyki Edukacyjnej, ktéra odbe-

dzie sie w Krakowie w dniach 18-20 wrzesnia

2025 r. w Instytucie Psychologii Uniwersytetu

Jagiellonskiego, ul. Ingardena 6. Organizatorami

Konferencji s3: Polskie Towarzystwo Diagnosty-

ki Edukacyjnej, Wydziat Filozofii Uniwersytetu

Jagiellonskiego i Matopolskie Centrum Doskona-

lenia Nauczycieli. Konferencja kierowana jest do

kilku kluczowych grup interesariuszy:

e nauczycieli wszystkich pozioméw nauczania,
badaczy oswiatowych i naukowych;

e dyrektoréw szkoét, doradcéw metodycznych,
pracownikdw komisji egzaminacyjnych;

e pracownikéw nadzoru pedagogicznego i jed-
nostek samorzadowych prowadzacych szkoty;

e organizatoréw  roznych  form  edukacji
niepublicznej;

e przedstawicieli sieci organizacji spotecznych
dla edukaciji.

Najwazniejszym celem konferencji jest udo-
stepnienie przestrzeni dla pogtebienia wiedzy
oraz wymiany doswiadczen z zakresu diagnostyki
edukacyjnej. Proponujemy nastepujgce obszary
refleksji podejmowanych w wystgpieniach konfe-
rencyjnych (referatach, panelach dyskusyjnych):
1. Potrzeby edukacyjne wspdétczesnego ucznia

i studenta w kontekscie zmian podstawy

programowej i programéw uczelnianego

ksztatcenia.

- v
HREs :
= WWWMCON.EDLLPL el -

2.Uczenie sie przez cate zycie:

e rola diagnozy w rozwoju postedukacyjnym
i zawodowym;

e ewaluacja programoéw edukacyjnych wspiera-
jacych uczenie sie przez cate zycie;

e diagnozowanie efektéw nauczania formalnego
i pozaformalnego.

3.Dylematy uczenia, nauczania i oceniania
w warunkach wielokulturowosci, ekspansji
technologicznej, zmiennosci rozporzadzen

ministerialnych.

4. Rozpoznawanie potrzeb ucznidw, studentow
i nauczycieli w Swietle badan pedagogicznych,
psychologicznych i socjologicznych z uwzgled-
nieniem diagnozy ksztatcenia w wieku senio-
ralnym.

5. Jak badania miedzynarodowe i krajowe wspie-
rajg uczenie sie przez cate zycie?

e osiggniecia matematyczne i przyrodnicze
czwartoklasistow TIMSS;

e wyniki Badania PIAAC 2023: wyzwania dla
Polski w zakresie kompetencji dorostych;

e Mtodzi w demokracji. Wyniki Miedzynarodo-
wego Badania Kompetencji Obywatelskich;

e egzaminy zewnetrzne po 25 latach - do-
Swiadczenia oraz plany.

6. Inne zagadnienia wedtug zainteresowan.

Wiecej informacji:
https:/ptde.pl/pl/news/xxxi_konferencja
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Zapraszamy do korzystania z oferty edukacyjnej

Matopolskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli

www.mcdn.edu.pl

MALOPOLSKIE CENTRUM

DOSKONALENIA NAUCZYCIELI

ul. Lubelska 23, 30-003 Krakdéw

tel. + 48 12 623 76 46, + 48 12 623 76 56; fax + 48 12 623 77 41
www.mcdn.edu.pl

e-mail: biuro@mcdn.edu.pl

Osrodek w Krakowie

ul. Garbarska 1, 31-131 Krakéw

tel. + 48 12 422 14 49, +48 12 422 86 13 w. 35; fax +48 12 261 31 60
www.krakow.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.krakow@mcdn.edu.pl

BIURO OBStUGI KLIENTA: tel.: +48 12 422 14 49; tel. kom. 513 042 381

Osrodek w Nowym Saczu

ul. Jagiellonska 61, 33-300 Nowy Sacz

tel. +48 18 443 71 72, + 48 18 443 80 81 w. 23

tel./fax +48 18 443 71 72 w. 18

www.nowysacz.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.nowysacz@mcdn.edu.pl

BIURO OBStUGI KLIENTA: tel.: +48 18 443 71 72 w. 25; tel. kom. 513 042 386

Osrodek w Oswiecimiu

ul. M. Kolbego 8, 32-600 Oswiecim

tel. +48 33 844 43 14; fax +48 33 844 42 93

www.oswiecim.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.oswiecim@mcdn.edu.pl

BIURO OBStUGI KLIENTA: tel.: +48 33 844 43 14 w. 33; tel. kom. 513 042 427

Osrodek w Tarnowie

ul. Nowy Swiat 30, 33-100 Tarnéw

tel. +48 14 688 88 10, fax +48 14 688 88 11

www.tarnow.mcdn.edu.pl

e-mail: bok.tarnow@mcdn.edu.pl

BIURO OBStUGI KLIENTA: tel.: +48 14 688 88 10 w. 118; tel. kom. 513 042 389
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MALOPOLSKIEGO nauczycieli, prowadzong przez Wojewdédztwo Matopolskie
WWW.MCDN.EDU.PL



mailto:biuro@mcdn.edu.pl
http://www.krakow.mcdn.edu.pl
www.oswiecim.mcdn.edu.pl
www.nowysacz.mcdn.edu.pl
www.krakow.mcdn.edu.pl
www.mcdn.edu.pl



