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Od redakg;ji

Zapraszam do lektury ostatniego przed wa-
kacjami ,Hejnatu Oswiatowego”. Kilka arty-
kutébw w tym numerze przedstawia postac
Olgi Boznanskiej, jednej z najwybitniejszych
polskich malarek. Sejm Rzeczypospolitej Pol-
skiej, przekonany o wyjatkowym znaczeniu
- jej artystycznych dokonan, ustanowit rok
2025 rokiem Olgi Boznanskiej. W uchwale
podkreslono, ze ,Obrazy Olgi Boznanskiej
nalezg do najwazniejszych dziet polskiego
malarstwa modernistycznego i kanonu histo-
rii sztuki, a jej kariera stanowi przyktad jed-
nego z najwybitniejszych polskich sukceséw
artystycznych na arenie miedzynarodowej”.
Jeden z zamieszczonych w ,Hejnale” tek-
stow dotyczy tworczosci malarskiej Olgi Bo-
znanskiej, a szczegélnie jej sztuki portreto-
wania. Sztuka tworzenia portretéw, w ktorej
artystka osiggneta mistrzostwo, jest przykta-
dem humanistycznego obrazowania, petne-
go szacunku dla wyjatkowosci danej osoby.
Bedziecie mieli Paristwo okazje do zapozna-
nia sie z zainteresowaniami artystycznymi
Boznanskiej, w tym z mistrzami malarstwa
dawnego. W artykule wymienione zostaty
wazne dzieta Olgi Boznanskiej, podkreslono
réwniez znaczenie ciggtosci kultury w rozwo-

. ju sztuki, roli wyksztatcenia i inspiracji wybit-

nymi osiggnieciami tworcow w ksztattowa-
niu wtasnego jezyka artystycznego. Patrzac
: na osiagniecia Boznanskiej, mozna zobaczy¢,
¢ jak korzystne dla rozwoju sztuki jest to, gdy
. na fundamencie starannego wyksztatcenia
przyjmuje sie nowe kierunki i interpretuje je,
w tym odnosi sie twoérczo do sztuki tak odle-
gtej estetycznie jak sztuka japonska.

W imieniu redakcji zapraszam do zapo-
znania sie z trescig catego numeru czasopi-
sma, w tym z artykutami dotyczacymi kre-
- atywnosci w szkole. Niech to bedzie przy-
© jemnie spedzony czas.

Daria Grodzka
redaktor naczelna
miesiecznika

Olga Boznanska, szkic
do portretu malarki

Stawomir Majoch

Patronkg 2025 roku jest Olga Boznanska,
wys$mienita portrecistka. Paradoksalnie
ta pochodzaca z Krakowa najwybitniejsza
malarka w dziejach polskiej sztuki wiek-
szos¢ zycia spedzita na emigracji: w Mona-
chium i Paryzu. Czy dzisiaj jej zycie moze
inspirowaé, a tworczos¢ trafia¢ do mtodych
odbiorcow?

Olga Boznanska (1865-1940), Autoportret, ok. 1906,
technika pastelowa na tekturze, Muzeum Narodowe
w Warszawie, za: https:/cyfrowe.mnw.art.pl/pl/zbio-
ry/903725
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Krakow

Olga Boznanska urodzita sie 160 lat temu -
15 kwietnia 1865 r. w Krakowie. Matka, Eugenia
(Eugénie) Mondant, byta Francuzka, nauczyciel-
ka jezykow obcych i rysunku w polskich domach
arystokratycznych. Ojciec, Adam Nowina-Bo-
znanski, absolwent wiedenskiego CK Instytutu
Technicznego, byt natomiast cenionym inzynie-
rem kolei. Rodzice zadbali o wyksztatcenie cérek,
inspirowali je i pobudzali ich ciekawos$¢ swiata,
odwiedzili z nimi wystawy swiatowe w Paryzu
(1878) i Wiedniu (1881).

W dwujezycznym domu matka majaca przygo-
towanie i doswiadczenie pedagogiczne nauczyta
Olge oraz jej mtodsza o trzy lata siostre lzabe-
le niemieckiego i angielskiego, a takze zadbata
o rozwdj plastyczny i muzyczny cérek. Poczatko-
wo sama udzielata dziewczynkom lekcji rysunku,
a nastepnie uczyty sie kopiowania i malowania
pod okiem Jézefa Siedleckiego i Kazimierza Po-
chwalskiego. Olga wykazywata wieksze zdolno-
sci plastyczne i dzieki wsparciu rodzicow konty-
nuowata prywatnie nauke w pracowni malarza
Antoniego Piotrowskiego, a pdzniej u Hipolita
Lipinskiego na Wyzszych Kursach dla Kobiet im.
Adriana Baranieckiego. Cwiczono tam zasady
anatomii na gipsowych odlewach oraz spora-
dycznie na zywych modelach.

Monachium

W 1886 r. 21-letnia Olga Boznanska wyjechata
do Monachium - jednej z artystycznych stolic
Europy, jednak mniej awangardowej niz Paryz.
W stolicy Bawarii przebywata liczna ,kolo-
nia polska”, tutaj studiowali Matejko, Gierym-
scy i Chetmonscy, pracownie prowadzit Jézef
Brandt i Alfred Wierusz-Kowalski. Ci ostatni
pomogli Boznanskiej odnalez¢ i zaaklimatyzo-
wac sie w nowym miejscu. Jako kobieta, podob-
nie zreszta jak wczesniej w Krakowie, nie mogta
ksztatci¢ sie w Akademii Sztuk Pieknych, wiec
uczeszczata do prywatnej pracowni portreci-
sty Carla Kricheldorfa, a po dwdch latach kon-
tynuowata nauke u Wilhelma Diirra mtodsze-
go, autora scen rodzajowych, martwych natur
i portretow.

Sporo czasu spedzata w Pinakotece, podpa-
trujac techniki dawnych mistrzéw i wykonu-
jac kopie obrazéw m.in. Antoona van Dycka.

Wptyw malarstwa flamandzkiego widoczny jest
w jej pierwszych pracach. W przeciwienstwie
do starszych, zwtaszcza polskich, kolegow
nie pasjonowata jg tematyka historyczna czy
przedstawienia rodzajowe, ale portrety, mar-
twe natury i wnetrza. W Monachium szybko sie
rozwijata i uksztattowata indywidualny styl wi-
doczny - poprzez kompozycje, wyczucie koloru
i umiejetnosci oddania swiatta - w oddawaniu
nastroju.

W 1889 r. Boznaniska otworzyta pracownie
przy Theresienstral3e, jednoczesnie bywata cze-
sto w Krakowie, odwiedzita Francje i Szwaijcarie.
Jej paleta rozjasniata sie i nabierata koloréw oraz,
tak jak inni w tym czasie, ulegta fascynacji drze-
worytami japonskimi. Zauwazalny w jej twérczo-
sci jest wptyw obrazéw Diego Velazqueza i Ame-
rykanina Jamesa McNeilla Whistlera. W 1893 r.
sportretowata malarza Paula Nauena. Za ten ob-
raz posypaty sie wyrdznienia: na wystawie sztuki
we Lwowie otrzymata srebrny medal, w Wiedniu
ztoty medal arcyksiecia Karola Ludwika, a w War-
szawie drugg nagrode. Zaczeta skupia¢ na sobie
uwage marszandow i kolekcjonerow.

Olga Boznanska (1865-1940), Dziewczynka z chry-
zantemami, 1894, technika olejna na ptoétnie, Muzeum
Narodowe w Krakowie, za: https://zbiory.mnk.pl/pl/ka-
talog/161259
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W 1894 r. przeniosta pracownie na Georgen-
straBe i tu namalowata Dziewczynke z chryzante-
mami - przetomowa prace, ktérg stworzyta nowy
typ portretu dzieciecego, zrywajacego z konwen-
cja ukazywania mtodych modeli w wytwornych
strojach, w eleganckich i stylowych wnetrzach.
Trafnie portret opisata Urszula Kozakowska-
-Zaucha: ,Stojaca samotnie, nad wiek powazna
dziewczynka, ubrana w skromng sukienke i trzy-
majaca w splecionych dtoniach jasne chryzante-
my, przykuwa uwage swojg bladg twarzg z duzy-
mi - niesamowitymi w swej czerni, btyszczacymi
jak w goraczce - oczami. Wyraz tych oczu, pa-
trzacych wprost, z napieciem, zaciekawieniem
i $miatoscig sprawia, ze portretowana, niczym
hipnotyzerka, nawigzuje psychiczny kontakt
z widzem”?,

Rok pdzniej 30-letnia Boznanska objeta na pe-
wien czas prowadzenie szkoty malarskiej Theodo-
ra Hummela, malarza pejzazy i scen rodzajowych
oraz prezentowata swoje obrazy na wystawach:
,Secesja Monachijska” i na Wielkiej Wystawie
Sztuki w Berlinie. Tamtejsze pismo ,Bazaar” zali-
czyto jg do dwunastu najlepszych kobiet malarek
w Europie. W 1896 r. odrzucita propozycje Juliana
Fatata, dyrektora i reformatora Szkoty Sztuk Piek-
nych w Krakowie, objecia kierownictwa planowa-
nego wydziatu dla kobiet. W kolejnych latach jej
prace mozna byto zobaczy¢ na wystawach So-
ciété Nationale des Beaux-Arts w Paryzu, przez
co zaczynata byc¢ rozpoznawalna w artystycznej
stolicy $wiata.

Paryz

W 1898 r. Boznanska przeprowadzita sie do
Paryza na Montparnasse. By¢ moze wptyw na
jej decyzje, obok rosnacej popularnosci i che-
ci bycia blizej najwazniejszego o$rodka handlu
dzietami sztuki, miaty takze przenosiny nad Se-
kwane siostry lzabeli i Swietne relacje z kuzy-
nem, cenionym grafikiem Danielem Mordantem
(poznanym na pogrzebie matki w 1892 r.), z kto-
rym wspolnie miata pierwsza indywidualng wy-
stawe u Georgesa Thomasa. Za posrednictwem
tego marszanda Olga poznata wptywowego
polityka i kolekcjonera Oliviera Sainsére’a, me-
cenasa Pabla Picassa, u ktérego czesto goscita
z siostrg lza. Pracownia Boznanskiej stata sie
z czasem miejscem obowigzkowej wizyty Pola-
kéw przybywajacych do Paryza, co bywato dla
artystki ucigzliwe, gdyz intensywnie pracowata,

Olga Boznanska (1865-1940), Portret Feliksa Jasien-
skiego, 1907, technika olejna na tekturze, Muzeum Na-
rodowe w Krakowie, za: https:/zbiory.mnk.pl/pl/kata-
log/143389

by méc wystawia¢ nowe prace na najbardziej
prestizowych wystawach w Europie i Stanach
Zjednoczonych.

Styl artystki ulegt wptywom impresjonizmu,
polegajacym na odtwarzaniu tonacji karnacji
osoby portretowanej za pomocg szeregu barw-
nych plamek, rozmyciu konturéw postaci oraz
na wkomponowaniu przeswitujgcego podtoza
w kolorystyke obrazu. Taki jest portret kolek-
cjonera sztuki Feliksa Jasienskiego z 1907 r.,
ktérego figura zanurzona we mgle osnuta jest
aurg tajemniczosci. Jednak Boznanskiej nie da
sie potaczy¢ bezposrednio z impresjonistami,
ktérzy chetnie wychodzili z pracowni, by ba-
dac¢ $wiatto i kolor w plenerze, skupiali sie na
zewnetrznej stronie zjawisk, zatrzymujac ulot-
nos¢ chwili. Boznanska pracowata natomiast
W pracowni i interesowata sie wnetrzem por-
tretowanej osoby, oddawata jej emocje, nastrgj
i psychiczne napiecia. Jej portrety nie miaty po-
kazywac ,tadnego” modela, ale prawde o nim.
Plamki u impresjonistéw zostajg w jej obrazach
zastgpione plamami, ktére zachodzg na siebie
lub naktadaja w taki sposoéb, ze plama spod
spodu pozostaje czesSciowo widoczna. Gubi sie
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wiec sens impresjonistycznego dziatania ko-
loréw. Takze sama artystka wyrazata podziw
tylko dla postimpresjonisty Eduarda Vuillarda.
Jego oddziatywanie mozemy znalez¢ w obra-
zach z krakowskiego Muzeum Narodowego:
Kwiaciarki, Ze spaceru (oba z 1889 r.) czy Pra-
cownia artystki (1891).

Patronka 2025 roku jest
Olga Boznanska, wySmienita
portrecistka

Mieszkajgc we Francji, nie tracita kontaktu
z Krakowem: w 1899 r. zatozyta Koto Artystek
Polskich, ktérego celem byto zapewnienie wspar-
cia dla poczatkujacych artystek; w 1906 r. udata
sie napogrzeb ojca;w 1908r.iponowniew 1912r.
zajeta sie przebudowa poddasza w rodzinnym
domu na wypetniong Swiattem pracownie, pia-
stujgc wtedy nawet godnos$¢ prezesa Towarzy-
stwa Artystéw Polskich ,Sztuka” i tutaj spedzita
zime 1912/1913.

W przeddzien wybuchu | wojny S$wiatowej
byta u szczytu kariery: otrzymata nominacje do
Orderu Legii Honorowej i uzyskata propozycje
objecia stanowiska profesora w warszawskiej
Szkole Sztuk Pieknych. Wojna radykalnie zmie-
nita jej zycie: zatamat sie francuski rynek sztuki
i niemal zaniechano

organizacji wystaw,
ponadto  przestaty
docierac dochody
Z wynajmu rodzin-

nego domu w Krako-
wie. Po zakonczeniu
dziatan  wojennych
sytuacja finansowa
wyniszczonej Europy
byta znacznie gorsza
i do gtosu doszli ku-
bisci i abstrakcjonisci.

Zime 1920/1921
Boznaniska ponow-
nie spedzita w Kra-
kowie, namawiana
przez przyjaciét do
pozostania w od-
rodzonej ojczyznie.
Powrdcita jednak do
Paryza, gdzie obok

oraz bukiety kwietne. Stopniowo wycofywata sie
z zycia towarzyskiego i bywata odbierana - ubie-
rajac sie w dawno niemodne suknie i kapelusze -
jako ekscentryczna. Mimo wszystko nadal byta
szanowana i wystawiata swoje prace na salo-
nach oraz wystawach zbiorowych, zaréwno
sztuki francuskiej, jak i polskiej (np. w Moskwie
w 1933 r.).

W latach 30. mocno pogorszyta sie jej sytuacja
finansowa: sprzedaz obrazéw malata, a dochody
z nieremontowanego domu rodzinnego w Kra-
kowie byty mizerne. Na domiar ztego Boznan-
ska przezyta zatamanie nerwowe po wiadomosci
o popetnieniu przez siostre samobdjstwa. Wspo-
magat ja w tym trudnym okresie Fundusz Kultury
Narodowej, a malarka Maja Berezowska powotata
Komitet Przyjaciét Olgi Boznanskiej skupujacy od
niej dzieta do zbioréw warszawskiego Muzeum
Narodowego. W 1938 r. odbyta sie jej ostatnia
wystawa indywidualna w ramach XXI Biennale
w Wenecji. Rok pdzZniej, dwa miesigce przed wy-
buchem Il wojny $wiatowej, zostata odznaczona
Krzyzem Komandorskim Orderu Odrodzenia Pol-
ski. Olga Boznanska zmarta rowno 85 lat temu -
26 pazdziernika 1940 r. Pochowana zostata na
cmentarzu Champeaux w Montmorency - nekro-
polii polskiej spotecznosci we Francji.

Paryska pracownia Boznanskiej, mieszczaca
sie pod numerem 49 bulwaru Montparnasse,

T”M 'ili'llli I

portretdw malowata Krakowska pracownia artystki, obecnie Biuro Karier ASP, ktére pomaga mtodym twércom
takze martwe natury W rozwijaniu ich kariery artystycznej, fot. autora, 2025
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zostata wyburzona w latach 60. Najwiekszy
zespot 24 prac artystki zachowanych we Fran-
cji znajduje sie w zbiorach Biblioteki Polskiej
w Paryzu. W potowie kwietnia br. Musée d’'Or-
say zawiesito na ekspozycji statej trzy obrazy
Boznanskiej, zakupione przez rzad francuski na
poczatku XX w.?

Ponownie Krakow

Boznannska w testamencie przekazata swojg
cze$¢ domu rodzinnego krakowskiej Akademii
Sztuk Pieknych. Dom w niezmienionej formie,
z pracownia Boznanskiej na poddaszu, istnieje
do dzi$ przy ulicy Pitsudskiego 21. Miesci sie tam
Biuro Karier ASP, ktére - zgodnie z zamierzenia-
mi Boznanskiej - wspiera najmtodsze pokolenia
twoércow. W pracowni odbywajg sie warsztaty
i wystawy zwigzane z artystka, a w roku roczni-
cowym dodatkowo spotkania pod nazwg ,Pod-
wieczorki u Olgi”.

Olga Boznanska jest osobowoscia
wyznaczajaca wysoka pozycje
kobiet w sztuce

Pozostata czes¢ domu rodzinnego, nalezaca
wczesniej do siostry lzabeli, przypadta Gminie
Krakow. W krakowskim Muzeum Narodowym
znalazta sie przekazana testamentem zawarto$c
paryskiej pracowni: dokumenty, wyposazenie
i prace. Ze wzgledu na dziatania wojenne oraz
sytuacje powojenng w Polsce spuscizna dotarta
do Krakowa dopiero w 1958 r. i zaprezentowana
zostata dwa lata pézniej w muzeum na ekspozycji
monograficznej. Najwieksza wystawa retrospek-
tywna twoérczosci Olgi Boznanskiej miata miejsce
w 2014 r. w krakowskim i warszawskim Muzeum
Narodowym.

Boznanska pozostaje symbolem niezaleznej
kobiety, ktéra dzieki swojej determinacji i pra-
cowitosci realizowata pasje do malowania i osia-
gneta - jako pierwsza Polka - najwyzsze laury.
| stato sie to wszystko pomimo tego, ze kobiety
nie mogty ksztatci¢ sie na uczelniach artystycz-
nych. Poréwnac ja mozna do niemal réwiesnicz-
ki Marii Curie-Sktodowskiej, ktdora przetarta
droge kobietom w $wiecie nauki. Inspirowac
moze to, ze nigdy nie zapomniata o korzeniach
i do konca zycia powracata do Krakowa, w kto-
rym nie byta rozumiana i ze rodzinnemu miastu

zapisata caty majatek. Imponowac¢ moze posta-
wa matki i ojca, ktérzy dbali o wszechstronne
wyksztatcenie obu corek i wspierali pozniej nie-
tatwe wybory obu.

Dzi$ Olga Boznanska jest osobowoscig wyzna-
czajaca wysoka pozycje kobiet w sztuce i autor-
ka przykuwajacych uwage melancholijnych prac
przepetnionych cisza, skupieniem i zamysleniem.
Jej portrety, martwe natury, wnetrza mogg by¢
odtrutka od powierzchownosci oferowanej przez
wspotczesne media.

Stowa kluczowe: Olga Boznanska, malarka,
sztuka polska.

Przypisy:

1 U. Kozakowska-Zaucha, Dziewczynka z chryzantemami,
za: https:/zbiory.mnk.pl/pl/galerie-tematyczne/514/
katalog/161259 (dostep: 30.04.2025).

2 https:/www.musee-orsay.fr/en/ressources/artists-
-personalities-catalog/olga-boznanska-36578 (dostep:
30.04.2025).
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Stawomir Majoch - historyk sztuki,
muzealnik i kurator ponad 50 wystaw;
redaktor ksigzek i autor blisko 80 pu-
blikacji dotyczacych tematyki artystow
polskich na $wiecie, m.in. Ecole de Paris,
europejskiej sztuki dawnej oraz zagad-
nien muzealniczych i kolekcjonerskich.
Petnit funkcje Zastepcy Dyrekto-
ra Zamku Krolewskiego na Wawelu
ds. Muzealnych (2020-2022) oraz
Petnomocnika Dyrektora Muzeum Zamkowego w Mal-
borku, odpowiadajac za organizacje gtéwnej wystawy
obchoddéw 500-lecia hotdu pruskiego (2023-2025). Od
2022 r. zwiazany jest z Uniwersytetem Papieskim Jana
Pawta Il w Krakowie; wczes$niej pracowat w Muzeum
Okregowym w Toruniu i na Uniwersytecie Mikotaja Ko-
pernika w Toruniu.
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Z wystawy ,Olga Boznanska (1865-1940)", 25.10.2014 - 1.02.2015, Muzeum Narodowe
w Warszawie, fragment ramy jednego z portretéw Boznanskiej, fot. materiaty autorki

Olga Boznanska, inspiracje i tworczosc¢

Agata Jozwiak

Wrazliwe i silne, czute i przenikliwe portrety dziewietnastowiecznych Europejczykéow
z legenda Paryza w tle. Z wysublimowang sztuka Boznanskiej warto sie blizej zapoznac.

Przypominam sobie, jak dziesiec¢ lat temu trzeba
byto odczekac swoje w kolejce w Muzeum Naro-
dowym w Warszawie, by mdéc zobaczy¢ wystawe
obrazéow Olgi Boznanskiej. Towarzystwo zmierza-
jace na wystawe byto réznorodne. Przede mna
w kolejce stali mtodzi Anglicy, za mng réwniez
jacy$ obcokrajowcy. Nie byli to zwykli turysci,
ktérzy przypadkowo trafili na afisz o wystawie
Boznanskiej, ale osoby zainteresowane konkret-
ng sztuka. Rozpoznaje sie czasami w muzeach
takie szczegolne osoby, elegancko ubrane, uwaz-
nie zwiedzajace wystawy czasowe. Tym razem
wygladato na to, ze mitosnicy sztuki przyjechali
do Polski dla wybitnej malarki. Nie byta to zreszta
wystawa do obejrzenia na jeden raz. Warto byto
powréci¢ do obrazéw, ktére zrobity szczegdlne
wrazenie, a takze dac sie ol$ni¢ tym dzietom, kté-
re jeszcze czekaty na swe odkrycie na ekspozycji.

Juz wéweczas przychodzity refleksje, ze to ro-
dzaj bardzo waznej wystawy, ktéra moze przy-
nie$¢ ludziom wspodtczesnym wiele pozytku.
Przypominanie twodrczosci takich artystéw jak
Boznanska jest w czasach nowych mediéw i tech-
nologii wejsciem w inng rzeczywistos¢. Tajemnica

i kameralnos¢ obrazéw Boznanskiej jest wielka
wartoscia, gdyz przypomina nie tylko o réznorod-
nosci jezykéw malarskich, ale o kruchosci i ztozo-
nosci natury ludzkiej. Jest to wizja nienachalna,
pokazujaca cztowieka w sposdb prawdziwy oraz
sprzyjajacy mu. Obrazy Boznanskiej wymagaja
otwartosci odbiorcy, intymnej atmosfery skupie-
nia i braku pospiechu. JesteSmy zapraszani do
Swiata malarskiego dalekiego od powierzchow-
nosci czy dostownosci reklamy i komiksu.
Boznanska zyta w latach 1865-1940, w czasie
jej dtugiej dziatalnosci artystycznej pojawito sie
wiele kierunkoéw artystycznych i zmian w sztuce.
Malarke trudno zaklasyfikowa¢ do jednego pradu
artystycznego. Efemeryczny, ale z drugiej strony
jakze wyrazisty, styl malarki byt ni to symbolicz-
ny, ni postimpresjonistyczny. Cho¢ malarstwo
Boznanskiej najczesciej jest okreslane wtasnie
W nurcie postimpresjonizmu, jej obrazy nie s3
skupione tylko na zjawisku optycznym i estetycz-
nym. tamaty tez tradycyjnie uzywana przez fran-
cuskich impresjonistéw game barwng. Malarstwo
Boznanskiej jest przyktadem sztuki znajdujacej
sie na granicy Swiatdw, starego i nowego. To ro-
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dzaj poetyckiego utworu zbudowanego na funda-
mencie solidnych dziejéw malarstwa. Twoérczos¢
malarki byta ceniona, a jednak ,przedawniona” za
jej zycia. Mozna ja odczytywaé najogdlniej jako
przyktad twodrczosci, ktéra taczyta sztuke daw-
nych mistrzéw z odkryciami impresjonizmu.

Artystka, wykorzystujagc z wielkg wprawa
srodki plastyczne, méwita o waznych sprawach
cztowieka. Swiatto, bardzo okreslona gra kolo-
row w obrazach Boznanskiej stuzyty do wyra-
zenia rzeczywistos$ci duchowo-psychicznej. Czy
zatem jej tworczos¢ to oblicze fin de siecle sku-
pionego na dylematach jednostki i tajemnicy?
Jedni uznawali obrazy Boznanskiej za intymizm,
inni zwracali uwage przede wszystkim na kieru-
nek jej wschodnioazjatyckich inspiracji i nurtu ja-
ponizmu. To wszystko prawda, tyle ze jej obrazy
mozna odebrac takze poza, a moze pomimo tych
kategorii. Tak osobiste malarstwo jest trudno de-
finiowalne. Pojawito sie jako owoc ztozonej oso-
bowosci Boznanskiej, jej wyksztatcenia, talentu,
bystrosci umystu i wrazliwosci, odwagi artystycz-
nych poszukiwan.

Wptyw na nig mieli rézni twércy. Przede
wszystkim oddziatywata sztuka Jamesa Whistle-
ra, wybitnego artysty amerykanskiego starszego
o pokolenie od Boznanskiej, a takze malarstwo
Eugéne’a Carriere'a. Od Whistlera Boznarska
chtoneta kolorystyke i wrazliwos¢ na psycho-
logiczny aspekt portretowanego, od Francuza
uczyta sie wyrazania pedzlem uczuc i ciepta rela-
cji oraz stosowania waskiej gamy kolorystycznej.
Ze wspotczesnych malarka podziwiata najbar-
dziej nabiste Edouarda Vuillarda. Cho¢ we frag-
mencie jej twdrczosci widac¢ takze nawigzania do
dziet Anny Bilinskiej-Bohdanowicz, ktéra w Pary-
zu dziatata krétko przed Boznariska. Boznanska
byta zafascynowana sztukg dawnych mistrzéw
i studiowata j3 w muzeach. Lepiej mozna zrozu-
miec styl malarki, patrzac na jej artystyczne auto-
rytety. Najwiekszym mistrzem malarki byt Diego
Velazquez, najznamienitszy malarz hiszpanski.

Jednym ze sposobdéw przedstawiania twor-
czosci Boznanskiej jest pokazywanie jej w kluczu
drég zyciowych malarek emancypantek. Owszem,
Boznanska byta bardzo wytrwata, zdecydowana,
Swiadoma éwczesnej sytuacji kobiet, a zarazem
zalezna od finanséw rodziny, ale od uwarunko-
wan kulturowych bardziej interesowata j3 sama
tworczosé. Nalezata do oséb, ktére mogty zadzi-
wi¢ hartem ducha, pracowitoscig, samodzielno-
$cig, niezaleznie od epoki, w ktoérej zyty. Z duma
chwalita sie, gdy wypracowata kolejny sukces bez

protekcji. Nie musiata dawac sie przekonywac
o wartosci swojej pracy. Zachowaty sie wypo-
wiedzi Boznanskiej na temat przynaleznosci do
odkrytego i rozwijanego malarskiego powotania.
Boznanska miata swoje zasady i okreslong tozsa-
mos¢. Wymagata od innych, ale przede wszyst-
kim wymagata od siebie. Byta dama, wywodzita
sie z rodziny szlacheckiej o patriotycznych korze-
niach i z osobami ze swojej warstwy spotecznej
czuta sie dobrze.

Paryz, w ktérym Boznanska zamieszkata juz
jako uksztattowana artystka, byt dla niej od dzie-
cinstwa znajomym punktem na mapie. Z powodu
francuskiej matki i jej rodziny (Boznanska utrzy-
mywata kontakt ze swoim kuzynem w Paryzu),
a takze dzieki szlacheckiemu pochodzeniu ojca
kultura francuska byta czyms$ naturalnym w jej
zyciu. Jako trzynastolatka zwiedzita z rodzicami
Paryz i wystawe Swiatowa, na ktérej musiata ze-
tkng¢ sie z dzietami sztuki japonskiej. Czy byt to
pierwszy moment stycznosci z oryginalnoscia Ja-
ponii, nie wiadomo. Ale wiadomo, ze byty to cza-
sy intensywnych przemian i wptywéw réznych
kultur na sztuke Starego Kontynentu. W stolicy
Francji dziaty sie wazne rzeczy dla kultury. A trze-
ba pamietaé, ze woéwczas kultura polska byta
o wiele bardziej zwigzana z kulturg francuska niz
jest obecnie. Francuski byt jezykiem elit. Zatem
zarébwno z przyczyn rodzinnych, jak i zawodo-
wych Paryz byt kierunkiem przewidywalnym dla
zdolnych i ambitnych artystéw. To jednak nie zna-
czy, ze Boznanska do Paryza przeprowadzita sie
bez problemoéw i bez wysitku. Przygotowywata
sie do tego waznego kroku. Najpierw chciata sie
da¢ pozna¢ paryzanom jako wybitna postaé. Po
pierwszych sukcesach swoich wystaw, widzac, ze
jej malarstwo podoba sie w metropolii, zdecydo-
wata sie tam przenie$¢. Najwyrazniej atmosfera
miejsca jej sprzyjata i pomagata w pracy. Czuta sie
w Paryzu o wiele lepiej niz w Krakowie. Nie bez
znaczenia dla samopoczucia i mozliwosci twor-
czego rozwoiju artystki byto to, ze sztuka Boznan-
skiej nie spotykata sie ze szczegdlng akceptacja
w rodzinnych stronach, choc istniato grono oséb,
ktére jg w kraju cenito, np. w 1894 r. otrzymata
srebrny medal na Powszechnej Wystawie Krajo-
wej we Lwowie. Kupiono tez jej obrazy do kolek-
cji krakowskiej i Iwowskiej. Zaoferowano jej sta-
nowisko profesorskie w Szkole Sztuk Pieknych.
Ale to nie wystarczyto, by sktoni¢ jg do powrotu.

Chciatabym zaprosi¢ Panstwa do spojrzenia
na twoérczos¢ malarki od strony tematyki, ktorg
podejmowata oraz do Swiata jej inspiracji. Twor-
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czo$¢ Boznanskiej jest dobrym
przyktadem na to, ze wielcy
malarze nie brali sie znikad,
lecz wyrastali w konkretnym
srodowisku, w odniesieniu do
twérczosci innych wspaniatych
twércow. W sposéb nowatorski
interpretujgc, przeksztatcajac
i rozwijajac dokonania poprzed-
nikéw, wyznaczali swojg droge.
Artystka majaca aspiracje do
tworzenia najlepszej mozliwej
sztuki odnosita sie do wybit-
nych wzoréw i wartosci.

Edukacja Boznanskiej prze-
biegata wedtug modelu akade-
mickiego, cho¢ malarka nigdy
studentka akademii nie byfta.
Wohpierw uczona rysunku przez
matke, nastepnie uczeszczata
do prywatnej szkoty Adriana
Baranieckiego. Po tym czasie
wyjechata na studia do Monachium i w tym mie-
Scie przezyta mtodosc¢. Monachium dato jej wiele
szans na rozwaj i znakomicie zapisato sie w jej pa-
mieci. Wspierali ja znajomi ojca, wybitni malarze
polscy rezydujacy w tym miescie. Przez kontakt
z miedzynarodowym srodowiskiem artystycz-
nym oraz z waznymi kolekcjami obrazéw talent
Boznanskiej rozkwitat. Prawdopodobnie dzieki
amerykanskim studentom oraz duzej wystawie
dziet Jamesa Whistlera artystka zachwycita sie
Swiatem jego odcieni szarosci. Whistler w tam-
tych czasach budzit duze zainteresowanie i miat
wptyw na mtodych malarzy. Okoto 1890 r. malar-
ka stworzyta Portret chtopca w gimnazjalnym mun-
durku (Muzeum Narodowe w Warszawie). Obraz
bardzo przypomina atmosfere obrazéw Whistle-
ra. Oprécz radykalnie prostej kompozycji, swo-
body opanowanego warsztatu, wida¢ w nim duzy
talent Boznanskiej do ukazywania stanu emocjo-
nalnego modela. Twarz chtopca zwraca uwage
powagg i lekkim zaniepokojeniem.

W Starej Pinakotece w Monachium Boznan-
ska kopiowata m.in. dzieta Antoona van Dycka
oraz Petera Paula Rubensa. Analizowata sztuke
Veldzqueza, idagc pewnie $ladami Whistlera, dla
ktérego nadworny malarz kréla hiszpanskiego
byt wzorem doskonatego artysty. Od barokowe-
go mistrza Boznanska czerpata wiedze o tym,
jak wyrazac ekspresje i prawde w portrecie, za-
chwycata sie technikg ktadzenia plamy. Uczy-
ta sie podejmowania ryzyka w malarstwie. Re-
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Z wystawy ,Olga Boznanska (1865-1940)", 25.10.2014-1.02.2015, Mu-
zeum Narodowe w Warszawie, na pierwszym planie widoczny obraz Diego
Veldzqueza Portret Marianny Austriaczki, fot. materiaty autorki

produkcja infantki Veldzqueza towarzyszaca jej
w pracowni wystgpita jako ozdoba tta w jednym
z portretéw kobiet. Martwe natury malarka trak-
towata jako temat poboczny swojej twoérczosci,
sg one jednak znakomite i warte cho¢ chwili Pan-
stwa uwagi. Wida¢ w nich szacunek do piekna
przedmiotu przy starannym utozeniu kompozy-
cji. To zaklete zycie elementéw Swiata, zapisane
za pomocg przyttumionego Swiatta i subtelnosci
ztamanych koloréw. Réwniez martwe natury in-
spirowane byty stylem Velazqueza, a takze Jeana
Chardina i malarstwem holenderskim. Specjalisci
dopatruja sie w nich réwniez wptywow sztuki
dalekowschodniej.

Badacze sg pewni, ze Boznanska ze sztuka ja-
ponska zetkneta sie w Monachium, w czasie gdy
powstawaty duze, prywatne zbiory tej sztuki.
Przedmioty z kraju kwitngcej wisni staty sie po-
wszechnie dostepne. Wielu malarzy kolekcjonowa-
to grafiki japonskie i przerézne bibeloty: wachlarze,
parasolki, wazony, posazki, kimona. Emocjonalne
inspiracje Japonig u malarki wida¢ na obrazie: Ja-
ponka (1889, Muzeum Narodowe w Krakowie).
Stréj dziewczyny, wachlarz w dtoni, uczesanie nie
spowodowatyby zapewne, by Japonka okresu Edo
zobaczyta duze podobienstwo miedzy sobg a mo-
delkg Boznanskiej. Takie pozowanie Europejki, jej
stylizacja jak na obrazie Boznanskiej to tylko swo-
bodna interpretacja odlegtej i tajemniczej kultury,
gdy dwudziestoparoletnia malarka data upust na
ptétnie swoim fascynacjom.
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Uzywanie rekwizytéw japonskich w obrazach
przetomu wiekéow XIX i XX byto bardzo czeste
i miato zewnetrzny charakter. Byto przejawem za-
interesowan malarzy, manifestacjg mody. Wptyw
kolekcjonerskiej sztuki japonskiej mozna odna-
lez¢ na wielu pracach Boznanskiej, w martwych
naturach. Posiadanie przedmiotow japonskich
nie musiato od razu taczy¢ sie ze zmiang kompo-
nowania dziet i zrozumieniem estetyki odlegtej
kultury. Gtebsze przetworzenie idei estetycznych
wymagato czasu. Boznanska przyjmuje niektére
zasady, np. brak dostownosci. Ale trzeba dodac,
ze na Boznanska, jak i na wielu innych, oddziaty-
wata przede wszystkim grafika, a nie malarstwo
japonskie.

Grafiki, ktére odniosty tak ogromny sukces
w XIX-wiecznej Europie, byty wielobarwnymi
drzeworytami tworzonymi dla warstwy miesz-
czanskiej. W hierarchii spoteczenstwa japonskie-
g0 mieszczanie stali bardzo nisko. Zatem przez
panujacych i wyksztatconych Japonczykow ko-
lorowe grafiki nie byty cenione. Ale gdy zaczeto
je sprowadza¢ do Europy, swojg odmiennoscia
i kunsztem wywotaty niezwykle silne wrazenia na
éwczesnych artystach. Wzorowali sie oni na nich
bezposrednio lub posrednio. Niektorzy kopiowali
je, jak czynit to Vincent van Gogh. Refleksyjnos$¢
w adaptowaniu sztuki japonskiej wida¢ u Boznan-
skiej np. w nietypowych dla jej twdrczosci moty-
wach: Widok z okna pracowni przedstawiony przez
gatezie drzew (1912-1914, Muzeum Narodowe
w Krakowie), Widok z okna pracowni krakowskiej
(ok. 1914, Muzeum Narodowe w Warszawie).
Kontakt z japonska kulturg byt mozliwy nie tylko
dzieki ulicznym handlarzom czy antykwariuszom,
ale takze charyzmatycznym kolekcjonerom.

Znajomos$¢ Boznanskiej z Feliksem Jasien-
skim, czotowym mitosnikiem japonskiej sztuki
w Polsce, zaowocowata portretem kolekcjonera
(1907, Muzeum Narodowe w Krakowie). Jasien-
ski wspierat artystow i starat sie takze opieko-
wacé Boznanska. taczyta ich serdeczna relacja.
W korespondencji zachowata sie m.in. préba
wptyniecia na beztroske i hojnos$¢ artystki, kto-
ra rozdawata lub pétdarmo sprzedawata swoje
prace. Na portrecie Jasienskiego wida¢ dyskret-
nie umieszczony egzotyczny detal, mdwiacy
o zainteresowaniach bohatera obrazu. Za por-
tretowanym, na stoliku odznacza sie buddyjski
ottarzyk. Element przenikania sie kultur wida¢
tez na Dziewczynce z chryzantemami, gdzie same
kwiaty, cho¢ dzis$ nie sg dla nas niczym szczegél-
nym, dla dwczesnych byty ciekawostky. Kwiaty

pochodzace z Chin, tak wazne réwniez dla kultu-
ry japonskiej, uprawiane byty w Polsce od lat 80.
XIX w., czyli mniej wiecej od czaséw zaintereso-
wania kulturg japonska. Malarka nie tylko czer-
pata inspiracje bezposrednio z grafik artystow
japonskich, czy tez ozdabiata swe kompozycje
przeréznymi japonskimi artefaktami. Wptyw Ja-
ponii na Boznanska istniat takze w sposoéb juz
przetworzony, przez sztuke Whistlera, impresjo-
nistow i Pierre’a Bonnarda. Te interesujgce kwe-
stie dotyczace wzajemnych inspiracji sg obsza-
rem badan historykéw sztuki.

Portret jest najwazniejszym obszarem w twor-
czosci malarki. Stworzyta réwniez zapadajace
w pamiec¢ autoportrety. Obrazy, z ktérymi koja-
rzyta sie przez dtuzszy czas jeszcze pare dekad
temu, okreslaty Boznanska jako portrecistke dzie-
ci. Najstynniejsza Dziewczynka z chryzantemami
(1894, Muzeum Narodowe w Krakowie), a takze
jasnowtosa dziewczynka z Imienin babuni (1888-
1889, Muzeum Narodowe w Warszawie) kojarza
sie wspotczesnym jako urocze wizerunki. Cho¢ za
czasow Boznanskiej byto inaczej, sposéb przed-
stawiania dzieci na jej obrazach nie byt typowy
i spotykat sie z krytyka. Kompozycje portretowe
Boznanskiej nie majg w sobie pretensjonalnosci,
miaty emanowac naturalnosciag. W kolorystyce
dominuja szarosci, brazy, ugry i biele.

Boznanska oprécz wyrafinowanych potaczen
barwnych interesowata gtebia osobowosci por-
tretowanego. Malarka posiadata niezwykta ce-
che, umiata przekazac jednoczes$nie delikatnos¢
i site wyrazu. Dzieki szerokiej skali odczuwania
potrafita stworzy¢ wtasng, gteboka koncepcje ob-
razowania cztowieka, tworzy¢ spdjne, zdecydo-
wane, wnikliwe portrety bardzo réznych oséb. Jej
styl, jak i sposéb przedstawiania modeli nie jest
tatwo przyswajalny. Przez to, ze wypowiadata sie
w malarstwie bardzo osobiscie, jej prace budzi-
ty kontrowersje, raczej interesowaty obytego ze
sztuka odbiorce. W wypowiedziach éwczesnych
pojawia sie okreslenie, ze obrazy nie nalezaty do
y2fadnych”. Ale za to byty piekne. Ciekawie jest zo-
baczy¢ malarstwo Boznanskiej od strony wspoét-
czesnej wizji cztowieka, coraz czesciej w pet-
ni wykreowanej przez media spotecznosciowe
i Swiat wirtualny. Cztowiek wedtug Boznanskiej
jest przeciwienstwem tej sztywnej kreacji. Chcia-
toby sie powiedzie¢, ze jest ludzki.

Malarstwo Boznanskiej to malarstwo wyciszo-
ne, introwertyczne. Zapewne przyczynita sie do
tego nie tylko osobowo$¢ twoérczyni, ale powaga
sztuki dawnej, do ktérej odnosita sie Boznanska.
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Malarce blizej byto do Velazqueza i Chardina niz
do twodrczosci np. Tamary tempickiej. Mimo tego,
ze artystki dzielito raptem 30 lat, to prezentuja
one rézne wizje portretowania cztowieka. Bo-
znanska nie patrzyta na obraz w kategoriach wta-
sciwych grafice, jak na przewidywalny od poczat-
ku, skonczony projekt. Jej malarski ideat byt inny
niz ideat w grafice. Bardziej od catkowitej styliza-
cji, gteboko idacej, skrotowej transformac;ji figury
ludzkiej malarka, bazujagc na realizmie i naturze
tworzyta ,malarstwo otwarte”. Fascynowata sie
momentem i zmiang oraz wewnetrznym, zasta-
nym w danej chwili komunikatem osoby portre-
towanej, jej duchowg sitg i charakterem.

Obraz byt czesto swiadomie niedokonczony,
jakby przybrudzony i postarzaty, istniat pomiedzy
jednym a drugim czasem, przesztoscia i przyszto-
$cig. W moim rozumieniu jej japonizm przejawiat
sie np. w umitowaniu niezagruntowanej, matowe;j
tektury czy ptyty. Ten zabieg moze spedzac sen
z powiek konserwatorom malarstwa, ale artyst-
ce dawat szlachetny efekt matu i podobieristwo
do tkaniny. Malarstwo wschodnie malowane na
cieptych odcieniach podtoza, na jedwabiu lub pa-
pierach miato te ,sptowiaty” estetyke. Prawdopo-
dobnie wiele obiektow, w tym zabytkéw malar-
skich, ze Wschodu docierajgcych do Europy byto
naruszonych uptywem czasu.

Przyktadem znakomitego dzieta Boznanskiej,
ktére posiada znaczace cechy jej malarstwa, jest
nagradzany Portret Paula Nauena z 1893 r. Oko-
licznosci jego powstania sg czesto przytaczane
jako anegdota z zycia artystow. Fakt ten moéwi
0 sposobie pracy Boznanskiej. Malarka zachwyci-
ta sie nagle pojawiajaca sie sytuacja. Zobaczywszy
zziebnietego znajomego w ptaszczu, wchodzace-
go w pochmurny poranek do jej pracowni, posta-
nowita namalowac go w tej okre$lonej aurze. Nikt
sie chyba wéwczas nie spodziewat, ze z ich sesji
powstanie przetomowe dzieto w zyciu malarki
i jeden z najciekawszych portretéw malarstwa
XIX-wiecznego. Obraz wygrywa naturalnoscia
uktadu postaci, znudzonym i zarazem badawczym
spojrzeniem eleganckiego modela, wyrazem jego
twarzy. Zwraca sie uwage na ciekawa kolorystyke
i kompozycje, na staranne pokazanie martwej na-
tury z filizanka, ktéra niby przypadkowo znalazta
sie na egzotycznej tacy z laki. Cato$¢ tego pota-
czenia nonszalancji i elegancji z wielka wprawa
i zdecydowaniem autorki, namalowanego lekko,
robi duze wrazenie.

Cztowiek Boznanskiej jest gteboko ludzki ze
swoim smutkiem, wrazliwoscia, sposobem zacho-

- 12

wania, upodobaniami. Tego typu portret okresla
sie czesto portretem psychologicznym. Z pewno-
Scig jest to obrazowanie idace w gtab. Wizeru-
nek Paula Nauena pedzla artystki okazat sie tak
trafny i tak silnie oddziatywat na ludzi, ze wy-
wotat skandal obyczajowy. Szybko dostrzezono
wysoka klase tego ptétna i obraz szczesliwie za-
kupiony zostat do kolekcji Muzeum Narodowego
w Krakowie.

Wsréd portretowanych przez Boznanska zna-
lezli sie przerdzni ludzie: dziewczynki, stuzace,
przedstawiciele rodzin arystokratycznych, szla-
checkich oraz mieszczanskich. Portrety kobiet
Boznanskiej to najczesciej portrety dam. Wiele
Z nich uwiecznionych zostato z secesyjnym roz-
machem: Portret Héléne Istrati (1905, kolekcja
prywatna), Portret Elzy z Saréw Krausowej (1912,
Musée d’'Orsay), Portret damy w czarnym kape-
luszu (1906, kolekcja Grazyny i Jacka tozow-
skich). Boznanska malowata nie tylko portrety,
ale réwniez poetyckie martwe natury oraz obra-
zy swoich pracowni. Warto popatrze¢ na dzieta:
Kompozycja z nasturcjami (ok. 1906, Muzeum Na-
rodowe w Krakowie), Martwa natura z budzikiem
(ok. 1903, Muzeum Narodowe w Krakowie) czy

Olga Boznanska, Portret Paula Nauena, 1893, Muzeum
Narodowe w Krakowie, fot. Muzeum Narodowe w Kra-
kowie, domena publiczna
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Whetrze paryskiej pracowni (ok. 1908, Muzeum
Narodowe w Krakowie). Zapewne patrzac na jej
dzieta, dostrzega sie rozne wartosci i watki. Moz-
na zwroci¢ uwage na atmosfere skupienia, ktora
panuje na obrazach Boznanskiej. W sytuacji dy-
namicznie przeobrazajacej sie epoki, zakonczonej
wielkg zmiang obyczajow, Boznanska w pewnym
momencie swego zycia zastygta w swoim Swiecie,
w minionych czasach, jakby zamieszkata w zapo-
mnianej kresowej twierdzy. To miato swoja dobra,
ale réwniez negatywng strone. Malarka zaptacita
cene za swoj radykalny wybér, brak kompromi-
sow, nieche¢ do dostosowywania sie. Byta nig
alienacja, dziwaczne zachowania i bieda.

Boznanska jest postacig wyjatkowa. Skupiona
i pewna swej wartosci, wyniosta, jednoczesnie
dobra i hojna. Poswiecita sie swemu zadaniu,
prowadzita otwartg pracownie i mieszkata w cen-
trach artystycznego Swiata. Towarzyska samot-
nica, ciekawa swiata, w wieku dojrzatym stronita
od ludzi. Mimo niejednokrotnej préby rodakéw
w ulzeniu jej losowi, nietatwo byto jej pomoc.
Gdy po | wojnie swiatowej stracita wielu znajo-
mych, a malarstwo z poprzedniego wieku stato
sie niemodne, wraz z nim powoli Boznanska sta-
wata sie niemodna.

Dumna artystka karmigca myszy wychodzace
wieczorami z otworéw w $cianach zadymionej
pracowni z czasem catkowicie sie odizolowata.
Jakby nie przyjeta do wiadomosci, ze trzeba byto
pomysleé, co ze sobg zrobi¢ dalej. Odbiegajac
mentalnie od reszty $wiata pedzacego w innym
kierunku, moze $wiadomie wybierajac trwanie
w tym, co znata, postanowita nadal ,robic¢ swoje”.
W latach 30. przygnieciona tragiczng $miercig
siostry, brakiem bezpieczenstwa finansowego
stata sie ,miejska zjawa” i wyrzutem sumienia,
m.in. dla Jézefa Czapskiego i Jerzego Waldorffa.
Cho¢ jej pracownia wczesniej byta atrakcjg pary-
ska, stata sie miejscem nieprzyjaznym. Artystka,
choc rozwazata powrét do Krakowa, jednak nie
wybrata racjonalnego rozwigzania swoich pro-
blemoéw i pozostata w Paryzu do $mierci.

Gdy czyta sie o$wiadczenie mistrza Katsushiki
Hokusai, ktory w wieku 75 lat uwazat sie za starca
opetanego malarstwem i przedstawiat Smiate pla-
ny rozwoju swoich umiejetnosci, te postawe tatwo
mozna przyjaé jako przejaw japonskiej madrosci
i filozofii. A czy skupienie na pracy, ktére pojawito
sie u Boznanskiej, tak ze niezaleznie od okoliczno-
$ci malowata prawie do konca zycia, przyjmujemy
za jej wybor czy dziwactwo, ktére lepiej byto zaha-
mowac? Jej przejmujacy autoportret z ok. 1930 r.

(kolekcja prywatna) jest obrazem bez upiekszen.
To prosty obraz zmeczonego, starego cztowie-
ka, ktory jednak wie, kim jest i co robi. To moze
portret specyficznych typow ludzi z kregu dawnej
sztuki, ktorych szczesciem jest trzymacé w schoro-
wanej dtoni pedzel i trwac przy sztaludze. Czy au-
toportret starej malarki to piekny obraz? Tak. Czy
to symbolizm? Tak. Na cieptym odcieniu podobra-
Zia pojawiajaca sie rozpadajgca twarz, wyrazona
w syntezie Srodkdéw - czy to japonizm? Tak. Tech-
nika postimpresjonistyczna? Namalowany plamka-
mi, wrazeniowo, w jeden wieczér, niedokonczony...
Raczej zaden malarz realistyczny nie powiedziatby,
ze to gotowy obraz. Intymizm? Obraz jest bardzo
osobisty i poruszajacy.

Swiat subtelnych niuanséw malarskich od-
szedt wraz z postacig Olgi Boznanskiej ubranej
w czern staroswieckiej sukni. Wsréd kolejnych
pradéw rodzacej sie nowoczesnosci mozemy
przyjrzec sie malarce na nowo. Boznanska nale-
zy do najwybitniejszych i najbardziej charakte-
rystycznych twércéw w historii sztuki polskie;j.
Inspiruje i fascynuje kolejne pokolenia malarzy
i historykéw. Dobrze, gdy przypomina sie jej
rzeczywistos¢ zgaszonych koloréw, melancholij-
nych twarzy, malowniczych kwiatéw i filizanek.
Niech rok 2025 sprzyja sztuce Boznanskiej i za-
checi nas do jej odkrywania.

Stowa kluczowe: Olga Boznanska, portret,
inspiracja.

Bibliografia:

e Higersberger R.: Olga Boznanska, katalog wystawy.
Warszawa: Muzeum Narodowe w Warszawie, 2015.

e Kopszak P.. Olga Boznanska. Ludzie, Czasy, Dzieta.
Warszawa: Edipresse, 2006.

e Krél A.: Manggha Boznanskiej - Inspiracje sztukq Japonii
w malarstwie Olgi Boznanskiej, katalog wystawy. Kra-
kéw: Centrum Sztuki i Techniki Japonskiej Manggha,
2006.

Agata Jézwiak - malarka i popularyzatorka
malarstwa, autorka cykli obrazéw poswie-
conych krajobrazom oraz artykutéw doty-
czacych historii malarstwa pejzazowego.
Prace swe prezentowata na wystawach
indywidualnych i zbiorowych. Poprzez
tusz dalekowschodni, a takze teksty pro-
paguje idee ochrony przyrody i prace nad
witasnym umystem. Bliska jest jej sztuka starozytna oraz
dawna. Zajmuje sie przede wszystkim zagadnieniami do-
tyczacymi obrazowania natury.
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Tworczosc jako relacja:

edukacyjne znaczenie

kontaktu z mistrzem w rozwoju

potencjatu ucznia

dr Katarzyna Nosek-Koztowska

Twoérczosé w edukacji to nie tylko indywidualna cecha ucznia, ale takze relacja z mi-
strzem, ktoéry inspiruje, motywuje i rozwija potencjat mtodego cztowieka. Nauczyciel,
petniac role przewodnika, stwarza przestrzen do tworczego myslenia, pomagajac ucznio-

wi odkrywac jego umiejetnosci i pasje.

Wspotczesny nauczyciel petni role nie tylko prze-
kaznika wiedzy, ale takze mentora, przewodnika
i inspiratora, ktéry ma kluczowy wptyw na roz-
woj potencjatu ucznia. Jednym z podstawowych
warunkéw wprowadzania innowacji w szkole jest
aktywnos$¢ nauczyciela®. Jako osoba odpowie-
dzialna za ksztattowanie umystéw mtodych lu-
dzi nauczyciel musi wykazac¢ sie elastycznoscia,
umiejetnosciag dostosowywania metod nauczania
oraz zdolnoscig dostrzegania indywidualnych po-
trzeb kazdego ucznia. Wspotczesna edukacja wy-
maga od nauczycieli coraz wiekszej kreatywnosci
i innowacyjnosci, by skutecznie rozwijac talenty
mtodych ludzi i wspiera¢ ich w petnym odkrywa-
niu swoich mozliwosci?.

Potencjat cztowieka to nie tylko wiedza teo-
retyczna, ale takze zdolnosci spoteczne, emocjo-
nalne oraz tworcze, ktére wymagajg szczegdlnej
troski i stymulacji. Zadaniem nauczyciela jest nie
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tylko nauczaé¢, ale takze inspirowaé¢ do samo-
dzielnego myslenia, rozwigzywania problemoéw
i odkrywania nowych $ciezek. W tym kontekscie,
nauczyciel jako kreatywny lider edukacyjny?® od-
grywa fundamentalng role w wyzwalaniu i roz-
wijaniu potencjatu ucznia, pomagajac mu stawic
czota wyzwaniom wspotczesnego Swiata.

W edukacji niezbedne jest podejscie, ktére
uwzglednia indywidualnos$¢ ucznia, jego zainte-
resowania oraz mozliwosci, a takze zdolnoé¢ do
nauki przez dos$wiadczanie, eksperymentowanie
i samodzielne odkrywanie. Aktywnos$¢ twodrcza
dzieci jest potrzebg biologiczna, ktérej zaspoko-
jenie jest niezbedne do prawidtowego rozwoju?.
Nauczyciel petnigcy role twoérczego przewod-
nika potrafi wprowadza¢ uczniéw w Swiat no-
wych idei, pomagajac im nie tylko w zdobywa-
niu wiedzy, ale takze w rozwijaniu ich wtasnych
talentéw i pasji. Takie podejscie do nauczania
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pozwala uczniom nie tylko lepiej poznac siebie,
ale takze zrozumie¢, jak mogg wykorzysta¢ swo-
je umiejetnosci w przysztym zyciu zawodowym
i spotecznym.

Kreatywnosc i tworczos¢ w edukacji
i wspotczesnym Swiecie

W drugiej dekadzie XXI w. kreatywno$¢ staje
sie powszechnie uznawana za kluczowa kompe-
tencje nie tylko w $wiecie biznesu i innowacji, ale
rowniez w edukacji i codziennym zyciu°. Pojecie
to, cho¢ nadal trudne do jednoznacznego zdefi-
niowania, zaczyna odgrywac istotng role w ksztat-
towaniu charakteru i umiejetnosci uczniéw na ca-
tym Swiecie. Krzysztof J. Szmidt wyraza poglad,
ze kreatywnos¢ to przede wszystkim cecha cha-
rakteru cztowieka, ktéry potrafi generowac nowe
i wartosciowe pomysty. To zdolnos¢ do ideacji,
czyli tworzenia rozmaitych koncepcji i rozwigzan
problemoéw, ktéra moze objawiac sie w roznych
dziedzinach aktywnosci cztowieka®. W tym kon-
tekscie kreatywnos¢ jest kluczowa nie tylko dla
rozwoju gospodarczego, ale réwniez dla osobi-
stego rozwoju jednostki. Badacze zauwazajg, ze
kreatywnos¢ i inteligencja, mimo ze odrebne,
sg czeScia tego samego procesu poznawcze-
go. Jednakze, w przeciwienstwie do inteligencji,
kreatywnos¢ koncentruje sie na zdolnosci do
tworzenia czego$ nowego, nieograniczonego
przez istniejace normy czy schematy’. Twoérczosc
dziecieca ma miejsce bez uswiadomienia so-
bie postawy twoérczej. Jest ona bezinteresowna,
spontaniczna, ma charakter zabawy i nie opiera
sie na znanych regutach dziatania®. Psychologia
humanistyczna traktuje postawe twoédrczg jako
wazng ceche, ktéra pomaga cztowiekowi dobrze
funkcjonowac¢ w spoteczenstwie. Dzieki niej po-
trafi on przystosowac sie do zmian, radzi¢ sobie
z trudnosciami i szukac rozwigzan. Taka postawa
wigze sie z checig rozwoju, pracy nad sobg i do-
skonalenia umiejetnosci. Widac jg w aktywnym
podejsciu do zycia, ciekawosci Swiata i otwarto-
$ci na nowe doswiadczenia’.

W konteks$cie edukacji, rozwijanie kreatyw-
nosci i postawy twoérczej u ucznidw staje sie nie-
odtaczng czesdcig programdéw nauczania. Szkoty
i nauczyciele coraz bardziej doceniajg znaczenie
zachecania uczniow do eksplorowania swojej
pomystowosci i poszukiwania innowacyjnych
rozwigzan. W ten sposéb, kreatywnos¢ nie tylko
wspiera rozwigzywanie probleméw w szerszym

kontekscie spotecznym i gospodarczym, ale tez
stymuluje indywidualny rozwdj ucznia jako nie-
powtarzalnej jednostki. Kreatywnos$¢ stanowi
niezbedny element dla wspétczesnego swiata,
ktéry coraz bardziej ktadzie nacisk na innowacje,
adaptacje oraz niekonwencjonalne myslenie?®. Jej
rozwo6j w edukacji zapewnia przysztoSciowy roz-
woj spoteczenstw i jednostek, umozliwiajgc im
odnajdywanie i kreowanie nowych, inspirujgcych
drég w réznych aspektach zycia.

Kontakt z nauczycielem - mistrzem -
relacja rozwijajaca potencjat ucznia

Kazdy cztowiek posiada potencjat tworczy, ktory
mozna wyzwalac i rozwijaé't. Wiedza nauczycie-
li o tworczosci i ich wrazliwosé petni wiec istotng
role w rozwijaniu kreatywnych zachowan uczniow
w $rodowisku szkolnym?®. Zadaniem dorostego
w twoérczej aktywnosci dzieci jest inspirowanie
ich i zachecanie do dziatania. Roéwnie istotne jest
akceptowanie ich prac takimi, jakie sg - bez po-
prawiania ich w celu ,upiekszenia” czy nadania
bardziej realistycznego wygladu, tylko po to, by
lepiej wygladaty na wystawach, gazetkach czy
konkursach?®3. Siedmiolatek rozpoczynajacy nauke
w szkole to naturalny odkrywca - ciekawy swiata,
pomystowy i pewny siebie. Ma w sobie potencjat
i nadzieje, ze szkota pomoze mu rozwija¢ swoje
zdolnosci, nawet te jeszcze nieuswiadomione.
Kluczowa role odgrywa tu nauczyciel - jego
uwaznos$¢, empatia i przygotowanie. Mimo ogra-
niczen programowych, dobry nauczyciel potra-
fi wspiera¢ kreatywnos$¢ ucznia. Wystarczy, ze
okaze mu zainteresowanie, wzmocni pozytywnie
jego dziatania, bedzie unikat nadmiernej krytyki
i podejdzie do niego indywidualnie!“. Istnieje wie-
le aktywnych metod nauczania, ktére nauczyciel
moze wykorzysta¢ w celu pobudzenia aktywnosci
ucznia, istotna w pracy edukacyjnej jest takze zna-
jomos¢ zasad rozwijania potencjatu twoérczego.
Ciekaws ich klasyfikacje przedstawia A. Tokarz>:

e Zasada réznorodnosci - polega na urozma-
iceniu tresci, metod i form pracy. Kluczowa
jest mozliwo$¢ wyboru - uczestnik powi-
nien mie¢ dostep do réznych opcji i Srodkéw
wyrazu.

e Zasada odroczonego i wielostronnego warto-
Sciowania - pomysty nie powinny by¢ ocenia-
ne od razu. Krytyka, jesli sie pojawi, ma byc
rzeczowa i wspierajaca, nie zniechecajaca.
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e Zasadawzglednej przydatnosci wiedzy - zbyt
silne opieranie sie na wiedzy racjonalnej moze
ogranicza¢ kreatywnos$¢. Czasem warto jg
odsung¢ na bok, by uruchomié nowe sposoby
myslenia.

e Zasada respektowania sprzecznosci - twor-
czos¢ to czesto dziatanie w warunkach nie-
jednoznacznych i petnych napie¢. Wazna jest
tu tolerancja dla niejasnosci i réznic.

e Zasada prymatu emocji pozytywnych - przy-
jazna atmosfera, poczucie swobody i zabawy
sprzyjaja tworczosci. Redukuja lek i blokady
emocjonalne.

e Zasada sprawstwa - uczestnicy powinni mie¢
realny wptyw na dziatania, mozliwos¢ de-
cydowania i aktywnego udziatu w procesie
tworczym.

Warto pamietaé, ze tylko tworczy cztowiek
moze stymulowac i wyzwala¢ tworczy poten-
cjat innych. Zdaniem J. Kujawinskiego, tworczy
nauczyciel to osoba, ktora potrafi trafnie rozpo-
znawac potrzeby i mozliwosci uczniéw - zarow-
no emocjonalno-motywacyjne, poznawcze, jak
i behawioralne. Umie pobudzaé¢ nowe motywy,
ktére sprzyjajag dalszemu rozwojowi tworczemu,
a takze zacheca uczniéw do samodzielnego i kre-
atywnego radzenia sobie z problemami. Potrafi
mobilizowa¢ do tworzenia i odkrywania nowych,
uzytecznych rozwigzan - zgodnych z potrzebami
uczniéw oraz wymaganiami programu nauczania.
Wspiera rozwdj operacji umystowych, zwtaszcza
myslenia dywergencyjnego, ktére jest podsta-
wa tworczego dziatania. Samodzielnie formutuje
cele tworcze i przedstawia je uczniom w formie
otwartych zadan problemowych dostosowanych
do ich mozliwosci oraz warunkéw uczenia sie.

Tworzy tez sytuacje psychopedagogiczne,
ktére pobudzajg aktywnos¢ twoércza, zapew-
niajac przy tym odpowiednie warunki - zaréw-
no emocjonalne, jak i materialne. Umiejetnie
dobiera metody, formy i $rodki dydaktyczne
sprzyjajace rozwijaniu twoérczosci oraz potrafi
sie nimi skutecznie postugiwac¢. Wtasciwie kie-
ruje tworcza aktywnoscig ucznidéw, zachowujac
rownowage miedzy dziataniami spontanicznymi
a tymi inspirowanymi lub sterowanymi za po-
mocg zadan problemowych. Organizuje sytuacje
dydaktyczno-wychowawcze, ktére sprzyjaja
wspotpracy miedzy uczniami, a takze dba o to,
by wzrastat ich udziat w $wiadomym tworzeniu
i odkrywaniu?é,
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W procesie twérczym wazny jest nie tylko kon-
cowy efekt - czyli sam wytwor - ale przede wszyst-
kim to, co dzieje sie w trakcie jego powstawania.
Tworczos¢ rozwija wiele umiejetnosci: komunika-
cje z innymi, zabawe w nowej formie, nietypowe
wykorzystanie znanych przedmiotéw czy Swieze
spojrzenie na otaczajacy swiat. Kluczowe jest stwo-
rzenie dziecku przestrzeni do budowania poczucia
wtasnego ,ja” i wyrazania swojej indywidualnosci
poprzez tworcze dziatania. Cztowiek moze by¢ kre-
atywny w kazdej dziedzinie zycia - wystarczy mu
na to pozwoli¢. Jednym z popularnych sposobéw
wspierania twoérczosci i przetamywania barier sg
grupowe treningi twoérczosci. To zestaw réznorod-
nych ¢wiczen, ktére majg na celu rozwijanie po-
staw i umiejetnosci potrzebnych do kreatywnego
rozwigzywania problemow. Ich podstawsg jest heu-
rystyka - metoda oparta na samodzielnym poszu-
kiwaniu rozwigzan. Takie podejscie wprowadza do
nauczania elementy, ktére pobudzajg aktywnos¢
poznawcza, otwierajg na nowe doswiadczenia
i wspierajg rozwoj osobowosci ucznia®’.

Kreatywno$¢ to nie tylko powszechnie uzna-
wana domena zajec plastycznych czy wykorzy-
stujacych elementy techniki, sztuki. To takze
umiejetnosé, ktérag mozna i warto rozwija¢ wsrod
nastolatkbw - poprzez codzienne rozmowy,
sposOb przekazywania wiedzy oraz $wiadome
ksztattowanie postaw. W pracy z uczniami war-
to zadawac pytania, ktore sktaniajg do refleksji
i poszukiwania alternatywnych rozwiazan. ,Jak
inaczej mozna by to zrobic¢?”, ,Jakie inne podej-
$cia przychodza Ci do gtowy?” - to proste pyta-
nia, ktére uruchamiajg myslenie dywergencyjne.
Dobrze jest tez pokazywac konkretne narzedzia
wspierajace twoércze notowanie i planowanie -
takie jak mapy mysli czy infografiki. Warto row-
niez zapozna¢ ucznidw z metodami burzy mo-
zgow - w tym z jej wersja dla jednej osoby - by
uczyli sie samodzielnie generowad pomysty i ana-
lizowa¢ je z réznych perspektyw.

Kreatywnos$¢ nie rozwija sie w prozni. Wy-
maga srodowiska, ktore dostrzega i wspiera za-
interesowania ucznia. Dobrze dobrane materia-
ty, projekty czy tematy zadan domowych moga
pomdc uczniowi pogtebiac pasje w sposdb upo-
rzagdkowany, a jednoczesnie inspirujgcy. Waznym
aspektem jest rowniez budowanie odpowiedzial-
nosci i wytrwatosci - ale nie przez presje, a przez
madrze zaplanowane dziatania. To nauczyciel
(podobnie jak rodzic) powinien by¢ przyktadem:
pokazywaé, jak sam radzi sobie z problemami, jak
podchodzi do wyzwan twoérczo, a nie rutynowo.
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Nie chowajmy wtasnej kreatywnosci - uczniowie
ucza sie najwiecej przez obserwacje. Jesli nauczy-
ciel pozwala sobie na twérczy relaks, np. przez ry-
sowanie, rozwigzywanie tamigtéwek czy dziata-
nia manualne, warto podzieli¢ sie tym z klasa. To
nie tylko buduje relacje, ale tez pokazuje, ze kre-
atywnos¢ nie koriczy sie wraz z dziecinstwem -
jest umiejetnoscia na cate zycie. Rozwijanie kre-
atywnosci w szkole nie polega na ocenianiu po-
mystéw, lecz na ich zauwazaniu i docenianiu.
Nauczyciel, ktéry chce wspiera¢ tworcze my-
Slenie, powinien przede wszystkim stuchad, nie
krytykowaé. Otwarto$¢ na pytania uczniéw i ko-
munikat, ze kazdy gtos jest istotny, tworzg atmos-
fere sprzyjajaca eksploracji i swobodnemu wyra-
zaniu mysli. Kluczowe jest nie tyle samo ocenianie,
co sposéb, w jaki nauczyciel prowadzi uczniéw
w strone odkrywania nowych $ciezek i niestandar-
dowych rozwigzan. Zamiast koncentrowac sie wy-
tacznie na efektach, warto docenia¢ proces poszu-
kiwan - préby, btedy i wtasne strategie uczniéw.
Jesli pojawia sie ocena - powinna by¢ jasna, me-
rytoryczna i oparta na wspodlnie ustalonych kryte-
riach. Dobrym rozwigzaniem jest wypracowanie
wraz z klasg mechanizmu oceniania, ktory bedzie
zrozumiaty i transparentny. Dzieki temu uczniowie
zyskuja poczucie wptywu i bardziej sie angazuja.
Tresci dydaktyczne, ktére nawigzujg do zaintere-
sowan i doswiadczen ucznidw, sprzyjajg wiekszej
aktywnosci i checi do twodrczej pracy. Im blizej re-
aliow i $wiata ucznia - tym wieksza szansa na to,
ze pobudzimy jego ciekawos$¢ i zaangazowanie?®,
We wspotczesnym Swiecie doskonatym na-
rzedziem do rozwijania kreatywnosci i pobudza-
nia tworczego potencjatu uczniéow sa takze nowe
technologie, ktére nie musza ogranicza¢ sie do
odtwodrczego przyswajania wiedzy. Odpowiednio
wykorzystane, mogg by¢ przestrzenia do twor-
czego dziatania, eksperymentowania i wyrazania
siebie. Po pierwsze, technologie cyfrowe oferujg
szerokag game aplikacji i platform umozliwiajgcych
tworzenie réznorodnych tresci multimedialnych.
Narzedzia takie jak Canva, Genially, Padlet czy
Prezi pozwalajg uczniom projektowac prezentacje,
infografiki i mapy mysli, integrujac przy tym ele-
menty wizualne, tekstowe oraz dzwiekowe. Tego
rodzaju dziatania rozwijajg zarowno kompetencje
cyfrowe, jak i umiejetnos¢ nieszablonowego po-
dejécia do zadan. Kolejnym obszarem wspieraja-
cym kreatywnos¢ jest programowanie i robotyka.
Platformy takie jak Scratch, MakeCode czy
zestawy edukacyjne Lego umozliwiajg uczniom
tworzenie wiasnych gier, animacji i modeli interak-

tywnych. Tego typu aktywnosci nie tylko rozwijaja
logiczne myslenie, lecz réwniez ucza eksperymen-
towania i samodzielnego poszukiwania rozwigzan.
Warto takze zwréci¢ uwage na mozliwosci, jakie
daja rozszerzona (AR) i wirtualna rzeczywistos$c
(VR). Dzieki nim uczniowie moga doswiadczac
zjawisk i miejsc niedostepnych w rzeczywistosci
szkolnej - od eksploracji wnetrza komoérki po wir-
tualne wizyty w muzeach czy przestrzeniach hi-
storycznych. Tego typu doswiadczenia stymuluja
wyobraznie oraz pogtebiajg procesy poznawcze.
Technologie wspierajg takze wspoétprace i proces
generowania pomystéw w grupie, umozliwiajg
uczniom wspolne tworzenie projektéw, prowa-
dzenie burzy mézgdéw i budowanie map pojecio-
wych w czasie rzeczywistym. Utatwiajg one ko-
munikacje i rozwijajg kompetencje zespotowe.
Nie bez znaczenia pozostajg takze gry edukacyjne
i elementy grywalizacji, ktére - odpowiednio za-
stosowane - motywujg uczniéw do aktywnego
udziatu w zajeciach.

Podsumowujgc, nowe technologie wtasciwie
zintegrowane z procesem dydaktycznym stano-
wig istotny czynnik wspierajacy rozwéj kreatyw-
nosci uczniow. Ich wykorzystanie wymaga jednak
Swiadomego planowania, znajomosci narzedzi
oraz elastycznosci w prowadzeniu zajec.

exels.com
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Na zakonczenie

Analiza tworczosci jako relacji ukazuje, ze kreatyw-
nos$¢ nie jest jedynie jednostkowa zdolnoscia, lecz
procesem zakorzenionym w interakcjach - szcze-
golnie tych, ktére zachodza pomiedzy uczniem
a mistrzem. Relacja ta, oparta na zaufaniu, uzna-
niu potencjatu ucznia oraz odpowiedzialnym pro-
wadzeniu, odgrywa istotng role w ksztattowaniu
kompetencji twoérczych. Edukacja, ktéra stawia na
rozwijanie kreatywnosci, powinna zatem tworzyc
przestrzenie sprzyjajace dialogowi, refleksji i samo-
dzielnemu poszukiwaniu rozwigzan. Mistrz, rozu-
miany jako przewodnik i inspirator, moze skutecznie
wspierac¢ ucznia w odkrywaniu wtasnych mozliwo-
$ci oraz w budowaniu tozsamosci tworczej. Tym
samym, szkota staje sie miejscem nie tylko przeka-
zywania wiedzy, lecz takze rozwijania zdolnosci in-
nowacyjnego myslenia i dziatania, ktére s3 kluczo-
we w kontekscie wyzwan wspoétczesnego Swiata.

Stowa kluczowe: uczen, nauczyciel, mistrz, twor-
czos¢, kreatywnosé.
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Dr Katarzyna Nosek-Koztowska - pe-
dagozka, nauczycielka akademicka.
Od 2019 r. doktor nauk spotecznych
w dyscyplinie pedagogika. Jej praca
badawcza koncentruje sie na funkcjo-
nowaniu rodziny, analizie przemian za-
chodzacych w strukturze rodziny oraz
wyzwan zwigzanych z rodzinami trans-
narodowymi. Zajmuje sie réwniez tematyka funkcjono-
wania i terapii dzieci i mtodziezy pochodzacych z réz-
nych srodowisk wychowawczych.
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Techniki Freinetowskie jako czynniki
wyzwalajace kreatywnosc¢ ucznidw

dr Justyna Sala-Suszyniska

,Pozwolcie zakwitna¢ mtodym kwiatom, nawet jesli czasem zmoczy je deszcz. Cata
reszte otrzymacie w nadmiarze” - Celestyn Freinet.

Wspotczesna szkota powinna dazy¢ do uksztat-
towania ucznia jako cztowieka jutra: moralne-
g0, uspotecznionego pracownika, Swiadomego
swych praw i obowigzkéw. Dzieki temu przygo-
tuje ucznia do przysztej pozytecznej, ale godnej
pracy w harmonijnie rozwinietym spoteczen-
stwie. Zwolennikiem takiego podejscia byt Ce-
lestyn Freinet, ktory chciat stworzy¢ system
pedagogiczny, oparty na stymulacji prawidto-
wego rozwoju fizycznego i psychicznego dziec-
ka, biorac pod uwage jego mozliwosci, potrzeby
i zdolnosci®.

Ogolna charakterystyka pedagogiki
Celestyna Freineta

Celestyn Freinet, pedagog francuski, twodrca
,howoczesne] szkoty francuskiej”, zyt w latach
1896-1966. Jego koncepcja pedagogiki opierata
sie na madrosci zyciowej, ktérg zdobyt od medr-
coéw, pastuszkow, poprzez obcowanie z przyroda.
Ktadt nacisk na konieczno$¢ dostosowania od-
dziatywan wychowawcy do rozwoju psychiczne-
go dziecka i jego zainteresowan. W zatozeniach
pedagogiki Celestyna Freineta wyznawano po-
stulat pajdocentryzmu, pedagogiki wychodzacej
od dziecka, domagano sie zrzucenia pierwszopla-
nowosci nauczyciela i adaptacyjnych dazen $ro-
dowiska na rzecz wychowania wychodzacego od
naturalnych potrzeb dziecka oraz uwzgledniaja-
cego jego fazy rozwojowe.

Samokontrola i wtasny rozwéj kazdego ucznia
w pedagogicznym systemie C. Freineta opiera
sie na wszystkich trzech zrédtach autoregulaciji:
a) spotecznym - wspodtpraca z réwiesnikami, na-
uczycielem i innymi dorostymi; b) personalnym -
indywidualizacja, samodzielne, niezalezne plano-
wanie i wyboér czynnosci, wyrazanie sie, samokon-
trola, samoocena, reagowanie na samego siebie;

c) sytuacyjnym - celowe ¢wiczenie i rozwijanie
autoregulacji w specjalnym $rodowisku wycho-
wawczym, w ktérym dochodzi do wielostronnej
aktywizacji ucznia?.

Ponadto, C. Freinet wzywat do odnowy za-
wodu nauczyciela, odrzucenia tradycyjnych
metod nauczania i przejscia do stosowania no-
woczesnych technik. Upominat nauczycieli, by
zaprzestali naduzywaé autorytetu, ktéry moze
wzbudzi¢ u uczniéw nieche¢ do dalszej nauki.
Nauczyciel zyczliwy, usémiechniety, w stosunku
do ucznia musi wykonywaé prace z przyjem-
noscia i zamitowaniem. Powinien mobilizowa¢
swoich uczniéw, pozwala¢ im doswiadczac po
omacku, eksperymentowaé, porownywaé, szu-
ka¢ rozwiazan, odkrywad. Pedagog podkreslat,
iz niezwykle wazna jest atmosfera klasy i klimat,
jaki tworzy nauczyciel wraz ze swoimi uczniami.
Nauczycielowi wskazywat droge zrozumienia
dzieci poprzez postawienie siebie na miejscu
ucznia oraz nawigzywat do udzielania pochwat,
ktére maja istotny wptyw na nastawienie dziec-
ka do nauki®.

Akcentem dominujgcym w pedagogice Freine-
ta sg dwa elementy: przekonanie o koniecznosci
organizowania dzieciom w szerokim zakresie
kontaktéw ze Srodowiskiem w celu rozwiniecia
ich zainteresowan i twoérczej aktywnosci oraz
przeswiadczenie o duzej wartosci swobod-
nej ekspresji wtaczonej do procesu nauczania
i wychowania“.

Opis technik Freinetowskich

Celestyn Freinet nie byt zwolennik tradycyjnych
podrecznikéw, dlatego opracowat szereg tech-
nik pedagogicznych, ktére wptywajg na wszech-
stronny rozwdj dziecka. Techniki Freinetowskie
zostaty podzielone na dwie kategorie:
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e techniki wychowawcze (gazetka wychowaw-
cza, spotdzielnia klasowa, dyplomy sprawno-
$ci, swobodna tworczos$¢ artystyczna, referaty,
sprawnosci, korespondencja miedzyklasowa
i miedzyszkolna);

e techniki nauczania (swobodny tekst, drukarnia
szkolna, gazetka szkolna, korespondencja mie-
dzyszkolna, doswiadczenia poszukujace, plano-
wanie pracy, referaty, fiszki autokorektywne)®.

Zdecydowano sie na dokonanie szczegdtowej
charakterystyki najpopularniejszych technik.

Doswiadczenia poszukujagce stanowig istotng
forme gromadzenia wiedzy, poniewaz dzieci od-
krywaja cechy przedmiotéw, ludzi, zwierzat oraz
relacje i wzajemne uwarunkowania w przyrodzie
i w spoteczenstwie. Poczatkowo, proces ten jest
spontaniczny przy wykorzystaniu zmystow, a na-
stepnie przeradza sie w Swiadomy i celowy sposéb
zdobywania wiedzy, zwtaszcza kiedy jest zgodny
z zainteresowaniami ucznia. Forma oparta na ob-
serwacji i samodzielnym dochodzeniu do wynikéw
angazuje uczniéw i wptywa na trwatos¢ opanowa-
nej wiedzy. Technika dos$wiadczen poszukujacych
wyzwala w uczniach aktywnos$¢ celowa, ktora na-
stawiona jest na zdobycie umiejetnosci formuto-
wania trafnych wnioskow i spostrzezen.

Fiszki autokorektywne to zestaw kart podzielo-
nych na dwie grupy: zadanie i odpowiedz. Karta
z zadaniem zawiera tres¢ zadania, karta odpowie-
dzi to rozwigzanie zadania. Uczen wybiera fiszke
z zadaniem, po samodzielnej prébie rozwigzania
zadania siega po fiszke z odpowiedzia, poréwnu-
jac swoje odpowiedzi ze wzorem, jesli to koniecz-
ne, poprawia swoje btedy. Fiszki majg na celu sa-
modzielne éwiczenie nabytych juz umiejetnosci
przez ucznia. Samodzielno$¢ w procesie ocenia-
nia wtasnej pracy to wazny element w budowaniu
Swiadomosci ucznia w procesie uczenia sie. Brak
oceny ze strony nauczyciela pozytywnie wptywa
na poczucie wartosci i odwagi u dzieci. To prze-
ktada sie na budowanie motywacji wewnetrz-
nej do dalszych préb i poszukiwan. Uczniowie
przy czynnos$ciach zwigzanych z technikg pracy
z fiszkami autokorektywnymi celowo rozwijaja
swoje zdolnosci autoregulacyjne: wtasng moty-
wacje - uczniowie ustanawiajg sobie bliskie i od-
legte cele, aktywizujg swoje mozliwosci; planujg
swoj postep, ucza sie pracowacé z czasem, ucza
sie wybiera¢ zadania odpowiadajace ich mozli-
wosciom; wzmacniajg panowanie nad sobg przy

probie dokonczenia rozpoczetej pracy, pokony-
wania przeszkdd, ktore sie pojawia, takze wtedy,
kiedy zostanie ukierunkowane zachowywanie sie
w sytuacjach spotecznych; ucza sie samokontroli;
ucza sie samooceny wtasnej pracy, siebie i po-
zostatych uczniow. Twércami takich fiszek moga
by¢ zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie na kaz-
dym etapie ksztatcenia®.

Swobodny tekst polega na tworzeniu przez
ucznidw wypracowan zgodnie z ich zaintereso-
waniami, w dowolnej i nienarzuconej formie li-
terackiej. Najciekawsze, wybrane przez uczniéw
prace, zostajg przeznaczone do wspodlnej korekty
stylistyczno-jezykowej, a nastepnie umieszczo-
ne w gazetce szkolnej. Technika ta uwzglednia
najwazniejsze rodzaje ¢wiczen metodycznych:
w mowieniu i pisaniu, stownikowo-frazeologicz-
ne, czytania gtosnego i cichego ze zrozumieniem,
nauki o jezyku oraz poszerzanie wiedzy. Ucznio-
wie ksztattujg umiejetnos$¢ uzasadniania swoich
pogladéw, dyskutowania nad trescig i kompo-
zycja utworu. Dodatkowo, technika ta wptywa
na rozszerzanie zasobu stownikowego, statych
zwiazkow frazeologicznych, a takze wiadomosci
z gramatyki, ortografii i stylistyki. Tworzone tek-
sty pozwalajg nauczycielowi pozna¢ osobowosé
ucznidw, ich zamitowania, cele, stosunek do in-
nych oséb i przyrody”’.

Tworcza ekspresja plastyczna, teatralna, mu-
zyczna, techniczna wyzwala okreslone zaintere-
sowania oraz pozwala zaspokoi¢ potrzeby psy-
chiczne ucznidéw. Realizacja uzdolnierh umozliwia
osigganie sukcesu w danej dyscyplinie, np. w za-
kresie zajec¢ plastycznych (rysowanie, lepienie,
modelowanie), muzycznych ($piewu, tanca, gry
na instrumencie), teatralnych (drama - odgrywa-
nie scenek, wcielanie sie w okreslone role), prac
technicznych. Swobodna ekspresja artystyczna
oparta na bezposrednich przezyciach i doswiad-
czeniach sprzyja rozwojowi uzdolnien oraz ksztat-
tuje jezyk, umyst i osobowos¢ uczniéw?®. Techni-
ka ta wykorzystuje naturalng rados¢ tworzenia
przez dzieci. Nie jest tu najwazniejszy ostateczny
ksztatt pracy, ale droga, na ktérej ona powstata.
Sam proces tworzenia staje sie doskonatym spo-
sobem na rozwijanie artystycznej wyobrazni oraz
budzenie wiary we wtasne mozliwosci.

Gazetka szkolna zawiera swobodne teksty
ucznidw dotyczace istotnych ich zdaniem spraw.
Teksty zawieraja tresci, ktére uczniowie chcieliby
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przekaza¢ kolegom, nauczycielom, koresponden-
tom oraz rodzicom. Gazetka szkolna o objeto-
$ci do ok. 20 stron jest w catosci opracowywa-
na przez uczniow pod opieka nauczyciela, a jej
atrakcja sg réwniez rysunki samodzielnie wyko-
nane przez uczniow. Gazetka moze by¢ wysytana
do innych szkot w celu wspdtpracy oraz wymia-
ny doswiadczen. Wsrod zalet tej techniki wy-
réznia sie zaangazowanie emocjonalne uczniéw,
zapoznawanie sie z nurtujgcymi sprawami opi-
sywanymi przez uczniéw oraz utrwalanie wiezi
kolezenskich.

Korespondencja miedzyklasowa/ miedzyszkol-
na polega na zbiorowej lub indywidualnej wy-
mianie listéw, prac uczniéw, gazetek szkolnych.
Zadaniem nauczyciela jest nawigzanie kontak-
tu z wybrang szkotg i uzgodnienie warunkéw
wymiany. Korespondencja powinna byc¢ syste-
matyczna i z czasem wzbogacana o inne formy
w zalezno$ci od zapotrzebowania. Wymiana cie-
szgca sie zaangazowaniem i zainteresowaniem
ucznidw sprzyja nawigzywaniu kontaktéw oraz
prowadzi do bezposrednich spotkan. Jezeli nie
ma mozliwosci nawiazania wspotpracy z inng
szkota, zalecana jest korespondencja miedzy-
klasowa, dzieki ktérej uczniowie moga poznac
zainteresowania swoich kolegéw i kolezanek ze
szkoty. Taka forma komunikacji inspiruje, mo-
tywuje, ale réwniez wptywa na ksztattowanie
umiejetnosci poprawnego tworzenia dtuzszych
form wypowiedzi pisemne;.

Samorzad uczniowski stanowi wazny srodek wy-
chowawczy, ktorego celem jest ksztattowanie
cech spotecznych dziecka, umiejetnosci wspotzy-
cia i wspotdziatania w zespole, rozwéj odpowie-
dzialnosci i samorzadnosci. Na organizowanych
zebraniach omawiane sg problemy wychowaw-
cze, ktoére zgtaszane sg przez uczniéw do 3 ru-
bryk: krytykujemy, gratulujemy, zyczymy sobie.
Uczniowie wpisujg wtasne uwagi i pomysty, moga
tez krytykowaé, uwypukla¢ btedy oraz wyrazac
zadowolenie i akceptacje. Uczniowie wspdlnie
ustalajg mozliwosci poprawy i wyjasnienie zaist-
niatej sytuacji. Zyczenia moga dotyczy¢ realizacji
nowych propozycji, udoskonalen w organizacji
zycia szkolnego, spotkan, wycieczek.

Karty kontroli pozwalajg na systematyczng oce-
ne pracy uczniow i kontrole stopnia realizacji
wyznaczonych celéw. Uczniowie samodzielnie
oceniaja swoja prace, uwzgledniajagc nastepu-

jace kryteria: stopien zaangazowania, kreatyw-
nos¢, wspotprace w grupie, poziom zdobytej
wiedzy oraz umiejetnosci, zachowanie, samo-
dzielnos¢. Dzieki tej technice ksztattowane jest
poczucie witasnej odpowiedzialno$ci w procesie
ksztatcenia.

Ksigzka zycia klasy, w ktérej dzieci gromadza
swoje swobodne teksty, ilustracje, listy i rysunki
otrzymane od statych korespondentéw, fotogra-
fie. Co wiecej, moga tam pojawiac sie wszelkiego
rodzaju notatki kronikarskie zwigzane z aktualny-
mi wydarzeniami w klasie, sprawozdania z wycie-
czek, z doswiadczen czy relacje z przeczytanych
ksigzek’. W ksigzce moga by¢ réwniez opisa-
ne trudnosci i problemy, z ktérymi zmagaja sie
uczniowie oraz sposoby ich rozwigzania.

Mozliwosci wykorzystania koncepciji
Celestyna Freineta we wspotczesnej szkole

Stosowanie technik Freinetowskich powinno
by¢ nieodzownym narzedziem pracy kazdego
nauczyciela. Biorgc pod uwage indywidualizacje
nauczania, idealnym rozwigzaniem bedzie sto-
sowanie fiszek autokorektywnych. Coraz cze-
$ciej pojawiaja sie uczniowie, ktérzy w szybkim
tempie wykonujg powierzone zadania, a nastep-
nie narzekajg na nude, ktéra wystepuje podczas
oczekiwania na zakonczenie pracy przez innych
uczniow. W tej sytuacji nauczyciel moze skorzy-
stac z fiszek, ktére rozwigza zaistniaty problem.

Co wiecej, zadaniem kazdej szkoty powinno
by¢ utworzenie aktywnego samorzadu uczniow-
skiego, ktéry bedzie miat wptyw na podejmo-
wane decyzje w szkole. Uczniowie powinni
mie¢ prawo wyboru organizowanych inicjatyw
oraz wnosi¢ swoje propozycje, ktére powinny
by¢ uwzgledniane w harmonogramie wydarzen
szkolnych. Ponadto, efektywnga technikg sg réw-
niez doswiadczenia poszukujace, dzieki ktéorym
uczen samodzielnie odkrywa rozwigzanie dane-
go problemu. Nauczyciel powinien by¢ uwaz-
nym obserwatorem, ktéry zna swoich uczniéw,
ich zainteresowania oraz potencjat.

Zadaniem pedagoga jest rozwijanie talentow
ucznidéw poprzez stosowanie technik swobodnej
ekspresji artystycznej, ktére uruchamiajg zalazki
tworczej postawy dzieci. Poprzez réznego rodza-
ju inscenizacje, wymyslanie opowiadan i bajek,
uktadanie wierszy i zyczen, fantazjowanie na réz-
ne tematy rozwijana jest pomystowo$¢ dziecka,
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jego odkrywczos¢, ktora ksztatci indywidualnosé,
pobudza wyobraznie ucznia, aktywnos$¢ umy-
stowg oraz zainteresowania. Uczniowie majg tez
okazje do poznania swoich mozliwosci, rozwijania
poczucia wtasnej wartosci, ucza sie podejmowa-
nia dziatan, ich realizacji, a takze oceny wykona-
nia. Wprowadzanie tworczej atmosfery w grupie
sprzyja nauce zasad tolerancji, stwarza okazje do
przezycia sukcesu, wdrozenia elementéw samo-
oceny i krytyki.

Warta uwagi jest réwniez ksiega zycia kla-
sy, w ktérej gromadzone s3 najciekawsze prace
uczniéw oraz sprawozdania i fotografie z naj-
wazniejszych wydarzen szkoty i klasy. W trak-
cie spotkan z rodzicami nauczyciel powinien
udostepniac im te ksiege, umozliwiajac Sledze-
nie postepu rozwoju emocjonalnego i intelek-
tualnego ich dzieci. Moga oni réwniez zapoznad
sie z problemami, ktére pojawiajg sie w klasie,
proponujac rozwigzanie zaistniatej trudnosci.
Postugiwanie sie technikami Freineta podczas
zajec otwiera wiele mozliwosci zaréwno dla na-
uczycieli, jak i uczniéw. Pedagogom nie pozwa-
la popadac w rutyne i motywuje ich do ciaggtego
zdobywania nowych wiadomosci, umiejetnosci
i kompetencji, a uczniom sprawia wiele rado-
$ci, pobudza ich inwencje twodrcza, od$miela,
wdraza do wiekszej samodzielnosci, ksztattuje
potrzebe poszukiwania i poznawania otaczaja-
cej rzeczywistosci, rozwija swoistg wrazliwos¢
na $wiat?.

Na zakonczenie

Cele pedagogiki Celestyna Freineta wptynety na
unowoczesnienie edukacji, czynigc proces nauki
szkolnej bardziej naturalnym, interesujgcym i bliz-
szym mentalnosci ucznidow. Wspdtczesna szkota
ma przygotowywac uczniéw do dziatania, twor-
czego myslenia, samodzielnosci, wykorzystania
wiedzy w praktyce, wspétdziatania w zespole.
Reformowana szkota powinna byc¢ radosna, twor-
cza, umozliwia¢ osiaggniecie sukcesu kazdemu
uczniowi oraz uwzgledni¢ wszechstronny rozwdéj
dziecka, jego indywidualno$¢ i odrebnos$¢. Majac
to na uwadze, nauczyciele powinni wspoétdzia-
ta¢ na rzecz tworzenia w swiadomosci uczniéw
zintegrowanego systemu wiedzy, umiejetnosci
i postaw.

Nowoczesna szkota powinna opiera¢ sie na
wspotpracy zespotu szkolnego i $rodowiska.
Dzieki zastosowaniu odpowiednich technik Fre-
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inetowskich ksztatcone jest twdércze myslenie,
co podnosi poziom uzdolnien twoérczych dzie-
ci, utatwia radzenie sobie z problemami w zyciu
codziennym oraz w nauce, umozliwia osigga-
nie sukcesdw w praktycznym dziataniu obecnie
i w przysztosci.

Stowa kluczowe: Celestyn Freinet, kreatywnos¢,
techniki Freinetowskie.
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Pisanie i kreatywnos¢

Edyta Petkowska-Grabowska

Lekcje tworczego pisania w szkole pomoga nie tylko w ugruntowaniu przez uczniéw zdo-
bytej dotychczas wiedzy, w sprawdzeniu jej w praktyce i zmierzeniu z literackim rzemio-
stem. Moga takze wspiera¢ mtodych ludzi w doskonaleniu tych umiejetnosci, ktére Ken
Robinson uwaza za kluczowe, by poradzili sobie oni w dorostym zyciu, w czasach, kto-
rych nie jesteSmy dzis przeciez w stanie przewidzie¢. To jeden z czynnikow, ktéry pomoze
nauczycielom i uczniom wspaélnie tworzy¢ edukacje dla przysztosci.

W tym roku mineto 18 lat od publikacji w serwi-
sie YouTube kultowego (dzi$ powiemy raczej: vira-
lowego) filmu z przemdéwieniem Kena Robinsona?
pt. Do schools kill ceativity? (Czy szkoty zabijajq kre-
atywnosé?) wygtoszonego dla TED? podczas kon-
ferencji w 2006 r. Film ma 24 miliony wyswietlen
(stan na 18.04.25). Teza wystgpienia jest mysl, ze
nalezy zmieni¢ system edukacji w taki sposéb,
by odpowiadat na wyzwania $wiata przysztosci.
To Swiat, jakiego nie jesteSmy w stanie przewi-
dzie¢ mimo dzisiejszych prognoz, w ktérym beda
musiaty poradzi¢ sobie osoby obecnie bedace
dzie¢mi.

Ken Robinson podkresla takze, ze edukacja
powinna dba¢ o to, by dzieci nie tracity swojej
wrodzonej kreatywnos$ci i odwagi mys$lenia oraz
préobowania nowych rzeczy. W trakcie dorastania
i takze nauki w szkole dzieci przyswajajg sobie,
ze popetnianie btedéw jest zte, zaczynaja sie tego
ba¢ i tym samym zaprzestajg zadawaé pytania
i odwaznie prébowaé nowosci. Tymczasem wg
Robinsona gotowo$¢ na popetnianie btedéw jest
jedynga drogg do oryginalnych pomystéw. To wta-
$nie kreatywnosc jest wg niego procesem wymy-
slania nowych pomystéw, ale takich, ktére maja
wartosc¢®.

Kreatywnos$¢ to swoboda w wymyslaniu no-
wych propozycji i szukania rozwigzania danego
problemu, pozwalajgca na zadawanie pytan i eks-
plorowanie kazdej mozliwosci, ktéra przychodzi
do gtowy. Wszystkie dyscypliny pozwalajg na
bycie kreatywnym. Nie oznacza to, ze nie wolno
oceniac btedéw. Kazda forma pracy tworczej musi
podlegac rzetelnej i gruntownej ocenie. Warto
rowniez zachowaé elastyczno$¢: ostateczny re-
zultat kreatywnej pracy moze znaczaco sie réznic
od poczatkowej koncepcji*. W swoich ksigzkach

(m.in. w stynnych Kreatywnych szkotach) Robin-
son rozwija definicje kreatywnosci, pokazujac
ztozonos¢ tego zjawiska oraz obalajac popular-
ne mity na jej temat. Pisze, ze: ,kreatywnos¢ nie
jest przeciwienstwem zdyscyplinowania i kontro-
li. Odwrotnie: kreatywno$¢ w kazdej dziedzinie
moze wymagac gtebokiej wiedzy o faktach oraz
wysokiego poziomu praktycznych umiejetnosci”>.

O aktualnosci postulatéw Kena Robinsona
i o tym, czy mozna je wcieli¢ w zycie takze w na-
szym kraju, dyskutowali w 2016 r. Aleksander
Baj (ttumacz i wydawca ksigzek Robinsona) i To-
masz Woijtasik (psycholog), goscie Klubu Trojki,
cyklicznej audycji poprowadzonej przez Dariusza
Bugalskiego. Aleksander Baj przypomniat stowa
Robinsona, ze kazdy cztowiek ma naturalny ta-
lent, trzeba odkrywac w sobie to, co mamy naj-
lepszego, nawet jesli to nie bedzie naszym zawo-
dem¢®. Otwiera to zupetnie nowe mozliwosci do
wykorzystania w edukacji, skupione na wspiera-
niu uczniéw i stosowaniu wobec nich indywidu-
alnego podejscia przez nauczyciela.

Jednak zmiany w duchu Robinsonowskiego
wspierania kreatywnosci i rozwoju uczniéw nie
sg tak tatwe do wprowadzenia. Tomasz Wojtasik
zauwazyt, ze najlepiej udaje sie to w matych pla-
céwkach z mniejszg liczbg uczniéw i nauczycieli
oraz w szkotach w matych spotecznosciach, np.
wiejskich, gdyz najlepiej dziataja oddolne inicja-
tywy. Gdy jakies pomysty udaje sie wcieli¢ w zy-
cie w jednej placéwce, sasiednie je podpatruja,
ucza sie od niej i wdrazajg to, co wprowadzone
odgoérnie nie zawsze dziata, bo ludzie nie widza
efektow tej przemiany’. Ta postawa nie oznacza
jednak, ze Robinson byt przeciwnikiem syste-
mu edukacji, wrecz przeciwnie, jak przypomniat
A. Baj, poswiecit on swojg prace na rzecz szkot
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publicznych, podkreslajac, ze jest to najlepsze
rozwigzanie dla wiekszosci dzieci®. Uczestnicy
audycji wskazywali takze na konkretne rozwigza-
nia i programy stosowane w niektérych polskich
placoéwkach, ktére mozna uznaé za bliskie mysli
Robinsona, np. projekt ,Szkoty Promujgce Zdro-
wie w wojewoddztwie $lgskim”, ktérego T. Woijta-
sik byt w 2016 r. koordynatorem?.

W ksigzce Kreatywne szkoty Ken Robinson
prezentuje swoja wizje przemian w edukacji,
odwotujac sie do doswiadczen wielu szkét oraz
pracy edukatoréw. Podane przez niego przykta-
dy zastosowanych rozwigzan pochodzg z ré6znych
krajow na catym $wiecie. Jednym z jego wnio-
skéw jest to, ze aby szkota mogta przygotowac
uczniéw do zycia w Swiecie przysztosci, by osig-
gneli w zyciu sukces, musi wspiera¢ takie umie-
jetnosci, jak: ciekawosé, kreatywnosé, krytyka,
komunikacja, wspoétpraca, wspotczucie, spokdj,
postawy obywatelskie®®. Wiele z tych kompeten-
cji moze wspiera¢ u ucznidow nauka tworczego pi-
sania, prowadzona w szkole np. na lekcjach jezyka
polskiego.

Odwotujac sie wtasnie do przemyslen Ro-
binsona, jasne jest, ze nauka twdrczego pisania
to réwniez pogtebianie znajomosci przedmiotu.
Kreatywnos$¢ wymaga znajomosci podstaw danej
dziedziny, wspomaga nauczanie w szkole. Twér-
cze pisanie nie ogranicza sie tylko do spetnienia
sie artystycznego, dania upustu swoim emocjom
i puszczenia cugli wyobrazni. Twdércze pisanie,
jak juz na tamach ,Hejnatu Oswiatowego” pi-
satam, ,to nauka tworzenia tekstu literackiego,
skupiajgca sie z jednej strony na zagadnieniach
kluczowych dla jego powstania (wyszukiwania in-
formacji potrzebnych do napisania utworu (ang.
research), kreowanie bohateréow, fabuty, miejsca
akcji utworu itd.), z drugiej obejmuje proces po-
wstawania ksigzki, poczagwszy od szukania po-
mystéw, zagadnien inspiracji i blokady pisarskiej
po proces wydawniczy, redakcje, marketing czy
wiele innych”%,

Na lekcjach kreatywne pisanie moze by¢ tez
okazja do wykorzystania wiedzy przedmioto-
wej, sprawdzenia znajomosci zasad ortografii,
interpunkcji i gramatyki, ¢wiczenia stylu, wery-
fikowania znajomosci lektur, ale i zacheceniem
do bardziej systematycznego czytania. Wreszcie
dyskusja o napisanych pracach bedzie rozwijac¢
u uczniéw umiejetnosci krytycznego myslenia,
dyskutowania, przedstawiania swoich pogladow,
bronienia wtasnych racji oraz dawania innym
konstruktywnej krytyki. Zajecia z twdrczego pi-
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sania mogg pozwoli¢ nauczycielom wykorzystaé
kreatywny potencjat uczniéw. Odpowiednio do-
brane zadania pozwolg doskonali¢ to, co juz po-
trafig, ale jednoczesnie dadzg uczniom okazje do
zgtebiania réznych zagadnien, prébowania no-
wych rzeczy, a takze na swobodne rozwazania
przynoszace unikalne efekty'2.

Aby pokaza¢ konkretne rozwigzania, jakie
mozna zastosowac¢ na lekcjach, przedstawiam
przyktadowe ¢wiczenia z tworczego pisania,
ktére mozna przeprowadzi¢ w trakcie lekcji. Sa to
zadania zaréwno do pisania w parze (np. z osobg,
z ktorg siedzi sie w tawce), jak i indywidualnie.

Uwagi do wszystkich éwiczen:

Cwiczenia zostaty zaprojektowane z mysla o lek-
cjach jezyka polskiego i do wykorzystania na
lekcjach innych jezykéw nauczanych w szkole.
Cwiczenia powinny by¢ podsumowane zaréwno
w parach, jak i na forum catej klasy, dyskusja jest
kluczowym elementem dla nauki twdrczego pisa-
nia, a informacja zwrotna odgrywa wazna role, np.
przy poprawianiu literackiego utworu. Teksty pre-
zentuja osoby chetne. Jedli nie zgtosza sie chetni,
mozna porozmawiac o tym, czy ¢wiczenie sprawi-
to trudnosci i co mozna zrobic (jakie zmiany w po-
leceniach czy w tematach mozna wprowadzic), aby
uczniowie podijeli sie jego wykonania i zaprezento-
wania wynikow, wtedy éwiczenie mozna zmody-
fikowac i przeprowadzi¢ ponownie w pdzniejszym
czasie. Nie ma limitu dtugosci prac (ani stron, ani
wyrazow), chodzi o to, ile uczniowie zdaza napisac
W Wyznaczonym czasie, ale nie powinno to prowa-
dzi¢ do poréwnywania sie i wyscigdéw, raczej sku-
pi¢ na indywidualnym stylu pracy kazdego ucznia.
Cwiczenia nie musza by¢ zapisywane na kartkach,
mogg powsta¢ w formie elektronicznej i zostac
przestane miedzy uczniami.

Cwiczenia dla szkoty podstawowej

e Postac¢ w drodze do celu - ¢wiczenie w parze.
Polecenie: Wymysl swojg oryginalng postac.
Na kartce podaj jej imie, wiek, 3 cechy wygladu
i 3 cechy charakteru. W nastepnym etapie opisz,
jakie jest jej marzenie, badz tez cel, ktory pragnie
osiggnac. Wymien sie na kartki z osobg z tawki.
Zapoznaj sie z postacig wymyslong przez osobe,
z ktorg jeste$ w parze. Napisz jedng przeszko-
de, ktéra moze postaci utrudnié osiggniecie celu
i ponownie wymien sie na kartki z osobg z tawki.
Teraz wymysl 3 sposoby, jak twoja posta¢ moze
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pokonac przeszkode, ktéra stoi na jej drodze. Na-
stepnie omoéw wyniki ¢wiczenia z osobg z pary.
Jak bardzo przez wspodtprace zmienit sie pomyst
na opowiadanie? Czy stworzone w ten sposéb
perypetie bohateréw s3 ciekawe? O ktérym wa-
riancie najbardziej chcesz napisac?

Czas: 25 minut (5 minut na kazdy etap ¢wiczenia,
5 minut podsumowania w klasie).

Cel: poznanie sposobéw na tworzenie bohatera
literackiego, wymyslanie dla niego okolicznosci
dziatania i perypetii dla danej postaci, nauka roz-
mawiania o swoim pomysle i twérczym zmienia-
niu swoich koncepcji.

e Namaluj opis - ¢wiczenie indywidualne.

Polecenie: Przekonaj sie, czy stowem mozna na-
malowac obraz. Pomys$l o miejscu, ktére dobrze
znasz. Zapisz w 2-3 zdaniach, co to za miejsce
i gdzie sie znajduje. To szkic do obrazu. Nastepnie
pomysl o porze roku i dnia, kiedy je ogladasz. Jaka
jest pogoda? To bedzie gtéwny motyw obrazu.
Zapisz te informacje. Podaj nastepnie detale: ja-
kie dostrzegasz kolory, zapachy, dzwieki? To bedg
Swiatta i cienie, ktére wydobeda gtéwne walory
miejsca. Réwniez je zapisz. Podczas dyskusji na
temat stworzonych w ten sposéb opiséw odczy-
tanych przez osoby chetne w klasie zastandw sie,
czy czytelnicy opisu doktadnie poznali miejsce,
o ktore Ci chodzito i czy opis zachecat do pozna-
nia go, ktére elementy szczegdlnie sie podobaty,
a ktére mozna poprawic.
Czas: 10 minut pisanie,
forum klasy.
Cel: tworzenie interesujacego opisu, przeanalizo-
wanie elementéw, jakie powinien zawierac opis,
ktéry zaciekawi osobe czytajacg, wzbogacanie
stownictwa, nauka dyskutowania o pomystach
i udzielania innym konstruktywnej krytyki.

Jako lekture pogtebiajagcg informacje na temat
twodrczego pisania dla uczniéw szkoty podstawo-
wej proponuje ksigzke Ewy Nowak pt. Notes mto-
dej pisarki, Warszawa 2018, wyd. Egmont.

10 minut dyskusja na

Cwiczenia dla szkoty $redniej

e Na dwa gtosy - ¢wiczenie w parze.
Polecenie: Z osobg, z ktorg wykonujesz zadanie,
napisz dialog dwdch postaci, ktére usiadty obok
siebie na fawce w parku. Ich rozmowa konczy sie
stowami: ,Mozemy sie rézni¢, ale gdyby wszyscy
rozwazyli to zagadnienie w taki sposéb jak my
dzis, to udatoby sie unikng¢ wielu probleméw

i konfliktéw”. Wymyslcie temat rozmowy. Kto brat
udziat w tej dyskusji, w jaki sposdb przebiegata
wymiana zdan. Jak bohaterowie przekonywali sie
nawzajem do swoich racji. Czy udato im sie wy-
pracowac wspodlne stanowisko? Nastepnie prze-
dyskutujcie w parze, czy taka rozmowa mogtaby
mie¢ miejsce w rzeczywistosci, czy zagadnienie
dyskutantow jest to problem, ktéry mozna wspol-
nie rozwigzac, przynajmniej do jakiegos stopnia?
Czas: 10 minut pisanie, 5 minut rozmowa w pa-
rach, 5 minut podsumowanie w klasie.

Cel: zapis poprawnego dialogu, rozwijanie ar-
gumentacji, tworzenie bohateréw literackich,
formutowanie mysli na tematy angazujace mto-
dych ludzi, nauka dyskutowania i konstruktywnej
krytyki.

e Zmiana w Swietle pamietnika - d¢wiczenie
indywidualne.
Polecenie: Zapisz w formie jednej zapiski z pa-
mietnika dzien fikcyjnej, stworzonej przez Ciebie
postaci, ktéra postanowita zmieni¢ swoje zycie.
Kim jest bohater, co stanowito dotychczasowa
trudnos¢ w jego zyciu i w jaki sposdb zamierza
ja zmieni¢. Czy bedzie miat sojusznikéw, czy kto$
sprobuje mu przeszkodzi¢? Jak forma pamietni-
ka wptywa na kreowany przez ciebie tekst, jego
postac i jej losy? Czy bohater jest zmuszony do
szczerej refleksji, czy udaje przed sobg kogos
innego niz w rzeczywistosci? Podczas dyskusji
w klasie zastandéwcie sie nad kategorig szczerosci
w tekscie literackim w konteks$cie motywacji bo-
hatera wyrazonej w formie pamietnikarskiej.
Czas: 30 minut pisanie, 10 minut dyskusja
w klasie.
Cel: rozpatrywanie réznych punktéow widzenia,
tworzenie perypetii postaci, ocena jej wyborow,
kategoria szczerosci w tekscie literackim.
Ucznidéw szkoty sredniej pragnacych pogtebié

swoja wiedze o twdrczym pisaniu moze zaintere-
sowac ksigzka pt. Szkota twdrczego pisania Joanny
Wryczy-Bekier, Gliwice, Helion cop. 2022, czy
tez ksigzka Jak pisac¢. Pamietnik rzemiesinika au-
torstwa Stephena Kinga, w ttumaczeniu Pauliny
Braiter-Ziemkiewicz i Tomasza Wilusza wydany
przez Préoszynski Media Warszawa, 2023.

Cwiczenia takie jak te zaproponowane powyzej
pozwalajg zarobwno wykorzysta¢ wiedze z lek-
cji, jak tez i sktoni¢ uczniow do formutowania
pogladéw na wiele tematéw oraz wykorzysta-
nia w praktyce swojej wyobrazni przy tworzeniu
fikcyjnych postaci. To nic innego jak ,tworzenie

25 -

HEJNAL OSWIATOWY 6-7/244/2025



Zagadnienia oswiatowo-edukacyjne

oryginalnych pomystéw, ktore majg wartosc’,
czyli wtasdnie definicja kreatywnosci wg Kena Ro-
binsona. Bardzo wazna w catym procesie jest rola
nauczyciela, nie tylko jako specjalisty w zakresie
jezykoznawstwa i literaturoznawstwa, ale takze
jako moderatora dyskusji, ktéry bedzie wspierac
uczniow w ich twérczych prébach. Nauczyciel
moze podsung¢ uczniom propozycje dalszych
lektur, by pogtebili oni znajomos$¢ dziedziny kre-
atywnego pisania, ale takze ciekawych tekstéw
literackich, pasujacych do krystalizujagcych sie
w pisaniu preferencji literackich uczniéw. Bedzie
takze zachecat ich do kolekcjonowania pomystéw
i wybierania waznych tematéw, o ktérych warto
pisa¢. Pomoze tez oczywiscie w ¢wiczeniu regut
zapisu elementéw tekstu literackiego (np. dialo-
gu) i bedzie wspiera¢ uczniéw podczas prezenta-
cji tekstow i dyskusji nad nimi.

Zachecam takze nauczycieli do skorzystania
z tych ¢wiczen na lekcjach innych przedmiotéw
niz tylko jezyk polski i jezyki obce. Bedzie to cza-
sem wymagato przeksztatcenia polecen. Zadanie
dla uczniéw szkoty Sredniej ,Zmiana w Swietle
pamietnika” moze zosta¢ wykorzystane na lekgji
historii i poméc w przeprowadzeniu analizy zy-
cia i dziatalnosci postaci historycznej. Z kolei np.
elementy éwiczenia dla szkoty podstawowej pt.
»,Namaluj opis” moga pojawic sie na przyrodzie
lub biologii, wzbogacone przygotowaniem ziel-
nika z roslin pochodzacych z opisanego miejsca.
Zadanie ,Na dwa gtosy” mozna wykorzysta¢ na
zajeciach z wiedzy o spoteczenstwie podczas
omawiania choéby zagadnien zwigzanych z funk-
cjonowaniem spoteczenstwa obywatelskiego.
Cwiczenie dla szkoty podstawowe] ,Postac
w drodze do celu” po modyfikacji moze zostaé
wprowadzone nawet na zajeciach z przedmiotéw
Scistych, np. na fizyce czy chemii, nic nie stoi na
przeszkodzie, by zamiast postaci jego bohaterami
zostaty np. czasteczka czy atom.

Lekcje twodrczego pisania w szkole pomoga
nie tylko w ugruntowaniu zdobytej dotychczas
wiedzy, w sprawdzeniu jej w praktyce i zmie-
rzeniu sie z literackim rzemiostem, lecz takze
moga wspiera¢ mtodych ludzi w doskonaleniu
tych umiejetnosci, ktéore Ken Robinson uwaza
za kluczowe, by poradzili sobie oni w dorostym
zyciu, w czasach, ktérych nie jestesmy dzi$ prze-
ciez w stanie przewidzie¢. To jeden z czynnikow,
ktéry pomoze nauczycielom i uczniom wspélnie
tworzy¢ edukacje dla przysztosci. Na zakoncze-
nie chciatabym przypomniec jeszcze jeden cytat
z jego ksigzki: ,\W miare jak wyzwania, przed ja-

kimi staja uczniowie, sg coraz bardziej ztozone,
niezbedne jest, by szkoty pomogty im wszystkim
rozwinac¢ swoje wyjatkowe zdolnosci kreatywne-
go myslenia i dziatania”*?,

Stowa kluczowe: pisanie, kreatywnos$¢, pisanie
kreatywne.

Przypisy:

1 Ken (Kenneth) Robinson (1950-2020) byt brytyjskim
edukatorem, mowca, doradcg rzadéw w krajach eu-
ropejskich i azjatyckich w dziedzinach edukacji, sztuki
i kreatywnosci. Opublikowat wiele ksigzek dotycza-
cych tematyki edukacyjnej.

2 Skrét od Technology Entertainment and Design, ame-
rykansko-kanadyjska organizacja medialna zajmujaca
sie publikowaniem w sieci wystgpien o zréznicowanej
tematyce, od biznesu po edukacje pod hastem "Ide-
as Change Everything" (Pomysty zmieniajg wszyst-
ko). Jest zarzadzana obecnie przez TED Fundation,
a istnieje od 1984 r., jej zatozyciele to Richard Saul
Wurman i Harry Marks. Zob. hasto TED (conferen-
ce) https:/en.wikipedia.org/wiki/TED_(conference)
(dostep: 13.04.25).

3 K. Robinson, Do schools kill ceativity?, https:/www.
youtube.com/watch?v=iG9CE55wbtY (dostep: 13.04.25).
O kreatywnosci wg definicji Kena Robinsona pisatam
w artykutach w ,Hejnale Os$wiatowym”. Zob. E. Pet-
kowska-Grabowska, Dobrze jest mysle¢ samodzielnie
i umiec to wyrazi¢, ,Hejnat Oswiatowy” nr 8-9/2024,
s. 27-31; taz, Rola twdrczego pisania w rozwoju dzieci
i mtodziezy, ,Hejnat Oswiatowy” nr 10/2022, s. 14-15;
taz, Tworcze pisanie a kompetencje przysztosci, ,Hejnat
Oswiatowy” nr 6-7/2023, s. 6-9.

4 K. Robinson, L. Aronica, Kreatywne szkoty. Oddolna re-
wolucja, ktéra zmienia edukacje, przet. A. Baj, Krakow
2015, s. 155-156.

5 Tamze, s. 156.

¢ D. Bugalski, Jaki jest pomyst Kena Robinsona na zmiane
systemu edukacji? Rozmowa z udziatem A. Baja i T. Woj-
tasika, [audycja] Klub Tréjki (data emisji 20.01.2016),
https://trojka.polskieradio.pl/artykul /1572647 ken-ro-
binson-wie-na-co-cierpi-system, (dostep: 19.04.25).

7 Tamze.

8 Tamze.

? Tamze.

10K, Robinson, L. Aronica, dz. cyt., s. 173-179.

11 E. Petkowska-Grabowska, Rola twérczego pisania w roz-
woju dzieci i mtodziezy... , s. 14.

12K, Robinson, L. Aronica, dz. cyt., s. 164.

B Tamze, s. 174.

kK%

Edyta Petkowska-Grabowska - absol-
wentka Instytutu Historycznego Uni-
wersytetu Warszawskiego. Obecnie
pisze rozprawe doktorskg na Wydziale
Polonistyki UW.
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Z naszych doswiadczen - przyktady dobrej praktyki

Metoda Design Thinking w uczeniu sie przez
cate zycie z wykorzystaniem TIK i Al

dr Anna Falkowska

Metoda Design Thinking uwzglednia potrzeby kazdej osoby, niezaleznie czy jest to rozpa-
trywane w kontekscie architektury, edukacji, czy w przypadku formutowania innowacji

w gospodarce.

Obecnie edukacja ucznia powinna odbywac sie
przy wsparciu nauczyciela, a wiec wiodaca role
odgrywa uczen, ktéry wyznacza tempo, for-
me edukacji, srodki dydaktyczne, ktére sprzyja-
ja jego wielorakiej inteligencji oraz preferencji
w neurodydaktyce. Dzieki takiemu podejsciu
mozliwe jest zainspirowanie dzieci, potem mto-
dziezy, by w ostatnim stadium jako osoby doro-
ste byli gotowi do podjecia edukacji przez cate
zycie. W nawiazaniu do Krajowych Standardéw
Kwalifikacji Zawodowych istotne jest ksztatce-
nie zgodne z nurtem konstruktywistycznym, aby:
samodzielnie zdobywa¢ informacje, uczestniczy¢
w procesie konstruowania wiedzy, generowania
pomystow, rozwigzywac problemy, eksplorowac
i znajdowac luki w danych, analizowac i segrego-
wac je, by otrzymac syntetyczne informacje do
wykorzystania w pdzniejszych latach zycia. Tym
samym nauczyciel petni role facylitatora, ktéry
integruje wszystkich wychowankoéw, by utatwic
nauke poprzez motywowanie, czuwanie nad
przebiegiem komunikacji miedzy cztonkami gru-
py. Dzieki temu wszyscy czuja wzajemng pomoc
W opracowaniu sposobu postepowania przy do-
borze metod pracy.

Zasadnos$c¢ wdrazania Design Thinking
w edukacji przez cate zycie

Metoda Design Thinking uwzglednia potrzeby kaz-
dej osoby, niezaleznie czy jest to rozpatrywane
w kontekscie architektury, edukacji, czy w przy-
padku formutowania innowacji w gospodarce.

Za kazdym razem liczy sie warto$¢ nadrzed-
na, jaka jest empatyzacja i dostosowanie narze-
dzi, srodkéw dydaktycznych, czy takze rozwigzan
urbanistycznych. Jest to istotne do rozwigzywania
problemow, ale w szerszej perspektywie takie my-

Slenie pozwala na podejmowanie edukacji przez
cate zycie z uwagi na wypracowanie ciekawosci
poznawczej, niezbednej do pogtebiania tematyki,
ktéra ma aktualnie priorytetowe znaczenie. Obec-
nie ludzie daza do poszerzania kompetenc;ji i roz-
wijania kreatywnosci dzieki zastosowaniu réznego
rodzaju ¢wiczen z neurodydaktyki, mnemotech-
niki, a takze realizuja trening koncentracji i uwagi
(M. Zylinska, 2015). Mozna by dostrzec zapo-
trzebowanie na swego rodzaju innowacje, ktére
pozwolg na zaangazowanie kadry pedagogicznej,
rodzicéw, ucznidw, a takze przedstawicieli wtadzy,
réznych grup zawodowych, do projektowania roz-
wigzan, zaréwno w obszarze architektonicznym,
edukacyjnym i spotecznym.

Obecna polityka os$wiatowa, uchwalona
przez Ministerstwo Edukacji Narodowe] dnia
13.06.2024 r., na rok szkolny 2024/2025 wska-
zuje na koniecznos$¢ prowadzenia zaje¢ edukacyj-
nych w taki sposéb, aby zapewnié: ,ksztattowanie
myslenia analitycznego poprzez interdyscyplinar-
ne podejscie do nauczania przedmiotdéw przyrod-
niczych i Scistych oraz poprzez pogtebianie umie-
jetnosci matematycznych w ksztatceniu ogélnym”.
Ponadto zwraca sie uwage na ,wspieranie rozwo-
ju umiejetnosci zawodowych oraz umiejetnosci
uczenia sie przez cate zycie poprzez wzmocnie-
nie wspotpracy szkot i placéwek z pracodawcami
oraz z instytucjami regionalnymi” (MEN, 2024).
Zapisy te wskazujg m.in. na koniecznos¢ stymu-
lacji krytycznego myslenia, a takze wspotpracy
i komunikacji, by zdobywa¢ nowe informacje nie-
zbedne do podnoszenia poziomu wiedzy.

Dlatego koncepcja Design Thinking moze by¢
skuteczna w edukacji przez cate zycie (w ramach
koncepcji Lifelong Learning), aby zapewni¢ wspar-
cie przy permanentnym rozwoju w wymiarze in-
dywidulanym i zbiorowym, zgodnie z potrzebami
na rynku pracy i wsrdd spoteczenstwa.
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Design Thinking w pracy ze zréznicowanymi
potrzebami edukacyjnymi

W edukacji istotne jest zrozumienie potrzeb
wszystkich uczniéw i indywidualny dobdér moty-
wacji odbiorcy, aby zachowa¢ mozliwos¢ projek-
towania zmian, ktére przyczynia sie do lepszego
zrozumienia przekazywanych tresci. Dlatego w ra-
mach myslenia projektowego - Design Thinking
istotne jest upowszechnianie praw kazdej osoby,
w ramach uniwersalizmu dostepnych praktyk.

Takie podejscie byto juz spopularyzowane
przez Ronalda Mace’a w latach 90. XX w., o pro-
jektowaniu uniwersalnym mozemy takze odna-
lez¢ zapisy w Konwencji ONZ o prawach oséb
Z niepetnosprawnoscia: ,Projektowanie uniwer-
salne odnosi sie do takich rozwigzan, ktére sg
uzyteczne dla wszystkich ludzi, w jak najwiek-
szym zakresie, bez potrzeby adaptacji lub spe-
cjalistycznych zmian. Termin ten odnosi sie do
produktéw, srodowisk, programéw i ustug, i nie
wyklucza urzadzen pomocniczych dla poszcze-
goélnych grup oséb niepetnosprawnych” (Kon-
wencja ONZ, 2013).

Tym samym zasady projektowania uniwer-
salnego uwzgledniajg zastosowanie technolo-
gii kompensacyjnych, jak réwniez asystujacych.
Z tego wzgledu warto zapoznac sie z definicjg po-
jecia dostepnos¢ alternatywna, ktéra uwzglednia
dla uczniéw dostep do infrastruktury lub ustug,
zgodnie z ich szczegdlnymi potrzebami, doktad-
nie wymienionymi w art. 7 ust. 1 (Ustawa z dnia
19 lipca 2019 r. o dostepnosci). Alternatywne
rozwigzania s istotne w przypadku niedostoso-
wania technicznego lub prawnego, lub gdy po-
wszechne zasady uniwersalnego projektowania
nie s3 mozliwe do wdrozenia. Tym samym wspar-
cie moze polega¢ na pomocy udzielonej przez
druga osobe lub korzystanie z nowoczesnych
technologii.

Dzieki temu szeroki zakres dziatart moze takze
poméc we wprowadzeniu 0séb reprezentujgcych
organizacje, ktére pomogg w odkrywaniu potrzeb
odbiorcow. Dlatego dostepno$¢ jest szeroko po-
jetym terminem, ktéry, moze mie¢ zastosowanie
w infrastrukturze, transporcie, technologii i sys-
temach informacyjno-komunikacyjnych oraz pro-
duktach i ustugach, to wszystko sprzyja zastoso-
waniu racjonalnego usprawnienia, by kazdy mogt
czuc realizacje zasady réwnosci.

Metoda Design Thinking moze mie¢ zastoso-
wanie zaréwno dla dzieci, uczniéw klas starszych,
jak réwniez dla nauczycieli i innych pracownikow
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szkoty, z uwagi na projektowanie dostepnych
form i narzedzi nauczania, ktére bedg dostoso-
wane do indywidualnych potrzeb. Tym samym
istotna jest specjalistyczna wiedza, kompetencje
oraz umiejetnosci pedagogéw, ktorzy podnosza
poziom i kreuja nowe pomysty rozwigzan w za-
kresie edukacji inkluzyjnej (Dostepna Szkota,
2024).

Dlatego tez, w nawigzaniu do koncepcji my-
slenia projektowego, istotne jest zauwazenie
fundamentoéw, ktére pomagajg zaréwno nauczy-
cielom, innym pracownikom niepedagogicznym
oraz rodzicom ucznidéw w rozwijaniu w sobie na-
stepujacych cech: kreatywnosci, otwartosci, em-
patii i wspotpracy. W praktyce ta metoda ozna-
cza usystematyzowane podejscie do tworzenia
produktéw i ustug dla ucznia (Piasecka, 2022,
s. 24). Jest to bardzo wazne w ujeciu definicji
Davida i Toma Kelly, ktérzy jako prekursorzy me-
tody Design Thinking podkreslali, ze kazda osoba
jest zdolna do generowania nowych pomystow
wedtug swoich spersonalizowanych sposobow
myslenia. Dzieki temu mozemy moéwié¢ o kre-
atywnosci (Kelly, Kelly, 2013). Nauczyciel czy ro-
dzic, ktéry pozwoli na stworzenie warunkéw do
samodzielnosci myslenia, edukacji i poznawania
Swiata z wykorzystaniem empatii i krytycznego
myslenia, zapewni w przysztosci mtodociane-
mu pewnosc, ze jego potrzeby sg bardzo waz-
ne. Zagwarantuje to wzmozona koncentracje na
oczekiwaniach, potrzebach i problemach ucznia
i znajdowaniu rozwigzan. Ponadto istotne jest
przygotowanie nowych rozstrzygnie¢ z wykorzy-
staniem interdyscyplinarnych rozwigzan, ktore
pomoga w znalezieniu indywidualnych pomystow
w praktyce i dokonanie ewaluacji - co sprawdzito
sie, co nalezy zmodyfikowaé, a co odrzucic.

Dzieki temu nauczyciele beda rozwijac¢ reflek-
syjnos$¢ i samodzielno$¢ myslenia celem dopaso-
wania odpowiedniej strategii edukacyjnej wedtug
autodiagnozy, ktérg wraz z poznawaniem swo-
ich preferencji kazdy uczen bedzie mogt dobraé
w trafny sposéb (Olczak, 2017, s. 57).

Identyfikacja nurtujgcych pytan to poczatek
dziatan w ramach procesu Design Thinking. Istot-
ne jest wyszukiwanie wielorakich rozwigzan, aby
mozliwe byto wybranie najlepszych propozycji.
Nastepna faza polega na prototypowaniu, czyli
wspolnym projektowaniu dziatan z uwzglednie-
niem otoczenia Srodowiska i innych czynnikdw,
ktére mogg pomagaé, utrudniac¢ lub by¢ neutral-
ne wobec potrzeb. Na koniec istotne jest przed-
stawienie ewaluacji, ktére pozwolg na wskazanie
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zmian podjetych oraz kierunku do
dalszych zadan do realizacji. Dlatego
istnieje przestrzen do tworzenia in-
nowacji pedagogicznych, ktére beda
uwzgledniaty zaréwno nowe tresci
nauczania, nowe metody i formy
nauczania z wykorzystaniem nowo-
czesnych technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, jak i materiaty
i Srodki dydaktyczne do zapropono-
wania uczniom. Dzieki aplikacjom
mozliwe jest rozwijanie ciekawosci
poznawczej ucznia, a nauczyciel, $le-
dzac jego postepy i jego tempo pra-
cy, moze dostosowywac materiaty.
Zgodnie z klasyfikacjg metod inno-
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Rys. 1. Przyktadowa strona WebQuest nauczyciela.
Zrédto: https://sites.google.com/view/emocje-zlosc/strona-
-g%C5%82%C3%B3wna/zadanie (dostep: 20.02.2025).

wacyjnych wedtug E. Petldka (2017,

s. 78-80) powinny one sprzyja¢ formowaniu pro-
cesu poznawczego ucznia, dodatkowo dostarczaé
petnowartosciowej informacji z zakresu tematycz-
nego przedmiotu, a takze zapewnic¢ holistyczny
obraz spektrum rozwoju umiejetnosci i kompe-
tencji wychowankow. Ponadto efektem innowacji
powinna by¢ jasno$¢ i zrozumiatos¢ tresci, ktore
uczen jest w stanie przekazac¢ innym, co potwierdzi
ugruntowanie przez niego tresci, a takze gotowos¢
do samodzielnego uczenia sie. To wszystko spra-
wi, ze mozliwe bedzie realizowanie zaje¢ w sposdb
aktywizujacy, np. z wykorzystaniem metody Web-
-Quest. Jest to innowacyjna metoda projektu, kté-
ra umozliwia samostanowienie odbiorcy w zakre-
sie tempa przyswajania informacji, miejsca i czasu,
Z uwagi na wykorzystanie przez uczacego kompu-
tera i Internetu. Najczesciej nauczyciel zamieszcza
na stworzonej przez siebie stronie internetowej
rzetelnie dobrane materiaty dydaktyczne celem
przekazania nowej wiedzy, a nastepnie wychowa-
nek rozwigzuje problemy, zadania przygotowane
przez nauczyciela. Dzieki tej me-

todzie mozliwa jest nauka wy-

szukiwania informacji, zarzadza-

wiazan, prezentuje je, dokonuje ewaluacji w ra-
mach dyskus;ji, a nastepnie zastosowuje te wiedze
w praktyce. To wszystko ukazuje koniecznos$¢
przeformutowania roli nauczyciela z osoby po-
dajacej, wiodacej na osobe towarzyszaca w pro-
cesie edukacji, a wrecz wspierajagcg. Doktadnie
to przedstawia ponizszy rysunek stworzony
w oparciu na tresciach przedstawionych przez
K. Reusser (2009, s. 41).

Na rysunku 2 pojecie scaffolding wskazuje na
role ,udzielania przez edukatora uczacemu sie
wsparcia w formie wskazéwek, instrukcji, pomo-
cy metodyczno-dydaktycznych”. Przedstawione
obszary dziatania edukatora: modeling, scaffol-
ding, fading i coaching to cztery fazy tzw. naucza-
nia poznawczego (ang. cognitive apprenticeship).

Reasumujac, dzieki odkrywaniu i definiowa-
niu wyzwania (potrzeb) nauczyciel jest zdolny do
tworzenia rozwigzania, prototypowania i testo-
wania oraz planowania wdrozenia wedtug po-
trzeb wszystkich ucznidow w klasie lub jednostki,

SCAFFOLDING

MODELING => CGaTAING FADING
nia wiedza w sposéb kreatywny.

Dodatkowo umiejetnos$¢ korzy- EDUKATOR g it sl
stania z mediéw wzmacnia $wia- \
domos$¢ o cyberbezpieczen- KONTROLA — STEROWANIE

stwie, koniecznosci krytycznego

my$lenia, a takze inspirowania UCZACY SIE e CWICZENIE AUTONOMIA

do rozwijania ciekawos$ci pozna-
wania nowych zagadnien.

W  nawigzaniu do Design
Thinking w metodzie WebQuest
uczen definiuje problem, for-
mutuje zadania, poszukuje roz-

KONTROLA - STEROWANIE

Rys. 2. Rola nauczyciela w edukacji.
Zrédto: A. Pietrus-Rajman, M. Pawlikowski, B. Rajman (2011), 2, s. 7.
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czyli na poziomie makro, mezo i mikro w szkole. To
wszystko sprawia, ze Design Thinking usprawnia
odkrywanie inteligencji wielorakich, ktére moz-
na ujmowac w roznych typologiach umystu. Dla
umystu dyscyplinarnego istotne beda wszelkiego
rodzaju analizy materiatéw wedtug wskazanego
kryterium. Z kolei dla umystu syntetyzujacego
istotne bedzie poszukiwanie informacji w zespo-
le, by opracowac¢ dane zagadnienie, natomiast
kreatywny uczen poradzi sobie ze stworzeniem
projektu reklamy spotecznej w oparciu na burzy
mozgow. Uczen cechujacy sie umystem respek-
tujacym bedzie swietnie odnajdywat sie podczas
pracy polegajacej na analizie studium przypadku
oraz podczas dyskusji. A umyst etyczny potrze-
buje mozliwosci zaprezentowania sie przed catg
klasg (A. Ogonowska, 2013, s. 107).

Przed przystgpieniem do zaprezentowania
mozliwosci nowoczesnych technologii do pracy
dydaktyka, niezaleznie od poziomu edukacyjne-
go, istotne jest stworzenie persony, tj. cech cha-
rakterystycznych ucznia/ ucznioéw, ktérzy potrze-
bujg wykorzystania Design Thinking w procesie
edukacji, niezaleznie czy jest to w zakresie zréz-
nicowanych potrzeb edukacyjnych, czy tez w pet-
nej normie intelektualnej. By¢ moze okaze sie, ze
zgodnie z reguty Pareto, istotne jest wdrozenie
takich dziatan, ktére zagwarantujg zwiekszenie
efektywnosci przy jak najlepszym wykorzystaniu
dostepnych $rodkéw. Tym samym 20% informacji
dostarczanych lub sposéb przekazu determinuje
80% podjetych decyzji lub skutecznos¢ i efek-
tywnos¢ zrozumienia tresci (D. Siwiec, A. Pacana,
s. 1-3).

Uwaga w dobieraniu $rodkéw dydaktycznych
jest wiec bardzo wazna w momencie rozrézniania
typologii inteligencji wedtug H. Gardnera. Inteli-
gencja werbalna moze by¢ pozytywnie wzmac-
niania w przypadku tworzenia tekstéw, analizy.
Z kolei uczen posiadajacy inteligencje matema-
tyczno-logiczna, potrzebuje wzmocnienia w ob-
szarze projektowania i ulepszania rozwigzan
niezaleznie od przedmiotu, np. na lekcji informa-
tyki mogtoby to polegac na ulepszaniu wersji gier
komputerowych. W przypadku potrzeby rozwoju
inteligencji wizualno-przestrzennej istotne jest
wzmacnianie projektowania i tworzenia przeka-
z6w wizualnych i audiowizualnych, a w przypad-
ku inteligencji fizyczno-kinestetycznej wazny jest
ruch i wszelkie rozgrywki polegajace na wdraza-
niu strategii. Natomiast w przypadku ucznia z in-
teligencjg muzyczno-rytmiczna istotny jest prze-
kaz audiowizualny, tworzenie wtasnych coverow.
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Obecnos$¢ w klasie osoby z inteligencja interper-
sonalng pozwala projektowac spoteczne inicjaty-
wy i nawigzywac kontakt (H. Gardner, 2009).

Nauczyciel jako innowator
w projektowaniu lekcji z TIK i Al

Nauczyciel przed przystapieniem do projektowa-
nia lekcji potrzebuje przyja¢ cechy dobrego inno-
watora, czyli wzbudzi¢ ciekawos¢ wsrod odbior-
céw z otwartymi umystami. Ponadto potrzebuje
ukazac interdyscyplinarnos¢ edukacji, aby pogte-
bi¢ wnikliwos¢ i weryfikacje Zrodet, taczac rézne
perspektywy oraz holistyczne myslenie o catosci
na podstawie fragmentéw, a takze analitycznos¢,
co bedzie skutkowac ustrukturyzowaniem infor-
macji i kreatywnosci do myslenia poza dziedzina.
To wszystko pozwoli na komunikacje wizualng
i sensoryczng oraz storytelling (J. Fazlagic¢, 2022).
W ramach etapu generowanie pomystéw nauczy-
ciel moze zastosowac aplikacje do zbierania po-
mystow w ramach burzy mézgow, https:/www.
mentimeter.com/ (dostep: 20.04.2025).

Nastepny etap dotyczacy konceptualizacji po-
mystow moze odbywac sie dzieki aplikacji https:/
www.mural.co/ (dostep: 20.02.2025) poprzez
wspotprace miedzy uczniami. Lepsze zrozumie-
nie tresci, ktére wychowanek chce przedstawic,
moze lepiej zwizualizowac dzieki aplikacji Al. Pro-
gram AutoDraw, dostepny online, podpowiada,
co uzytkownik chce narysowad, dzieki sztucznej
inteligencji: https:/www.autodraw.com (dostep:
20.04.2025). Kolejny etap Design Thinking pole-
ga na empirycznym doswiadczaniu, ktére mozna
zaadaptowac przy wykorzystaniu technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych, przyktadem moze
by¢ aplikacja Climate Kids, https:/climatekids.
nasa.gov/menu/play/ (dostep: 02.04.2025). Po-
zwala ona na decyzyjnos$¢ ucznia przy wykorzy-
staniu symulacji, np. co stanie sie w oceanie, gdy
podniesie sie temperatura otoczenia, lub zrozu-
mienie innych zjawisk oddziatujacych na pogode,
klimat, energie, rosliny i zwierzeta. Etap operacjo-
nalizacji tematu mozna przedstawi¢ uczniom po-
przez projektowanie ich wymarzonego otoczenia
przyrodniczego i spotecznego przy wykorzysta-
niu kompetencji cyfrowych. Aplikacja Tinkercad
umozliwia dodawanie obiektéw w 3D, https:/
www.tinkercad.com/projects?product=circuits
(dostep: 01.04.2025).

W ramach podsumowania i ewaluacji moz-
na zaproponowac uczniom stworzenie komiksu

HEJNAL OSWIATOWY 6-7/244/2025


https://www.mentimeter.com/
https://www.mentimeter.com/
https://www.mural.co/
https://www.mural.co/
https://www.autodraw.com
https://www.tinkercad.com/projects?product=circuits
https://www.tinkercad.com/projects?product=circuits
https://climatekids

Z naszych doswiadczen - przyktady dobrej praktyki

s SSSRER0EE

51
T

jeel Pema  Lskboatere  Lsa1WE L V1N frmireeciry

(_ vavswasemunvoosTRPZAMTL )

[ . Y%

Ipimablancine  Pweryi oy Mt Sleehl  Frrdlns  Jwsriris via

8. Bm 6n & A @
8 A
4

<] f_\ 'j o a B a &b
SERRRRRRL ARG

& 8 B 8 ® ¢
A

o ar D

Wy [ B LY

Seilag e miludx
iJ

== e

Dot € it

Glows s Przod Prawidiow Wiosy
@elGlEle) {DoseseC Toamns
=y=vaa==3 I wel] [ J= Soommm
T“.. ‘EHEE| - v ‘mEmEED W
EEERET R UREREe = S
FEEEE 6 spEEEe = Teoeme
. Wosy Z Lewy gl fEnEmE M
. owrotem ml 11 [ 1 LE g B 5
T pocrer, [y OB =
Lewa reka = DQ. m
LA | e
NEEm ===
m@i ﬁ Wstepnie ustawione pozy

Rys. 3. Przyktadowy komiks. Zrédto: opracowanie wtasne

wskazujagcego najwazniejsze informacje. Mozna
to zrobi¢ na stronie https:/www.storyboardthat.
com/ (dostep: 01.03.2025).

Na zakonczenie

Wspodtczesna edukacja wymaga od nauczycieli
nie tylko przekazywania wiedzy, ale rowniez in-
spirowania do twoérczego myslenia, wspotpracy
i elastycznego reagowania na zmiany. Metody
takie jak Design Thinking otwieraja nowe moz-
liwosci w ksztattowaniu postaw i umiejetnosci
niezbednych w XXI w. - zaréwno u uczniéw,
jak i ich rodzicow oraz samych nauczycieli. Za-
checam pedagogdéw i rodzicéw do: rozwijania
wtasnej kreatywnosci i otwartosci na nowe po-
dejscia edukacyjne, tworzenia przestrzeni do
eksperymentowania i poszukiwania rozwigzan
razem z uczniami, angazowania rodzicéw w dzia-
tania wspierajgce rozwdj kompetencji przysztosci,
budowania relacji opartych na zaufaniu, empatii
i wspotdziataniu. Rozwijajgc innowacyjne praktyki
dydaktyczne, stajemy sie nie tylko przewodnika-
mi w procesie uczenia sie, ale rowniez partnerami
w odkrywaniu potencjatu drugiego cztowieka -
niezaleznie od wieku. Warto podjg¢ to wyzwanie.

Stowa kluczowe: Design Thinking, dostosowanie,
WebQuest.
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Jubileusz ,,1000-lecia
Krolestwa Polskiego” -
rozstrzygniecie konkursu
dla nauczycieli na
scenariusz lekgc;ji historii

Matopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli z radoscig informuje o rozstrzygnieciu
konkursu na scenariusz lekcji historii zorganizowanego z okazji tego wyjatkowego jubile-
uszu, a skierowanego do nauczycieli szkét podstawowych i ponadpodstawowych

Inicjatywa ta miata na celu nie tylko upamietnienie
doniostego wydarzenia, ale rdwniez zainspirowa-
nie nauczycieli do twoérczego podejsScia w prze-
kazywaniu wiedzy historycznej - z pasja, zaan-
gazowaniem i gtebokim zrozumieniem znaczenia
przesztosci dla ksztattowania tozsamosci narodo-
wej. Wyniki prac prezentujemy ponizej, z ogrom-
nym uznaniem dla wszystkich uczestnikdow, ktérzy
zechcieli podzieli¢ sie swoim spojrzeniem na histo-
rie Polski w kontekscie jej tysiacletniego trwania.
¢ | miejsce - Dominik Michniak, scenariusz lek-
cji pt. ,Polska pierwszych i ostatnich Piastow
(1025-1076, 1295-1370)".

e |l miejsce - Krystyna Dziedzic, scenariusz pt.
,Polska Piastow”.

e |ll miejsce - Adrian Orzechowski, scenariusz
pt. ,Zygmunt August i Unia Lubelska oraz jej
znaczenie”.

e Woyrdznienie - Ewa Chaberka, scenariusz pt.
,Krél Witadystaw tokietek i Wolbrom - ta-
jemnice Ziemi Matopolskiej”.

e Woyréznienie - Maria Tylka, scenariusz pt.
,<Jestem kronikarzem wtadcy - powtdrzenie
wiadomosci o Piastach”.

Informacje dotyczace terminu i miejsca uroczy-
stego wreczenia nagréd zostang przekazane na-
grodzonym w pdzZniejszym terminie.

Serdecznie gratulujemy!
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Nauczanie i uczenie sie

Angazowanie uczniow do nauki
| samodzielnego myslenia

Danuta Sterna

Okres szkolny jest bardzo wazny dla kazdego cztowieka, w tym czasie rozwija sie i uczy no-
wych rzeczy. Warto, aby byt to czas wartosciowy i aby kazdy uczen spedzit go pozytecznie.
Artykut dotyczy czynnikéw wptywajacych na dobrze spedzony czas w szkole.

Uwolni¢ potencjat uczniéow mozna poprzez za-
angazowanie ich w dziatania proponowane
W czasie procesu nauczania. Bez zaangazowa-
nia potencjat gasnie lub w ogdle nie powstaje.
Badania profesora Johna Hattiego wskazuja, ze
nauczyciel moze angazowac uczniéw w nauke
poprzez: dbanie o ich zainteresowania; przeko-
nanie o ich wtasnej skutecznosci; powigzanie
wktadanego wysitku z osigganymi wynikami;
dbanie o uczenie sie dla samego siebie, a nie dla
stopnia; organizowanie wspotpracy ucznidw;
osigganie przez nich sukceséw. John Hattie
okresla dla kazdego wymienionego czynnika
wielko$¢ efektu. Poleca on podejmowacd takie
interwencje pedagogiczne, ktére majg wielkos¢
efektu wieksza od 0,4.

Zainteresowanie

Jesli uczniowie sg zainteresowani tematem, to
maja wiekszg motywacje do uczenia sie, wielkos$¢
efektu = 0,46. Pomaga, jesli nauczyciel wie, czym
interesuja sie jego uczniowie i wplata odpowied-
nie tresci w tematyke lekcji. W ocenianiu ksztat-
tujacym poleca sie formutowanie pytan kluczo-
wych, takich ktére pobudzajg ciekawos$¢ ucznia
i che¢ uzyskania na pytania odpowiedzi. Czes$¢
lekcji jest w naturalny sposéb dla uczniéw cie-
kawa i nie wymaga specjalnych dziatan angazu-
jacych. Jednak czasami nauczyciel musi wspieraé
ucznidéw w poczuciu sensu nauki w szkole.

Przekonanie o wtasnej skutecznosci

Ucznidow motywuje przekonanie, ze sg w stanie
osiggnac sukces, ze moga mie¢ natychmiastowe
lub dtugoterminowe korzysci - wielkos¢ efektu =
0,71. O tym samym moéwi teoria autodetermina-
cji, ktéra podkres$la ogromng role poczucia kom-
petencji. Uczen moze by¢ zaangazowany tylko
wtedy, gdy wierzy, ze moze by¢ skuteczny.

Powigzanie wysitku z wynikami

Jesli uczen jest w stanie powigzac¢ swoje wysitki
w nauce z konkretnymi wynikami, ktore osigga
(zarowno pozytywnymi, jak i negatywnymi), to jest
bardziej sktonny do wysitku - wielkos$¢ efektu =
0,68. Uczniowie czesto uwazajg, ze ich wyniki
zaleza od wrodzonych zdolnosci, a nie od wysit-
ku wktadanego w uczenie sie. Wedtug badaczki
i autorki teorii Nastawienia na rozwdj - profesor
Caroll Dweck, inteligencja jest plastyczna i moze
sie zmieniaé. Warto, aby uczniowie uwierzyli, ze
wktadajgc wysitek, mogg osiggnac sukces. Dlate-
go warto z nimi analizowa¢ sposoby uczenia sie
i wigzac wysitek z wynikami.

Nauka nie dla oceny

Gteboka motywacja pojawia sie nie wtedy, gdy
uczniowie uczg sie dla stopni, ale wtedy, gdy
chca rozwingé swoje kompetencje i lepiej zrozu-
mie¢ $wiat — wielko$¢ efektu = 0,57. W ocenianiu
ksztattujgcym w czasie procesu uczenia sie zaleca
sie koncentrowanie sie nie na stopniach, ale na
przekazywaniu uczniom informacji zwrotnej, kto-
ra moze pomaoc im w rozwoju.

Wspétpraca uczniow

Jesdli nauczyciel zacheca i organizuje prace
ucznidw w matych grupach, to uczniowie bar-
dziej angazuja sie w nauke - wielkos¢ efektu =
0,40. Dzieki wspdlnej pracy uczniowie ucza sie
od siebie wzajemnie oraz biorg odpowiedzialno$¢
za wspodlne dzieto.

Osigganie sukceséw

Jesli uczniowie odnoszg sukcesy, to ich moty-
wacja do dalszego angazowania sie i wytrwania
w przysztych doswiadczeniach edukacyjnych
wzrasta - wielkos¢ efektu = 0,59. Dlatego trze-
ba uczniom stwarza¢ okazje do osiggania suk-
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ceséw, doceniac ich prace i Swietowac wspdlnie
sukcesy.

Oprécz zaangazowania w nauke potrzebne
jest stworzenie takich warunkéw, aby uczniowie
uczyli sie samodzielnie, co nie oznacza samotnie.
Chodzi o to, aby nauczyciel pozwalat i zachecat
ucznidow do samodzielnej pracy i realizowania
wtasnych pomystéw. Rozwijanie samodzielnosci
u ucznidw wymaga dziatan celowych i planowa-
nia; nie stanie sie to tylko dlatego, ze dorosli ,chcg”,
aby tak sie stato. Zamiast podawac¢ uczniom go-
towe rozwiazania, warto poczekaé, az sami wy-
mysla swoje. Samodzielnos$¢ jest Scisle zwigzana
z samodzielng refleksjg uczniéw. Trzeba znalezé
na nig czas, na podsumowanie przez ucznia tego,
czego i jak sie uczy. Aby refleksja ,dziatata” na
rzecz samodzielnosci musi by¢ refleksjg ucznia,
a nie np. nauczyciela. Trzeba pamieta¢, aby nie
byta oceniana, gdyz ocenianie j3 zabija.

O samodzielnosci ucznidw mowi piata stra-
tegia oceniania ksztattujacego: Wspomaganie
ucznidéw, by stali sie autorami procesu swojego
uczenia sie. Samodzielno$¢ ucznia wiaze sie z da-
waniem mu przez nauczyciela pola do autonomii.
Na poczucie autonomii wskazuje réwniez teoria
autodeterminacji. Najlepszym sposobem na uru-
chamianie autonomii jest mozliwos¢ wyboru. Gdy
uczen moze wybrag, jak, z kim i kiedy rozwiazuje
problem, to zwieksza sie jego odpowiedzialnosc.
Dawanie wyboru pomaga w samodzielnosci.
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Mozna dawac polecenia typu: ,Wybierz zadanie,
na ktore jeste$ gotowy”. Wybrane przez ucznia
zadanie jest lepiej wykonane, a uczen ma poczu-
cie sprawczosci i odpowiedzialno$ci za siebie.

Przy samodzielnym wykonywaniu zadan
uczniowie mogg popetnia¢ btedy. Co jest natu-
ralng czescig procesu uczenia sie. Wazne, aby nie
uznawac btedu za co$ negatywnego i pozwalac
uczniom na wiele prob. Niezbedne jest poczucie
sensu nauki. Uczniowie muszg uznaé, ze tresci,
jakich sie ucza, sa dla nich wazne i przydatne.
Ich znaczenie w uczeniu sie moze odgrywac
kluczowa role w zaangazowaniu ucznidéw, ale
zalezy ono od postrzegania przez nich wartosci
tego, czego sie ucza. Dlatego warto powigzac
program nauczania ze skojarzeniem osobistym
i uzytecznoscia. Nauczyciel moze postarac sie
wyjasni¢ uczniom, dlaczego to czego sie ucza,
jest sensowne, np. dlaczego stawiamy przecinki
albo dlaczego uczymy sie o procentach.

Warto stawia¢ przed uczniami wyzwania, ale
mozliwe przez nich do pokonania. Przy czym
wazne jest, aby nauczyciel wierzyt w mozliwosci
uczniow (i to kazdego ucznia) i to im okazywat.
Aby uczniowie mogli sprosta¢ wysokim oczeki-
waniom, trzeba potaczy¢ ambitne cele uczenia
sie z regularnymi informacjami zwrotnymi, aby
uczniowie mogli monitorowac swojg nauke. In-
formacja zwrotna powinna by¢ rzetelng infor-
macja, a nie nagroda lub karg. Dzieki informa-
cji zwrotnej uczen moze poprawi¢ swojg prace
i unika¢ btedéw w przysztosci.

Reasumujac, do uwolnienia  potencjatu
ucznidw potrzebne sa: ich ciekawosé, przekona-
nie, ze moga osiagna¢ sukces, ograniczenie oce-
niania przy pomocy stopni, wspotpraca uczniow,
poczucie sensu uczenia sie.

Stowa kluczowe: uczniowie, nauka, samodzielne
myslenie.

*ok ok

Danuta Sterna - promuje ocenianie
ksztattujace od ponad 20 lat. Jest au-
torkg pomystu OK zeszyt kursu doty-
czacego tego tematu. Z wyksztatcenia
matematyczka, pracowata jako nauczy-
cielka na Politechnice Warszawskiej
i w liceach warszawskich. Byta rowniez dyrektorka li-
ceum. Autorka wielu publikacji i szesciu ksigzek o oce-
nianiu ksztattujgcym oraz wspétautorka ksigzki o OK ze-
szycie. Ostatnio wznowiona zostata ksigzka pt.: Ucze sie
uczyé. Prowadzi strone: www.oknauczanie.pl.
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Informacje i komunikaty

Zaproszenie na XXXI Konferencje Diagnostyki Edukacyjnej

XXXI Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej. Uczenie sie przez cate zycie. Ludzie i kompetencje

UCZENIE 51'

PRZEZ CALE ZYCIE /o

LUDZIE | KOMPETENCJE/

| g Polskie

| Towarzystwa
| Diagnostyki
| Edukzcyjne]

| i

Serdecznie zapraszamy do udziatu w XXXI Kon-

ferencji Diagnostyki Edukacyjnej, ktéra odbe-

dzie sie w Krakowie w dniach 18-20 wrzesnia

2025 r. w Instytucie Psychologii Uniwersytetu

Jagiellonskiego, ul. Ingardena 6. Organizatorami

Konferencji s3: Polskie Towarzystwo Diagnosty-

ki Edukacyjnej, Wydziat Filozofii Uniwersytetu

Jagiellonskiego i Matopolskie Centrum Doskona-

lenia Nauczycieli. Konferencja kierowana jest do

kilku kluczowych grup interesariuszy:

e nauczycieli wszystkich pozioméw nauczania,
badaczy oswiatowych i naukowych;

e dyrektoréw szkoét, doradcéw metodycznych,
pracownikdw komisji egzaminacyjnych;

e pracownikéw nadzoru pedagogicznego i jed-
nostek samorzadowych prowadzacych szkoty;

e organizatoréw  roznych  form  edukacji
niepublicznej;

e przedstawicieli sieci organizacji spotecznych
dla edukaciji.

Najwazniejszym celem konferencji jest udo-
stepnienie przestrzeni dla pogtebienia wiedzy
oraz wymiany doswiadczen z zakresu diagnostyki
edukacyjnej. Proponujemy nastepujgce obszary
refleksji podejmowanych w wystgpieniach konfe-
rencyjnych (referatach, panelach dyskusyjnych):
1. Potrzeby edukacyjne wspdétczesnego ucznia

i studenta w kontekscie zmian podstawy

programowej i programéw uczelnianego

ksztatcenia.

ﬁOJE;VQDETWA X
= WWWMCON.EDLULPL DPOLEKIEED o

2.Uczenie sie przez cate zycie:

e rola diagnozy w rozwoju postedukacyjnym
i zawodowym;

e ewaluacja programoéw edukacyjnych wspiera-
jacych uczenie sie przez cate zycie;

e diagnozowanie efektéw nauczania formalnego
i pozaformalnego.

3.Dylematy uczenia, nauczania i oceniania
w warunkach wielokulturowosci, ekspansji
technologicznej, zmiennosci rozporzadzen

ministerialnych.

4. Rozpoznawanie potrzeb ucznidw, studentow
i nauczycieli w Swietle badan pedagogicznych,
psychologicznych i socjologicznych z uwzgled-
nieniem diagnozy ksztatcenia w wieku senio-
ralnym.

5. Jak badania miedzynarodowe i krajowe wspie-
rajg uczenie sie przez cate zycie?

e osiggniecia matematyczne i przyrodnicze
czwartoklasistow TIMSS;

e wyniki Badania PIAAC 2023: wyzwania dla
Polski w zakresie kompetencji dorostych;

e Mtodzi w demokracji. Wyniki Miedzynarodo-
wego Badania Kompetencji Obywatelskich;

e egzaminy zewnetrzne po 25 latach - do-
Swiadczenia oraz plany.

6. Inne zagadnienia wedtug zainteresowan.

Wiecej informacji:
https:/ptde.pl/pl/news/xxxi_konferencja
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Zapraszamy do korzystania z oferty edukacyjnej
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